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Sammandrag

Utbildningsstyrelsen genomférde den forsta nationella utvarderingen av
inlarningsresultaten i det andra inhemska spraket finska i mars ar 2001.
I utvarderingen deltog drygt ettusen niondeklassare i sjutton finlands-
svenska skolor. Ungefér trehundra av dessa elever studerade finska enligt
den for tvasprakiga elever avsedda larokursen i modersmalsinriktad finska
(mofi) och resten studerade enligt A-larokursen!. De elever som deltog i
utvarderingen representerade bada kdnen, olika lan, olika EU-stod-
omraden och olika kommuntyper. Alla elever i nionde arskursen i de
skolor som ingick i samplet deltog i utvérderingen.

Alla niondeklassare i sampelskolorna utférde uppgifter med anknytning
till sprakets struktur, textforstaelse, horforstaelse och skrivande. Dessutom
utforde en dryg femtedel av eleverna en muntlig uppgift som de arbetade
med i par under utvérderingens andra dag. Vid utvarderingen insamlades
ocksa bakgrundsuppgifter om varje elev. Denna bakgrundsinformation
gallde bl.a. modersmal, hemsprak och spraklig identitet samt situationer
i vilka eleven garna anvander finska spraket. | samband med utvarderingen
kartlades ytterligare elevernas attityder till finska spraket och under-
visningen i amnet finska. Aven lararna i finska och sampelskolornas
rektorer besvarade enkater som gav bakgrundsinformation.

Vid en jamforelse av framgangen i de olika uppgifterna framgar att
eleverna var bast pa horforstaelse (att forsta talad finska) och muntlig
framstéllning (att tala finska). Andelen elever inom b&gge l&rokurserna
som klarade av dessa uppgifter var drygt 70 procent. Sdmst var eleverna
pa att forsta skriven finska och pa finska sprakets struktur. Andelen losta
uppgifter stannade vid 65 procent for bdgge grupperna. Det kan anses
naturligt att de tvasprakiga eleverna klarade sig battre &n de huvudsakligen
ensprakigt svenska eleverna. De provdeltagare som studerat finska enligt
A-larokursen nadde sina basta resultat i horforstaelseprovet, dar 68 procent
av uppgifterna lostes réatt. Sdmst klarade sig de héar eleverna i den uppgift
som behandlade finska sprakets struktur; dar hade eleverna bara ungefar
halften ratt i uppgifterna (54 %). De som studerat enligt mofi-larokursen
var for sin del bast just pa sprakets strukturer (88 % riktiga svar) och
samst pa att forsta skriven finska (81 % ldstes rtt).
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En regional jdmlikhet existerar inte bland dem som studerar finska enligt A-
larokursen: andelarna ratta svar i de olika uppgifterna kunde som mest avvika
fran varandra med ca en tredjedel (36 procentenheter). Tydligast framtrader
skillnaderna nér resultaten i Vastra Finlands 1an och Sédra Finlands 1&n jamfors.
Eleverna i Vastra Finlands lan klarade sig béttre i horforstaelseprovet an i de
andra uppgifterna (de loste i genomsnitt ca 60 procent av horforstaelse-
uppgifterna). Sdmst beh&rskade dessa elever finskans strukturer (38 % riktiga
I6sningar). Eleverna i Sodra Finlands Ian klarade ocksa horforstaelseprovet bast
(78 % ratta l6sningar). S&mst klarade de sydfinlandska eleverna skrivuppgiften.
| den nadde de 69 procent av det totala antalet poang. Motsvarande skillnader
mellan lanen framkommer inte lika tydligt i fraga om kunskapsnivan hos de
elever som studerat enligt mofi-larokursen, och de observerade skillnaderna &r
inte heller statistiskt signifikanta.

Ocksa mellan olika kommungrupper forekommer skillnader. De elever som &r
bosatta i tatorter och som har studerat enligt A-larokursen var battre pa att
producera talad och skriven finska an de som bor i stader. De tvasprakiga elever
som 4r bosatta i tatorter forstod for sin del talad och last finska nagot béttre &n
de som bor i stader. De tvasprakiga elevernas resultat ar synnerligen jamna, och
skillnaderna i kunskaperna &r inte statistiskt signifikanta.

Flickornas kunskaper i finska ar nagot béattre &n pojkarnas. Men de pojkar som
studerade enligt A-larokursen kommunicerade dock nagot battre muntligt an de
flickor som laste motsvarande larokurs. | genomsnitt var anda flickorna béttre
och de flickor som f6ljt A-larokursen svarade rétt i 62 procent av uppgifterna.
Motsvarande andel for pojkarnas del var 56 procent. De tvasprakiga flickor
som studerade enligt mofi-larokursen var béattre &n pojkarna pa alla delomraden;
flickorna hade i genomsnitt riktiga I6sningar i 87 procent av uppgifterna och
pojkarna i 79 procent av uppgifterna.

Nar resultaten i A-larokursen granskas med hansyn till elevens modersmal,
hemsprak och sprakliga identitet, kan man konstatera att de elever som kommer
fran tvasprakiga hem och de som betraktar sig som tvasprakiga klarade sig bast.
Resultaten for de tvasprakiga eleverna som foljer mofi-larokursen avviker inte
just fran varandra nar resultaten granskas med hansyn till elevernas modersmal,
hemsprak och spréakliga identitet.

Nar elevernas vitsord i finska relateras till prestationerna vid utvarderingen,
kan rentav betydande skillnader noteras mellan Ianen. Anmarkningsvarda ar
skillnaderna mellan vitsord och kunskaper bland elever som foljer A-larokursen:
skillnaden mellan lanen kan vara rentav tre vitsord. En elev med vitsordet 6 i
Sddra Finlands lan I6ste i genomsnitt 59 procent av uppgifterna i utvérderingen.
I Véstra Finlands 1&n Igste en elev med vitsordet 8 i genomsnitt 52 procent av
uppgifterna, vilket betyder att en elev som har vitsordet 6 i S6dra Finlands lan
skulle ha minst vitsordet 8 i en skola i VVastra Finlands I&n. Skillnaderna dr inte
lika stora i fraga om de vitsord som getts elever med mofi-larokurs.



De beddmningssatt som lararna anvénder ar synnerligen traditionella trots de
forutsattningar som ndmns i de riksomfattande l&roplansgrunderna (1994).
Elevens vitsord i finska bestams huvudsakligen pa basis av skriftliga
grammatikprov, skriftliga prestationer samt muntliga 1&xforhor, trots att det i
Grunderna for grundskolans laroplan 1994 forutsatts bl.a. att eleven och hans
malsman sjalvstandigt och aktivt medverkar i bedomningen.

Eleverna upplever att de kommer att behéva finska spraket i framtiden och i det
dagliga umgénget. Eleverna har minst positiva attityder till de pastdenden som
ingdr i kategorin Att tycka om amnet, aven om de upplever att de reder sig
tdmligen bra i studierna. Larobdckerna i finska &r enligt elevernas uppfattning
trakiga, och de énskar inte egentligen mer undervisning i finska.



Tiivistelma

Opetushallitus arvioi ensimmaisen kerran yhdeksasluokkalaisten toisen kotimai-
sen kielen (finska) oppimistuloksia maaliskuussa vuonna 2001. Arviointi toteu-
tettiin 17 suomenruotsalaisessa koulussa ja siihen osallistui hieman yli tuhat oppi-
lasta. Kolmisensataa oppilasta opiskeli suomea kaksikielisille tarkoitetun
modersmalsinriktad finska -opetussuunnitelman (mofi-oppimaara) mukaan ja lo-
put A-oppimaéran? mukaan. Arviointiin osallistuneiden koulujen oppilaat edusti-
vat kummassakin oppimaarassé kattavasti kumpaakin sukupuolta, eri l&&nejé, EU-
tukialueita ja kuntatyyppeja. Otokseen kuuluneiden koulujen kaikki yhdeksénnen
luokan oppilaat osallistuivat arviointiin.

Otoskoulujen kaikki yhdeksasluokkalaiset tekivat tekstin- ja kuullunymmartdmista
mittaavat tehtdvakokonaisuudet, Kirjallisen tuottamistehtavén ja kielen rakentei-
den hallintaan liittyvan tehtdvan. Lisdksi runsas viidennes oppilaista osallistui
suulliseen tehtévaén, jonka oppilaat suorittivat pareittain. Jokaiselta kerattiin li-
séksi taustatietoja mm. didinkielestd, kotikielestd ja kielellisesta identiteetista seka
tilanteista, jolloin oppilas mielell4&n kayttad suomen kieltd. Arvioinnin yhteydes-
s kartoitettiin myos oppilaiden asenteita suomen kielté ja sen opettamista koh-
taan. Taustatietoa koottiin myds suomen kielen opettajilta ja otoskoulujen rehtoreilta.

Oppilaat hallitsivat parhaiten suullisen tuottamisen ja ymmarsivét puhuttua kiel-
ta. Né&iden tehtdvien kummankin oppiméaarén yhteinen ratkaisuprosentti oli run-
sas 70. Heikoimmin oppilaat ymmérsivat kirjoitettua suomea seka hallitsivat
suomen kielen rakenteita. Molemmissa ratkaisuprosentti jai 65:een. Luonnollista
on, ettd kaksikieliset oppilaat selviytyivat paremmin kuin yksikielisesti ruotsin-
kieliset oppilaat. A-oppimaaran mukaan suomea opiskelleet saavuttivat parhaim-
man tuloksen kuullunymmaértdmisen tehtévassd, jonka ratkaisuprosentti oli 68.
Heikoimmin oppilaat puolestaan onnistuivat suomen kielen rakennetta mittaavassa
tehtavéssd, josta ratkaisuprosentti oli vain 54. Mofi-oppimé&éran mukaan opiskel-
leet osasivat parhaiten juuri Kielen rakenteita (ratkaisuprosentti 88), ja heikoim-
min he ymmarsivat kirjoitettua suomea (ratkaisuprosentti 81).

Alueellinen tasavertaisuus ei toteudu A-oppimaéaran mukaan suomea opiskelevi-
en osalta: eri tehtdvien ratkaisuprosentit saattavat enimmilld&n erota noin kol-
manneksen (36 prosenttiyksikkod). Selvimmin erot tulevat nékyviin Eteld- ja Lansi-
Suomen l&&nien vélilla. Lansi-Suomen l4&nin oppilaat menestyivat parhaiten
kuullunymmértamisen tehtévassd, josta he ratkaisivat keskimaarin 60 prosenttia.
Heikoimmin he osasivat suomen kielen rakenteita (ratkaisuprosentti 38). Etel&-
Suomen ladnin oppilaat ymmarsivat myos parhaiten kuultua suomen kielté (rat-
kaisuprosentti 78). Heikoimmin he selvisivat puolestaan kirjallisen tuottamisen
tehtavéstd, josta he saavuttivat 69 prosenttia kokonaispistemaérasté. Vastaavia eroja
laanien valilla ei havaittu mofi-oppimaaran mukaan opiskelleiden oppilaiden
suomen kielen osaamisen tasossa, eivétka erot ole tilastollisesti merkitsevia.
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Eri kuntamuotojen tulosten valilla on myds eroja. Taajamassa asuvat A-oppiméaéran
mukaan suomea lukeneet tuottivat suomen kielté suullisesti ja kirjallisesti parem-
min kuin kaupungissa asuvat. Taajamassa asuvat kaksikieliset oppilaat puolestaan
ymmérsivat kuulemaansa ja lukemaansa suomen kieltd hiukan paremmin kuin
kaupungissa asuvat. Kaksikielisten oppilaiden tulokset ovat varsin tasaisia, eivat-
ka erot olleet tilastollisesti merkitsevié.

Tyttojen suomen kielen taso on jonkin verran parempi kuin poikien. A-oppimaéran
mukaan opiskelevat pojat kayttdvat suomen kieltd suullisesti kuitenkin hiukan
paremmin kuin tytot. Tyttdjen keskimaaréinen ratkaisuprosentti A-oppimaérassé
oli 62 ja poikien 56. Kaksikieliset mofi-oppimaaran mukaan opiskelevat tytot hal-
litsivat kaikki osa-alueet paremmin kuin pojat; tyttdjen keskiméarainen ratkaisu-
prosentti oli 87 ja poikien 79.

Kun A-oppimaaran tuloksia tarkastellaan oppilaan didinkielen, kotikielen ja kie-
lellisen identiteetin mukaan, tulee nakyville, ettd kaksikielisistd kodeista tulevat
ja itsednsa kaksikielisend pitévat oppilaat menestyivat parhaiten. Kaksikielisten
mofi-oppimaaraan opetussuunnitelmaa noudattavien oppilaiden tulokset eivét juuri
eroa oppilaan kotikielen, aidinkielen tai oman kielellisen identiteetin perusteella.

Suhteutettaessa oppilaiden suomen kielen arvosana arvioinnissa menestymiseen
havaitaan, ettd l1aanien vélilla on huomattaviakin eroja. Merkittdvimmat erot ovat
A-oppimééran oppilaiden arvosanojen ja osaamisen valilla: 1aanien vélinen ero
saattaa enimmill&én olla jopa kolme arvosanaa. Eteld-Suomen ld4nissé arvosanan
6 saanut oppilas on ratkaissut keskimaarin 59 prosenttia arviointimateriaalin teh-
tavistd, Lansi-Suomen l4&nissé taas hyvén arvosanan 8 saaneet oppilaat osasivat
keskimaarin 52 % tehtévista. Eteld-Suomessa arvosanan 6 saanut oppilas saisi siis
numerokseen ainakin 8 Lansi-Suomen Id&nin koulussa. Osaamisen ja arvosanojen
erot eivét ole yhté huolestuttavia mofi-oppiméarén oppilaiden suomen arvosanojen
osalta.

Opettajien kayttamat arvostelutavat ovat varsin perinteisid huolimatta uusimpien
valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden (1994) linjauksista. Oppilaan
suomen kielen arvosana maardytyy pédasiassa kirjallisen kielioppikokeen, kirjal-
lisen tuottamisen seka kirjallisten ja suullisten l&dksyjen kuulustelun perusteella,
vaikka Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa vuodelta 1994 edellytetédan
mm. oppilaan ja hdnen huoltajiensa itsendisté ja aktiivista arvosteluun osallistu-
mista.

Suomen kieltd oppilaat sanovat tarvitsevansa tulevaisuudessa ja jokapdivaisessé
vuorovaikutuksessa. Asennevéittdmien perusteella oppilaat eivat kuitenkaan juuri
pitadneet oppiaineesta, jossa he silti kokivat onnistuvansa suhteellisen hyvin. Suo-
men kielen oppikirjat ovat oppilaista ik&vié, eivétka he juuri kaipaa lisda suomen
opetusta.



Abstract

In March 2001, the National Board of Education evaluated the learning performance
of ninth-formers in their second national language (Finnish) for the first time. The
evaluation was carried out in 17 Swedish-speaking schools with slightly over 1,000
participants. Approximately 300 pupils studied Finnish according to the
modersmalsinriktad finska syllabus (Mofi), targeted at bilingual pupils, and the
rest studied Finnish as their A language (long course)®. The sample was
representative of Finnish municipalities, EU support areas, local government
groupings and both genders. All ninth-formers in the sample schools took part in
the evaluation.

All ninth-formers in the sample schools took a test measuring reading and listening
comprehension, a test in written language-use and a test measuring their command
of sentence structures. In addition, a good one fifth of the pupils took part in pairs
in an oral use test arranged on the second day of the evaluation. Background
information on the mother tongue of the pupils, the language they use at home,
their linguistic identity and occasions when they prefer to use Finnish rather than
Swedish were gathered from each pupil. The evaluation also charted the attitudes
of pupils towards Finnish and Finnish lessons. Background information was also
collected from the Finnish teachers and principals at the sample schools.

The overall results from both groups indicated that the pupils were best in oral use
and listening comprehension. The pupils in both sample schools performed 70 %
of the tasks correctly. The poorest results were recorded in understanding Finnish
text and mastering sentence structures, in which the task success rate for both
sample groups was 65 %. Bilingual pupils achieved better results than mainly
monolingual Swedish-speaking pupils. Those studying Finnish as their A language
received the best result in listening comprehension (performed 68 % of the tasks
correctly). The poorest results were recorded in tests evaluating the command of
Finnish sentence structure in which the pupils were able to answer only half of the
questions (54 %) correctly. Pupils studying according to the Mofi syllabus excelled,
however, in the section measuring command of sentence structures (task success
rate 88 %), and achieved the poorest results in reading comprehension (task success
rate 81 %)

Pupils who study Finnish as their A language seem to be unevenly distributed
geographically: the task success rate differed as much as by a third (36 percentage
units) in different sections of the test. The differences are most striking and probably
closest to a true picture if we compare the Southern and Western provinces of
Finland. Pupils in the Western province achieved their best results in listening
comprehension, and performed some 60 % of the tasks correctly. They did worst
in the section measuring Finnish sentence structure (successful task performance
rate 38 %). The pupils in the Southern province also achieved their best results in
listening comprehension (78 % scores), whereas they obtained their poorest results
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in written language use, in which they reached 69 % of the full score. The
differences in the command of Finnish of those studying according to the Mofi
syllabus are not as striking between provinces, nor are the differences statistically
significant.

There were also differences between local government groupings. Compared with
those living in towns, pupils from other municipalities who studied Finnish as
their A language were better in their oral and written use of Finnish. Bilingual
pupils living in such municipalities were slightly better at listening and reading
comprehension than their urban peers. The results of bilingual pupils were quite
uniform and the differences in competence are not statistically significant.

The girls’ command of Finnish was slightly better than that of the boys. Boys
studying Finnish as their A language were, however, slightly better in oral use
than girls. The overall average task success rate percentage in the A language was
62 for girls and 56 for boys. Bilingual girls studying Finnish according to the Mofi
syllabus mastered all subsections better than boys; the average success score among
girls was 87 % while the figure for boys was 79 %.

If we look at the results of pupils studying Finnish as their A language with respect
to their mother tongue, language used at home and linguistic identity, it is evident
that pupils who come from bilingual homes and identify themselves as bilingual
achieved the best performances in the test. The results of pupils studying according
to the Mofi syllabus do not differ considerably with respect to language spoken at
home, mother tongue or linguistic identity.

If the grades in Finnish are compared with performance in the test, there are distinct
differences between provinces. The most largest and most alarming discrepancies
occur between the grades and competence of pupils studying Finnish as their A
language: the difference between provinces may be three grades at its worst. When
a pupil from the Southern province performed approximately 59 % of the tasks in
the test correctly he/she would received a grade 6, whereas the grade awarded
would have been 8 in the Western province, where the task success rate percentage
for the test was 52. The differences between grades and competence in Finnish are
not so alarming among pupils who study according to the Mofi syllabus.

Despite the requirements of the national core curriculum (1994), the grading scales
of teachers are still quite conventional. The grade in Finnish is mainly determined
as aresult of a written grammar test, written use and both textual and oral exercises
based on homework —even though the national core curriculum for comprehensive
schools (1994), for instance, requires the active participation of pupils and their
guardians in the grade evaluation process.

The pupils thought they would need Finnish in the future and in everyday
interaction. Students were presented with various attitude statements and studying
Finnish received the least support, although pupils felt they had done well in their
studies. The pupils considered Finnish textbooks uninteresting and did not
particularly feel they needed more instruction in Finnish.
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1

INLEDNING

Denna rapport behandlar den forsta nationella utvarderingen av inlérningsresultat
i det andra inhemska spraket, finska, i den grundlaggande utbildningens nionde
arskurs. Enligt 21 § i lagen om grundlaggande utbildning sorjer Utbildnings-
styrelsen eller nagon annan for verkstallandet av extern utvardering av utbildning.
Utvarderingen har genomforts enligt undervisningsministeriets beslut (19/011/98/
30.12.1998) och enligt principerna for det nationella utvéarderingssystemet. De
viktigaste resultaten av utvarderingen skall enligt lagtexten offentliggdras. (Hur
utvadrdera utbildningen — modell for utvardering av utbildningens resultat, 1999,
och Det nationella utvarderingssystemet géllande inlarningsresultat, 1998)

Syftet med utvarderingen &r att fa tillforlitlig, nationell information om kunskaperna
i finska i det skede da eleven avslutar den grundlaggande utbildningen. Till
utvarderingen horde, férutom det nationella provet, en forfragan till rektor, en
forfragan till lararna i finska och en elevforfragan. Det nationella provet utarbetades
utgaende fran malen i laroplansgrunderna. Sampelskolorna fick information om
sina resultat under varterminen 2001. | denna information ingick ocksa medeltalet
for hur 6vriga skolor klarat sig i landet samt en Gversikt dver elevernas attityder
till finskan och undervisningen i skolan. Utvérderingsresultatet anvands som stod
och hjalp i planeringen och i den fortsatta utvecklingen av finskundervisningen.

Den information som denna nationella utvardering har gett aterspeglar nivan pa
kunnandet. Informationen skall anvéndas for utveckling av utbildningen, for beslut
om utbildningen samt for en andamalsenlig resursfordelning. Dessutom féljs
jamlikheten i utbildningen upp i vart land. Rapporteringen gors sa att ingen enskild
skola, larare eller elev kan bli igenkand i efterhand. (Det nationella utvéarderings-
systemet géllande inl&rningsresultat, s. 5-13)

Utvarderingen ar sampelbaserad. Bade regionala faktorer, sdsom lansindelning
och kommuntyp, och ekonomiska faktorer, sasom EU-stodomrade, har beaktats.
For att samplet for utvérderingen av inlérningsresultatet i finska skulle bli
representativt, beaktades aven den regionala variationen mellan elever som laser
finska enligt A-larokursen och elever som laser enligt larokursen for modersmals-
inriktad finska. Landskapet Aland lamnades utanfér denna utvardering, eftersom
finskan inte &r ett obligatoriskt laroamne i grundskolan p& Aland (GrL 18/1995,
18 §, 3 och 6 mom). Dessutom har B-larokursen i finska for grundskolan? tillampats
enbart pa Aland (Kriterier for slutbedémningen i den grundldggande utbildningen,
1999, s. 31). Denna utvardering hade som sin utgangspunkt A-larokursen och den
modersmalsinriktade larokursen i finska.

4 B-larokursen i sprék inleds pa fastlandet i arskurs 7. P& Aland kan B-larokursen inledas
under arskurserna 1-6 i grundskolan.



Elever fran sjutton finlandssvenska skolor deltog i utvérderingen av kunskaperna
i finska den 27 och 28 mars 2001. Under den forsta utvarderingsdagen genomférdes
den for alla gemensamma skriftliga delen. Den andra dagen anvéndes for att samla
in material om elevernas muntliga sprakkunskaper i finska. | den muntliga delen
deltog drygt en femtedel av alla elever i samplet. Samma utvarderingsmaterial
anvandes for bada larokurserna for att fa fram eventuella skillnader i kunskaperna.
Utvarderingen genomfordes pa samma satt och vid samma tidpunkt i hela landet.

Enligt Grunderna for grundskolans laroplan 1994 (s. 57) ar andamalet med
undervisningen i finska att ge ensprakigt svenska elever kunskaper och fardigheter
i landets majoritetssprak sa att de klarar sig bade muntligt och skriftligt bl.a. i
vardagliga situationer. Dessutom skall undervisningen i finska stérka elevernas
kunskaper bl.a. i finskt liv, finsk kultur och finska sedvénjor. Som ett mal speciellt
i klasserna 7-9 namns ocksa elevernas positiva attityd till finskan. Syftet med den
modersmalsinriktade larokursen i finska &r enligt Grunderna for grundskolans
laroplan 1994 (s. 61) dessutom att ge tvasprakiga elever majlighet att forbattra
och fordjupa de praktiska kunskaper de pa ett naturligt satt tillagnat sig hemma
eller i sin narmiljo, gora dem medvetna om sitt sprak for att starka deras identitet
och utveckla det dubbla kulturarv som de redan har med sig. Innehallet i den
modersmalsinriktade finskan bor delvis utga fran samma teman som i A-larokursen.
Det &r dock skal att lagga marke till att den modersmalsundervisning som elever
vid finska skolor far, inte kan ersattas med den undervisning som den
modersmalsinriktade larokursen i finska erbjuder.

I den foreliggande rapporten kommer resultaten for A-larokursen (bade som ett
Al-och A2-sprak)® och den modersmalsinriktade larokursen att presenteras separat,
eftersom dessa larokurser har olika laroplaner. | den hér rapporten jamfors inte
resultaten i dessa tva larokurser. Daremot kommer den information som inhamtats
genom attitydpastaendena och enkaten till eleverna att presenteras som en helhet.
I rapporten anvands for tydlighetens skull forkortningen A-elever for de elever
som laser finska enligt A-larokursen och forkortningen mofi-elever for de elever
som foljer larokursen for modersmalsinriktad finska. Da resultaten presenteras
som den genomsnittliga andelen ratta svar for olika bakgrundsfaktorer ingar inte
den muntliga delen, eftersom bara en del av sampeleleverna deltog i den.

I juni 2000 tillsattes en grupp sakkunniga for att planera utvérderingen och dra
upp riktlinjerna for den. Denna grupp sammantradde fyra ganger under projektets
gang. Efter att specialplaneraren Outi Toropainen tilltratt sin post den 1 augusti
2000, tillsattes en grupp bestaende av tre larare i finska for att utarbeta utvarderings-
materialet. Detta material forhandstestades vid arsskiftet i tre skolor i Svensk-
finland. Utgdende fran analysen av forhandstestningen sattes det slutgiltiga
utvérderingsmaterialet ihop. Samtidigt som utvdrderingen av inlarningsresultat i

5 Med ett Al-sprak menas den larokurs som har pabdrijats forst under arskurserna 1-6
(vanligen i tredje arskursen). Ett A2 -sprak ar den larokurs som vanligtvis inleds i arskurs
5 som det andra frammande spraket. | denna utvardering har ingen skillnad gjorts mellan
Al- och A2-sprék.
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finska genomfordes, utvarderades ocksa inlarningsresultaten i svenska (det andra
inhemska spraket for de finsktalande eleverna). De utvarderande proven i de
inhemska spraken foljde samma struktur som utvarderingsmaterialet for engelska
varen 1999. Utvarderingsmaterialet for finska och utvarderingsmaterialet for A-
larokursen i svenska (ruotsi) hade likadana delar. Materialet for utvarderingen av
finska och svenska (enligt A-larokursen) bestod av uppgifter i horforstaelse,
textforstaelse och sprakets struktur. | dessa delar fanns inga gemensamma uppgifter
for finskan och svenskan. Daremot fanns i materialet for den skriftliga produktionen
en gemensam rubrik och i materialet for muntlig framstallning tva nastan identiska
uppgifter. Dessutom hade materialet for muntlig framstélining precis likadan
uppbyggnad samt likartade uppgifter i de bada spraken. Den tid som eleverna
hade till sitt férfogande var ungefar den samma i utvarderingen av bada inhemska
spraken.

For beddmningen av uppgifterna i skriftlig produktion och muntlig framstélining
utarbetades dven gemensamma kriterier. Forskningsprofessor Sauli Takalas och
lektor, pedagogie doktor Raili Hildéns sakkunnighet och engagemang har varit till
stor hjalp vid dessa kriteriers tillkomst.

Under sommaren 2001 analyserade censorer materialet och under hostmanaderna
skrevs denna rapport. Specialforskaren, pedagogie doktor Jorma Kuusela pa
Utbildningsstyrelsen har ansvarat for den statistiska analysen av materialet som
ingar i rapporten. Dessutom har han skrivit kapitlen Samplet, Statistiska analyser
och Validitet och reliabilitet under rubriken Utvarderingens tillforlitlighet. Spraket
i rapporten granskades av filosofie magister Charlotta af Hallstrom. Projekt-
planerare Annika Sahis hjalp bl.a. med de praktiska arrangemangen under hela
projektet var viktig och vardefull. Lektor Kirsti Martelins och specialforskare Jorma
Kuuselas stéd, sakkunnighet och ork har varit oerséttliga for detta utvarderings-
projekt. Censorerna gjorde en betydelsefull arbetsinsats genom att ga igenom de
produktiva uppgifterna. Tack till er! Tack ocksa till rektorerna och lararna i finska
vid sampelskolorna och alla andra som pa sitt satt mojliggjort att denna utvardering
kunde genomfdras och att denna rapport kom till!

Helsingfors den 5 december 2001

Outi Toropainen



UTVARDERINGSMATERIALET OCH
TILVAGAGANGSSATTET

Enligt Grunderna for grundskolans laroplan 1994 (s. 58-59) laggs innehallet i
larostoffet for finskans del upp kring amnen som intresserar tonaringar. Lararen
bor ta upp service- och yrkessituationer, ungdomarnas hobbyer och fritid samt
ménniskorelationer och kénslor. En av de centrala tankarna vid utarbetandet av
utvarderingsmaterialet var att finna teman som pa basta mojliga satt tacker de
ovan uppraknade omradena. Dessutom var en stravan i utarbetandet av materialet
att anvénda autentiska texter och lattlast skonlitteratur.

Frageformularen utarbetades enligt de allméanna principerna for nationell
utvardering. Andamalet var att samla in beskrivande information fran laroanstalter,
helt enkelt att belysa situationen i de skolor som deltog i den nationella
utvarderingen. Frageformularen inneh6ll allmanna fragor géllande t.ex. samarbete
lararna emellan, undervisningsmaterial, tiden som kravs for hemuppgifterna i amnet
och personalens fortbildning. Dessutom stélldes amnesspecifika fragor t.ex. om
sattet att bilda undervisningsgrupper i finska, om samarbete med nagon finsksprakig
skola/klass, om undervisningsmetoderna i finska och om situationer da eleverna
gérna anvénder finska.

Attitydpastaendena for utvarderingen av finska och svenska (ruotsi) var identiska
for att det vid behov skulle ga att jamfora de finsk- och svensksprakiga elevernas
instdllning till det andra inhemska spraket.

Utvarderingsmaterialet fortestades i tre finlandssvenska skolor enligt givna
instruktioner och bedémningsgrunder vid arsskiftet 2000-2001. Fyra olika
versioner anvéandes vid fortestet. Versionerna innehdéll delvis samma uppgifter,
d.v.s. de var forankrade i varandra for att resultaten i de olika versionerna skulle
kunna jamforas. Med stod av analysen och resultaten fran fortestningen valdes
sadana uppgifter som lampade sig bast for andamalet, d.v.s. sadana som skilde at
eleverna i de bada larokurserna och som inte gav vare sig eleverna eller lararna en
alltfor stor arbetsborda. En del uppgifter och instruktioner bearbetades for att
missforstand i sjalva utvarderingen skulle undvikas.

Inlarningsresultaten i bade A-larokursen och den modersmalsinriktade larokursen
utvarderades med hjalp av samma material for att synliggora skillnaderna i
inlarningsresultaten och i kunskaperna i finska.

| avsnitten 2.1.1-2.1.5 presenteras forst provuppgifter inom de olika delomradena.
Allra sist i de namnda avsnitten presenteras det totala resultatet for bada
larokurserna samt resultaten for A-larokursen och mofi-larokursen. L&ngre fram
(kapitel 8, 9, 10 och 11) granskas resultatet mot bakgrund av EU-stodomrade, lan,
kommuntyp, kon, sprakfaktorer och vitsord.
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2.1

Uppgifterna

Provet innehdll uppgifter av olika svarighetsgrad: nagonting for de ensprakigt
svenska eleverna och nagonting for de tvasprakiga eleverna. Dessutom inneholl
uppgifterna nagot for de svagaste ensprakiga och for de starkaste tvasprakiga.
Alla flervalsfragor i materialet har fyra svarsalternativ, av vilka ett ar den ratta
I6sningen. Svaren pa de s.k. 6ppna fragorna i uppgifter som mater sprakforstaelse
forvantades innehalla tva olika saker av det som sades/uppraknades i texten.
Beroende pa innehallet i svaret var det dven mojligt att ge noll eller en poang. De
oppna fragorna skulle besvaras pa det sprak som de var stillda pa. De olika
delproven presenteras hér i den ordning som de genomfdrdes under utvarderings-
dagarna. Attitydpastaendena, frageformularen samt lararanvisningarna presenteras
sist.

Provet i finska bestod till stérsta delen av traditionella och k&nda uppgiftstyper.
Flervalsuppgifter ar att prioritera som utvarderingsmaterial da det ar fraga om
stora mangder deltagare: de ar enkla att podngsatta och resultaten paverkas inte av
beddmarens subjektiva uppfattning. | produktiva uppgifter sisom s.k. Gppna fragor
och cloze-uppgifter bor bedémningsprinciperna vara sa klara och tydliga att de
inte ger mojlighet till tolkning. Pa detta satt blir poangsattningen palitlig dven i
dessa uppgifter. For de produktiva uppgifterna i utvarderingsmaterialet utvecklades
kriterier enligt vilka alstren podngsattes. Kriterierna finns som BILAGA I och 11 i
slutet av denna rapport.

2.1.1 Textforstaelse

Textforstaelse testades med hjalp av autentiska texter, vilka var hamtade ur
finsksprakiga reklamblad, tidskrifter, dagstidningar och skonlitterara verk.
Texthé&ftet bestod av sex texthelheter av vilka fem var autentiska. Den forsta texten
berdttade om Anne Franks verk och liv. Texten hade publicerats hdsten 2000 i
Stockmanns publikation Bokfatéljen.

Ett exempel pa texten om Anne Frank och den tillh6rande flervalsfragan:

Anne Frank kokosi muistikirjansa paivakirjaksi tarkoituksenaan julkaista se
kirjana sodan jalkeen. Han kuoli keskitysleirilla 1945, mutta hédnen péaivakir-
jansa jai elamé&an. Anne Frankin péivakirja on yksi maailman luetuimpia kirjo-
ja.

Takka ja nojatuoli. Stockmann 2000. (Bokfatdlien. Stockmann 2000)

Anne Frankin kirjoitelmat

A koottiin maailman luetuimmaksi teokseksi

B Ioytyvat koottuna osoitteesta http://www.annefrank.nl
C julkaistiin ensimmaisen kerran hanen eldessaan

D ovat muistiinpanoja hanen elaméastaan



Ur samma publikation anvéndes &ven en kort informerande text géllande
utdelningen av Skugg-Finlandiapriset. Den icke-autentiska annonstexten gallde
ett sommarjobb i Suonenjoki. Till dessa texter fanns sammanlagt fyra flervalsfragor:
tva pa finska och tva pa svenska. De 6ppna fragorna baserade sig pa en tidningstext
om vargar och pa en skonlitterar text. Texten om vargarna var hamtad ur tidningen
Pohjalainen och de tre 6ppna fragorna var stallda pa finska. Det skonlitterara
avsnittet var hamtat ur Waltaris Suuri illusioni och handlade om lillebrors
foralskelse. De tva 6ppna fragorna om Waltaris text var stallda pa svenska. Eleverna
skulle besvara de 6ppna fragorna med egna ord och fullstandiga satser. Detta
minimerade risken for att eleverna kopierade direkt eller Gversatte svaren fran
ursprungstexten. Som exempel finns ett utdrag ur texten och den tillhérande s.k.
produktiva fragan.

Pikkuveli oli rakastunut. — Minulle se oli jotakin hiukan koomillista, hiukan
kaihomielista, hiukan kipe&a.

Ensimmaiset oireet ilmenivat jonkun verran ennen joulua. Pikkuveli vihelteli
kimeammin tullessaan katiin, kierteli huoneissa, penkoi kirjoja ja heitti ne huo-
limattomasti jélleen pois, oli tAynna maaritteleméaténta toimintatarmoa, joka
etsi purkautumistaan. — H&nen mielentilansa vaihteli elohopean tavoin
artyisasta riemukkaaksi. Jonkun kerran han tuli kirjoituspdytani &areen ja pu-
risti minua takaapain olkapéaista. Se oli ainoa hyvailymuoto, mink& tunsimme.

Mika Waltari: Suuriillusioni (1993) s. 141

Pa vilket satt marks det att lillebror &r kar? (namn tva saker)
a)
b)

Dessutom fanns det en uppgift dar eleverna skulle kombinera rétt rubrik med verkets
ratta innehall; sammanlagt fanns det sex rubriker och nio innehall. Rubrikerna var
autentiska medan de olika innehallen var hamtade bade direkt ur olika reklamer
eller utarbetade utgaende fran t.ex. en baksidestext till en bok.

Lararen bedomde och poangsatte elevernas svar pa de s.k. 6ppna fragorna enligt
de anvisningar som bifogats utvérderingsmaterialet samt dverforde elevernas poéng
till den optiska svarsblanketten. Eleverna skulle sjalva dverfora sina svar pa
flervalsfragorna till den optiska svarsblanketten. For varje svar pa en 6ppen fraga
kunde eleven fa hogst tva poang och varije flervals- eller kombinationsfraga gav
en podng. Inga halva poang gavs. | textforstaelsedelen kunde eleven alltsa fa
sammanlagt tjugo poéng.

Andelen ratta svar i provet var 65 procent (larokurserna sammanslagna).
I 1arokursen for A-finska var andelen ratta svar 57 procent och i mofi-larokursen
81 procent.
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2.1.2 Sprakets struktur
Inl&rningen av grammatik testades med hjalp av en strukturuppgift som bestod av
tjugo luckor. Av dessa var hélften flervalsluckor och halften s.k. produktiva luckor

med svensksprakiga vinkar inom parentes.

En mening som exempel ur den s.k. produktiva delen:

Jos saan kunnon ammatin ennen kuin (16) (jag har
fyllt) 22 vuotta, enka jaa (17) (arbetslds), tulevaisuuteni
nayttaa (18) (ljus), Tanja mietti.

Nagra luckor som exempel ur den del av strukturuppgiften som inneholl
flervalsfragor:

Siella 25) todeta, etta hanella oli 26) lievan aivotarahdyksen lisaksi.
Hénen toinen 27) oli murtunut, mutta onneksi kasvoissa 28) vaka-
via vammoja.

25) a. voitaisiin 26) a. haavat  27) a. katensa 28) a. ei olleet
b. voidettiin b. haapoja b. kattdnsa b. ei olisi
. voidaan c. haavojen c. kateen c. eivat olleet
d. voitiin d. haavoja d. kasi d. ei ollut

Sjalva texten var en enhetlig berattelse om en flicka som rakar ut for en trafikolycka.
De utplockade uttrycken representerar det centrala i finsk grammatik sdsom verbets
tempusformer, nekande verbuttryck, objektets kasusformer, rdkneord, adjektivets
komparation och bildandet av adverb. Varje svar i strukturdelen var vért en poang
och inga halva poang gavs. Sammanlagt kunde eleven alltsa fa tjugo poang i
strukturuppgiften.

Andelen ratta svar i bada larokurserna var 65 procent. | larokursen for A-finska
var andelen 54 procent och i mofi-larokursen 88 procent.

2.1.3 Horforstaelse

Uppgifterna i horforstaelsedelen byggdes upp enligt samma principer som for
textforstaelsens del, dvs. en del av flervalsfragorna var stéllda pa svenska och en
del pa finska. Detsamma géllde de oppna fragorna. Horforstaelsen bestod av en
intervju med konditionsboxaren Anne och atta korta avsnitt gallande bl.a.
lakarbesok, brevvanner, arbete och véaderlek.

Eleverna fick forst hora intervjun med Anne i dess helhet och dérefter i fem avsnitt.
Denna del bestod av tre flervalsfragor pa finska och tva s.k. 6ppna fragor pa finska.
Eleverna skulle besvara fragorna med egna ord och fullstdndiga satser. Pa sa satt
kunde direkt kopiering av fraser eller uttryck fran den horda texten undvikas.



Ett exempel pa en s.k. produktiv fraga:

Miten Anne suhtautuu lyénteihin? (mainitse kaksi asiaa)
a)
b)

Den andra delen av horforstaelsen bestod av atta korta dialoger eller meddelanden
som eleverna horde endast en gang. Eleverna besvarade en flervalsfraga per avsnitt.
Halften av fragorna var stallda pa svenska och halften pa finska.

Ett exempel pa en flervalsfraga pa finska:

Miksi Janne ei saanut heti aikaa laakarille?

A Vastaanotto ei ollut viela alkanut

B Monet olivat varanneet ajan jo ennen hanta
C Kuume ei ollut tarpeeksi korkea

D Laakari oli sairastunut flunssaan

Ett exempel pa en flervalsfraga pa svenska:

Vilka bra sidor av arbetet poangteras speciellt?
A Loénen betalas genast kontant

B Du kan paverka dina egna arbetstider

C Det ar fragan om ett arbete pa heltid

D Du far traffa manga manniskor

Efter att eleverna hade lyssnat pa bandet, skulle de 6verfora sina svar pa flervals-
fragorna till den optiska svarsblanketten. Lararen bedémde och poéngsatte elevens
svar pa de s.k. éppna fragorna enligt de anvisningar som bifogats utvarderings-
materialet samt dverforde elevernas poéng till den optiska svarsblanketten.
Horforstaelsen tog 20-25 minuter av den totala utvarderingstiden under den forsta
dagen. For varje flervalsfraga kunde eleven fa en poang och for varje 6ppen fraga
hogst tva poang. Det maximala poangtalet for horforstaelsen var alltsa femton
poang.

Andelen ratta svar i bada larokurserna var 73 procent. | larokursen for A-finska
var andelen 68 procent och i mofi-larokursen 83 procent.

2.1.4 Skriftlig produktion

Den for alla elever gemensamma utvérderingsdagen avslutades med en uppgift i
skriftlig produktion. Denna del innehdll fyra olika uppgifter av vilka eleven fritt
fick vélja den som tilltalade henne/honom mest. Eleven skulle skriva en
sammanhéngande text pa finska pa ungefar hundra ord enligt givna anvisningar.
Den forsta uppgiften gick ut pa att skriva ett svar pa ett finsksprakigt e-
postmeddelande om att bli mobbad eller sjalv mobba. | den andra uppgiften
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forvéntades eleven skriva en intressant artikel om Marcus Grénholm och VM-
segern till skoltidningen med stod av en tabell fran Hufvudstadsbladet. | den tredje
uppgiften gallde det for eleven att svara pa en arbetsplatsannons i vilken flitiga
jordgubbsplockare erbjods jobb. Eleven fick instruktioner pa svenska om vad
arbetsplatsansokan skulle innehalla. Det fjarde alternativet inneh6ll en annons/
reklam ur Hufvudstadsbladet om den véarldsberomda katteatern fran Moskva.
Eleven fick i uppgift att skriva ett traditionellt brev till en bekant om sina upplevelser
pa teatern under forestéallningen. Informationen i den givna annonsen skulle
anvandas i detta brev. Av dessa fyra uppgifter var den tredje (arbetsansdkan)
gemensam med utvarderingen av inlarningsresultaten i svenska (A-ruotsi).

Léararna poangsatte elevernas alster enligt en femgradig kriterieskala dar de olika
kriterierna var innehall, mangsidighet, sprakriktighet och smidighet (se BILAGA
I1). Det maximala antalet poang for den skriftliga produktionen var alltsa tjugo.

Om resultaten

Den popularaste uppgiften bland alla deltagare och inom bada larokurserna var
den tredje (arbetsplatsannonsen). Ungefar halften av eleverna i de bada larokurserna
valde denna uppgift som sag ut sa har:

Arbetsansokan

Svara pa en arbetsplatsannons. | annonsen erbjuds det jobb &t flitiga jordgubbs-
plockare i Suonenjoki (Savolax) i juli. Skriv om foljande saker i din arbets-
ansotkan:

- hamn, adress och telefonnummer

- &lder, utbildning och hobbyer

- tidigare arbetsplatser

- varfor du vill arbeta

- nér du kan borja

- fraga om kost och logi

- fraga om arbetstider och din I6n

Den nést populéraste uppgiften var att skriva en intressant artikel till skoltidningen
om Marcus Gronholms vag till VM-seger i rally ar 2000. En dryg femtedel av
eleverna hade skrivit om Marcus Gronholm. Daremot hade en knapp femtedel
skrivit ett brev om den ryska katteatern (uppgift nummer fyra) och ungefér femton
procent om mobbning som ett svar pa en finsksprakig insandare (uppgift nummer
ett).

Tva av uppgifterna tilltalade en aning fler elever som féljde larokursen for
modersmalsinriktad finska an elever som laste finska enligt A-larokursen. Dessa
tva uppgifter var den forsta (insandaren om mobbning) och den fjarde (brevet om
den ryska katteatern). Skillnaderna i valet av uppgifter &r inte stora mellan l&ro-
kurserna. Variationen i antalet skribenter fran de tva larokurserna ligger mellan en



procent och sex procent. Det var tankt att den forsta uppgiften (insandaren) pa
rent sprakliga grunder skulle locka fler elever som féljde larokursen i modersmals-
inriktad finska och att den tredje uppgiften (arbetsplatsanstkan) skulle tilltala elever
fran A-larokursen, ocksa pa sprakliga grunder. Daremot var den andra (artikeln)
och fjarde uppgiften (brevet) tdnkta mera som uppgifter for samtliga elever
oberoende av vilken larokurs de foljde.

Resultaten for de olika kriterierna ar likartade; for kriterierna innehall, mangsidighet
och smidighet & medeltalet 3,6 poang. Medeltalet for sprakriktigheten ar 3,4 poang.

De A-elever som valde att svara pa insandaren om mobbning presterade béast i alla
fyra kriterier (3,6 podng i genomsnitt). Sdmst klarade sig daremot de elever som
skrev en artikel till skoltidningen: 2,7 poang i genomsnitt for varje kriterium. Vad
betraffar de olika kriterierna, uppnadde eleverna det hogsta antalet poang for textens
innehall (3,3) och det lagsta for sprakriktigheten (2,7). Antalet poang for textens
mangsidighet och smidighet var i genomsnitt 3,0. Inom larokursen for moders-
malsinriktad finska finns knappt ndgon variation alls i resultaten i fraga om de
olika uppgifterna eller kriterierna.

Andelen ratta svar i bada larokurserna var 67 procent. | larokursen for A-finska
var andelen 59 procent och i mofi-larokursen 82 procent.

2.1.5 Muntlig framstallning

I den muntliga delen av utvérderingen deltog endast ungefér en femtedel (22 %)
av alla elever i samplet. Den muntliga delen hade samma uppbyggnad som
motsvarande del i utvarderingen av inlarningsresultat i svenska (enligt bade A-
och B-larokursen). Uppgifterna genomférdes i par. | de tre forsta uppgifterna fick
eleverna instruktioner endast pa svenska och i den sista uppgiften enbart pa finska.
I den forsta uppgiften skulle eleven presentera sig sjalv genom att berétta sitt
namn, sin alder och i vilken skola han/hon gick. Eleverna skulle turvis ta reda pa
t.ex. sin samtalspartners fritidsintressen, matvanor, husdjur och familj. I den andra
uppgiften hade eleverna olika roller: den ena eleven var elevkarens ordférande
fran en finsksprakig vanskola och den andra var representant for sin egen skola.
Eleverna traffades pa jarnvégsstationen, bytte nagra ord om vadret och diskuterade
olika satt att samla in pengar till forman for lagerskolor. Féljande uppgift gick ut
pa att lasa en text i uppgiftshaftet. Bada texterna innehdll bl.a. artal, datum,
klockslag eller rakneord. Den fjarde uppgiften var en diskussion dar eleverna hade
mojlighet att fritt diskutera for- och nackdelar med att bo pa landet eller i en stad.
Uppgiften innehdll fyra temaomraden som eleverna kunde behandla under sin
diskussion. Dessa omraden var fritid, trafik, narheten till naturen och fritids-
intressen. Avslutningsvis ombads eleverna att skriftligt bedéma sin egen och sin
samtalspartners prestation pa en skala fran ett till fem, dar fem var det basta
vitsordet.
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Lararna podngsatte elevernas alster enligt en femgradig kriterieskala dér de olika
kriterierna var smidighet, mangsidighet, sprakriktighet och kommunikation (se
BILAGA I). Det maximala antalet po&ng for den muntliga framstéllningen var
sjuttio: tre uppgifter gav tjugo podng och en uppgift gav tio poéng. Den tredje
uppgiften (lasuppgift) bedémdes enbart enligt tva kriterier (smidighet och
sprakriktighet).

Resultatet i den muntliga delen ingar inte i den procentuella andel ratta svar som
angetts for hela utvarderingen (65 %), eftersom alla elever inte deltog i den muntliga
delen.

Om resultaten

Uppgifterna i den muntliga delen blev gradvis svarare. | den forsta uppgiften skulle
eleven klara av att presentera sig sjalv och att stalla enkla fragor och i den sista
uppgiften forvantades eleven behandla det givna temat i en fri diskussion pa finska.
Den forsta uppgiften gick bast oberoende av elevens kon, 1an eller larokurs. Det
genomsnittliga antalet podng i den forsta uppgiften var 14,8. | den muntliga delen
gav de olika kriterierna i medeltal ungeféar lika manga poang (3,6). Den forsta
uppgiften for elev A sdg ut sa har:

Presentation

Du bérjar genom att berétta vad du heter, hur gammal du ar, var du bor och
vilken skola du gar i. Ditt par fortsatter med att presentera sig sjalv. Besvara
fragorna ditt par stéaller dig. Ta reda pa om féljande saker av ditt par

- husdjur

- familj

- lasvanor

Den forsta uppgiften (presentation) klarade eleverna i A-larokursen med hdgsta
genomsnittliga antal poang (12,8). Den fjarde uppgiften (diskussion) gav daremot
det l&gsta antalet podng (11,5) i genomsnitt. | den uppgiften skulle eleverna fritt
diskutera for- och nackdelar med att bo pa landet eller i en stad. Skillnaderna
mellan prestationerna inom larokursen for den modersmalsinriktade finskan &r
inte stora. Eleverna presterade ganska lika oberoende av lan eller kon. | den forsta
uppgiften (presentation) fick eleverna i genomsnitt 17,9 poang och i den fjarde
uppgiften (diskussion) 17,4 poang.

I den muntliga delen var andelen ratta svar i bada larokurserna 72 procent. |
larokursen for A-finska var andelen 61 procent och i mofi-larokursen 87 procent.



2.2 Bakgrundsinformation samt attityder

Under utvarderingen kartlades dven elevernas attityder till &amnet finska. Ocksa
bakgrundsinformation om elevernas sprakmiljo, skolgang och studier samlades
in. Enkater fylldes dessutom i bade av alla de finsklarare som undervisat
provdeltagarna i arskurs 9 och av skolans rektor. Med hjalp av denna information
beskrivs i denna rapport nuldget i finlandssvenska skolor.

2.2.1 Attitydpastaenden

2.2.2

Genom att ta stallning till tolv olika pastaenden kunde eleven ge uttryck for sina
asikter om finska (pastaendena 2, 3 och 11), om hur viktig finskan &r (pastaendena
1 och 12) och om hur vél han eller hon beharskar finska (pastaendena 5, 6, 7 och
8). Eleven kunde dven ange om han har en kéansla av att han eller hon behdver
mera hjalp i finska (pastaendena 9 och 10). Skalan var 1 = jag ar helt av annan
asikt, 2 = jag ar delvis av annan asikt, 3 = jag har ingen klar uppfattning om
saken, 4 = jag ar delvis av samma asikt och 5 = jag ar helt av samma asikt.
Attitydpastaendena och resultaten presenteras i kapitel 7 Om elevernas installning
till finskan och undervisningen i finska i denna rapport.

Elevernas kontakter med det finska spraket

Elevernas kontakter med det finska spraket pa fritiden kartlades genom en fraga i
enkaten. Varje elev ombads svara pa fragan Vilka av foljande gor du garna? genom
att kryssa for de alternativ som passade bast ur hans eller hennes synvinkel.
Sammanlagt fanns det sjutton alternativ av vilka det sista var en oppen fraga:
annat, vad?. Alternativen och resultaten presenteras i kapitel 6.5 Situationer i
vilka eleverna garna anvander finska i denna rapport.

2.2.3 Forfragan till eleven

Varje elev skulle besvara en elevforfragan under den gemensamma utvarderingen.
Frageformularet fanns pa den optiska svarsblanketten. De sjutton fragor som eleven
besvarade ber6rde bland annat hemsprak, vistelse utomlands, senaste vitsord i
finska respektive modersmal och litteratur, undervisningsgruppens storlek i finska
samt stod- och specialundervisning. Resultaten finns presenterade i kapitel 6
Bakgrundsinformation om eleverna pa basis av forfragan.
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2.2.4 Forfragan till lararen

Alla finsklarare som undervisat eleverna i arskurs 9 under lasaret 2000-2001
ombads fylla i en forfragan som inneholl tjugoen fragor. Med hjélp av fragorna
kartlades bland annat lararnas utbildning, vilka skolstadier de undervisar pa, enligt
vilken l&roplan de undervisar, hurdant undervisningsmaterial de anvander, hur de
utvérderar sina elever, hur de skulle vilja utvédrdera elevernas kunskaper samt i
hurdan fortbildning de har deltagit. En sammanfattning av den information som
enkaten gav finns i kapitel 5 Bakgrundsinformation som lararna i finska givit.

2.2.5Forfragan till skolans rektor

2.3

Aven varje rektor i sampelskolorna besvarade en forfragan. Fragorna, som stalldes
i samband med bekréaftelsen pa deltagandet i utvarderingen, ber6rde bland annat
periodlasning och periodiseringen av undervisningen i finska, antalet under-
visningsgrupper i finska samt deras storlek, skolans totala elevantal, skolans lokaler,
utvecklandet av skolans l&roplan, resurser for stdd- och specialundervisning,
mobbning, undervisningskostnader samt rektors fortbildning. En sammanfattning
av svaren finns i kapitel 4 Bakgrundsinformation om sampelskolorna.

BedOmning

Till varje delomrade horde bedémningsanvisningar som gjordes upp i forvag och
utformades i samband med férhandstestningen. Lararen bedémde elevernas svar
utgaende fran dessa anvisningar och 6verforde sedan sin bedémning till elevens
optiska svarsblankett med undantag av den muntliga delen. |1 bedémnings-
anvisningarna ingick dven lararens minneslista for den muntliga delen och en
utvérderingsblankett for den muntliga framstallningen.

Eleverna dverforde sjélva sina svar pa flervalsfragorna till den optiska blanketten.
Svaren pa flervalsfragorna bedomdes antingen som korrekta eller felaktiga och
varje riktigt svar gav en poang. Inmatningen av informationen fran den optiska
blanketten skéttes med hjélp av en optisk lasare pa Uthildningsstyrelsen.

For beddmningen av den skriftliga produktionen samt den muntliga framstéllningen
utarbetades gemensamma kriterier for utvarderingen av finska och svenska (ruotsi).
Kriterierna omfattade nivaerna 1-5, dar 5 ar den hogsta nivan. Gemensamma
kriterier kunde anvéandas i de fall dar man kunde anta att elevernas prestationer
foljer normalfordelningen, vilket innebar att ett antal elever som laser modersmals-
inriktad finska och eventuellt en del av de elever som ldser A-larokursen i det
andra inhemska spraket, nar upp till den hogsta nivan, d.v.s. niva 5. Stérsta delen
av de elever som laser B-larokursen i det andra inhemska spraket nar upp till niva
1-2. Det &r dock skal att lagga marke till att da elevernas prestationer bedoms



2.4

enligt fyra kriterier kan en elevs prestationer for olika kriterier vara pa olika nivaer.
Kriterierna finns i BILAGA | och Il i slutet av denna rapport.

Bedomningen av elevalstren enligt de gemensamma kriterierna fungerade i bada
inhemska spraken; kunskapsskillnaderna mellan de olika larokurserna (B, A och
mofi) kom fram bade i den muntliga och skriftliga delen i bada inhemska spraken.
Tendenser till att beddmningen av kunskaperna i ruotsi (det andra inhemska spraket
i de finsksprakiga skolorna) och i finska traditionellt &r olika kan mérkas i resultaten.

Lararen bedomde de Gppna svaren i de delar som métte elevens formaga att forsta
finska samt i den produktiva delen av strukturuppgiften. Déarefter éverforde lararen
elevens podng till den optiska svarsblanketten. Dartill bedémde lararen elevens
skriftliga produktion och muntliga framstallning enligt de givna kriterierna. | fraga
om den skriftliga produktionen bedémdes elevens prestation enligt féljande
kriterier: behandling av amnet, uttrycksforrad, sprakliga brister samt textens
lasbarhet. Aven dessa poing 6verforde lararen till elevens optiska svarsblankett.

Léararen beddmde den muntliga framstallningen enligt féljande kriterier: utférandet
av uppgiften och smidighet, framstallningens mangsidighet, sprakriktighet och
kommunikation eleverna emellan. Dessa poang 6verférde lararen inte till den
optiska svarsblanketten, utan i stallet fyllde lararen i en sérskild utvarderings-
blankett for varje elevpar. Alla fyra uppgifter som eleven utférde under
utvarderingen av den muntliga framstallningen bedémdes enskilt, &ven om eleverna
utforde uppgifterna i par. Det hogsta poangtalet som en elev kunde fa var 70.

Hur utvarderingen genomfordes

Under den forsta delen (45 minuter) av den for alla gemensamma utvérderingen
gjorde eleverna uppgifterna i textforstaelse samt i sprakets struktur. Darefter hade
eleverna 15 minuter tid att 6verfora sina svar till den optiska blanketten samt att
besvara elevforfragan och ta stallning till attitydpastdendena. Under den andra
delen (45 minuter) av den gemensamma utvérderingen utfordes uppgifterna i
horforstaelse och skriftlig produktion. Efter detta fick de elever som hade dverfort
sina svar till den optiska blanketten, besvarat elevforfragan och tagit stallning till
attitydfragorna samt gjort alla sina uppgifter lamna rummet. De 6vriga eleverna
hade ytterligare 15 minuter tid for att slutféra uppgifterna. Sjalva utvérderingstiden
under den gemensamma skriftliga delen var alltsa 90 minuter. For den muntliga
delen under den andra utvarderingsdagen hade man reserverat 15 minuter
forberedelsetid per elevpar och 15 minuter for sjélva provet per elevpar. Antalet
elever som deltog i den muntliga delen varierade mellan fyra och atta par beroende
pa antalet elever i skolan och de larokurser som skolan gav undervisning i.
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Den muntliga delen av provet genomfordes alltsa under den andra utvérderings-
dagen. | den deltog inte alla elever utan fran varje skola togs ett sampel vars storlek
baserade sig pa skolans elevantal samt de undervisade larokurserna. Syftet var att
fa med ungefar en fjardedel av samplets totala elevantal i den muntliga delen av
provet. | praktiken betydde det ungefar 250 elever, av vilka 100 l&ste finska enligt
larokursen for modersmalsinriktad finska och resten enligt A-larokursen. Eleverna
utforde uppgifterna parvis. Lararen utsag elevparen bland eleverna som
slumpmassigt valts ut. Tanken var att varje par skulle besta av tva elever, som
laste finska enligt samma larokurs och vilkas sprakkunskaper var ungefar pa samma
niva. De deltagande eleverna informerades pa forhand om att utvarderingen skulle
omfatta dialoger samt en l&s- och en diskussionsuppgift. Eleverna fick skriftliga
anvisningar fore sjélva utvérderingen. Dessutom fick de bestdmma sinsemellan
vem som var elev A och vem som var elev B. Elevernas prestationer spelades in pa
c-kassett, minidisk eller videoband for senare avlyssning.
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UTVARDERINGENS TILLFORLITLIGHET

3.1 Samplet

Samplet paverkades av tva faktorer, som maste beaktas samtidigt. Den forsta
omstandigheten var utvdrderingens speciella karaktér — kunskaperna i det andra
inhemska spraket beror inte enbart av vad som lars ut i skolan, och pa vilket satt.
De faktorer som inverkar pa sprakkunskaperna varierar dessutom i de olika
regionerna. Ett viktigt kriterium var saledes att man vid samplingen beaktade
regional fordelning och den formodade eller rentav kanda graden av tvasprakighet.
En annan omstandighet som maste beaktas var att Utbildningsstyrelsen ar 2001
genomforde tre utvérderingar vid de svensksprakiga hogstadierna. Forutom
kunskaperna i finska granskades inlarningsresultaten i modersmal och litteratur,
samt kunskaperna i religion, livsaskadningskunskap och umgéngesfostran. Den
allmanna principen var att flera utvarderingar inte skulle goras i samma skola. Det
enda undantaget utgjorde sma grupper (svensksprakiga elever med amnena ortodox
religion eller livsaskadningskunskap), som maste tas med i bedémningen ocksa
fran de skolor dar man utvarderade det andra inhemska spraket eller modersmal
och litteratur. Pa sa satt sakerstalldes att de svensksprakiga eleverna var represen-
terade i dessa sma grupper.

Eftersom det finns 44 svenska hogstadier pa fastlandet, och enligt rektorernas
uppgift totalt 3 339 elever i dem, togs alla skolor med i utgangspopulationen.
Skolorna indelades i tre grupper. | varje grupp skulle ungefar lika manga skolor
och elever ingd, och samplet skulle dartill vara representativt med hansyn till
sprakomrade, lan, kommuntyp och EU-stodomrade. | fraga om dessa namnda
regionala klassificeringar anvénds i denna text bendmningen element. Nar det
géller finskan var ytterligare ett krav att de elever som laser A-finska och de som
foljer mofi-larokursen skulle vara jamlikt representerade. En skola vars léarare
hade medverkat i planeringen, uppgérandet och den preliminéra testningen av
provuppgifterna kunde inte medverka i undersékningen.

Skolorna indelades per element i storleksordning. Materialet indelades i tre grupper
eftersom sprakomradena och lansindelningen var mycket enhetliga och eftersom
EU-stodomradena och kommuntyperna korrelerade inbordes. Av de skolor som
var ordnade i storleksordning enligt element (se ovan) utvaldes var tredje i varje
grupp, i storleksordning. Ordningsfdljden varierades exempelvis enligt monstret
finska — modersmal —religion, religion — modersmal — finska, modersmal — religion
— finska. Med den varierande ordningen sakerstalldes att det i den forsta av de tre
grupperna inte systematiskt skulle inga flera elever an i de féljande. Genom lottning
valdes vilken utvarderingsgrupp som togs forst, vilken som togs som andra och
vilken som tredje. Efter urvalet kontrollerades samplens representativitet i fraga
om grupptillhorighet och larokurs i finska. Eftersom det i detta kontrollskede
gjordes sma korrigeringar pa grund av elevantalet, kan urvalet inte betraktas som
helt slumpmassigt. Att ett slumpmassigt urval delvis ersattes med handplockade
skolor ansags emellertid vara en mindre oldgenhet &n att utvarderingen i samtliga
tre grupper hade snedvridits.
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TABELL 1. Urvalet.

Lan population sampel % av populationen
skolor mofi afi skolor mofi afi mofi afi
Sdédra Finlands I&n 22 553 1108 7 180 315 33 % 28 %
Vastra Finlands 1an 21 458 1207 10 185 413 40 % 34 %
Uledborgs lan 1 13 0 0 0 0 0% 0 %
Totalt 44 1024 2315 17 365 728 36 % 31 %
Kommungrupp population sampel % av populationen
skolor mofi afi skolor mofi afi mofi afi
Stad 24 753 1015 10 273 413 36 % 41 %
Tatort 8 138 534 2 48 107 35 % 20 %
Landsbygd 12 133 766 5 44 208 33 % 27 %
EU-stodomrade population sampel % av populationen
skolor mofi afi skolor mofi afi mofi afi
0 26 676 1223 10 270 414 40 % 34 %
2 4 159 116 1 0 23 0 % 20 %
14 189 976 5 72 314 38 % 32 %

Ifall den enskilda eleven och inte skolan hade anvénts som enhet vid urvalet, hade
givetvis en fullstandigare statistisk representativitet natts. Da skulle elever for de
tre utvarderingsgrupperna ha lottats ut i varje skola. Eftersom detta forfarande
skulle ha blivit besvarligt da skolorna i sa fall skulle ha medverkat i tre skilda
utvarderingar, anvandes skolan som sampelenhet.

3.2 Statistiska analyser
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De tillampade analysmetoderna ar enkla och traditionella. Grundvalen for analysen
ar de beraknade andelarna for ratta lésningar i varje kunskapsomrade och i hela
provet. Relativa andelar rétta I6sningar har tillampats i stéllet for enkla summa-
podng, eftersom varje delomrade genererar sitt eget maximiantal poang. Relativa
andelar majliggor ocksa en inbordes jamforelse av hur val eleverna har beharskat
de olika delomradena. Det ar emellertid viktigt att minnas, att detta inte &r en
absolut kunskapsmatare som provet kan forankras vid. Skillnaderna mellan
kunskapsomradena kan analytiskt tolkas lika val som variationer i provens
svarighetsgrad som i kunskaperna. Fran analysens synpunkt ar det darfor lika
korrekt att saga att eleverna klarade sig bast i horforstaelseprovet, som att saga att
horforstaelseprovet var det lattaste i denna utvardering. Aven om uppgiftsserierna
pa alla delomraden har gjorts upp med stéd av de centrala malsattningarna i
laroplansgrunderna, och dven om de har utarbetats av erfarna larare, ar det anda
skal att undvika alltfor 1angt gaende generaliseringar.



Forutom att vi har beskrivit de direkta fordelningarna har vi ocksa jamfort
medeltalet i de olika grupperna (flickor och pojkar, sprakomraden, lan, kommun-
grupper och EU-omraden). Men vi har inte velat tolka resultaten utgaende fran de
svar som getts av rektorer och larare. Anledningen till detta ar enkel. Sjutton skolor
ar en alltfor liten grupp for sadana statistiska generaliseringar, ifall man 6nskar
forklara inlarningsresultaten med bakomliggande faktorer i den enskilda skolan.

I samband med medeltalsjamforelserna har vi ockséa gjort signifikanstester
(variansanalyser och Tukeys parvisa jamforelser har varit de vanligaste signi-
fikanstesterna) for att sékerstalla att resultaten kan anses ha uppkommit av andra
orsaker &n stokastiska variationer. Signifikanstesterna bor anda enbart betraktas
som en kontroll. Vésentligare med tanke pa tolkningen ar skillnaderna i prestation
mellan de olika grupperna. | denna rapport framfors ett slags tolkning av betydelsen
av de relativa skillnaderna i prestation, men det ar givetvis rapportens lasare som
sjalva skall avgora huruvida skillnaden bor vara tva, fem eller exempelvis tio
procentenheter for att vara signifikant och betydelsefull eller godtagbar.

Vi har dessutom gjort korrelations- och regressionsanalyser, vilka kan betraktas
som grundlaggande analyser av tva kontinuerliga (dvs. icke-klassificerade) faktorer.
Attitydmatningen samt de enskilda pastdendena gallande situationer dar finska
spraket anvands har komprimerats till storre helheter med hjélp av faktoranalys
(maximum likelihood-metoden, oblimin-rotation). | de sistndmnda analyserna har
dessutom faktorernas innehallsmassiga relevans sakerstallts.

Den allménna linjedragningen har varit att den metodologiska aspekten inte i
onddan skall framhavas i presentationen av resultaten. Exempelvis presenteras
inte alla indikatorer vid signifikanstestningen eller detaljer i faktorindelningen i
denna rapport.

3.3 Validitet och reliabilitet

Med validitet avses forenklat uttryckt att man kan pavisa att man har matt det som
man har velat mata, dvs. att de teoretiska begreppen och matningsresultaten
motsvarar varandra. Som de viktigaste teoretiska begreppen i detta sammanhang
kan ses "hur den inlarning som satts som mal i laroplanen har uppnatts”. Med
tanke pa validiteten bor man saledes granska i vilken man den vid provet tillampade
indelningen i textforstaelseprov, horforstaelseprov, skrivprov samt muntligt prov
svarar mot de mal som ingar i Grunderna for grundskolans laroplan. Granskningen
inom varje delomrade galler hur vél de enskilda fragorna tacker respektive omrade
och mater just den egenskap som fragorna ar avsedda att mata.

Validiteten bor genomgaende beaktas under ett utvarderingsprojekt. Enkla
indikatorer for att bedéma den kan inte presenteras, utan validiteten maste pavisas
pa annat satt. Ett steg mot 6kad validitet ar att sakkunniga pa olika omraden anvands.
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I detta fall har provet utarbetats av erfarna larare i finska. Dartill har ett antal
erkanda experter pa omradet medverkat i planeringen av utvéarderingen. Ett annat
satt att pavisa god validitet ar att tillampa parallell métning. Betyget kan atminstone
delvis ses som en parallell matning av kunnandet. Med fortesterna ville vi sékerstélla
att uppgifterna i det egentliga provet skulle médta samma kunnande och vara av
varierande svarighetsgrad. Samtidigt skulle de dnda korrelera positivt med
vitsordsnivan i vardera larokursen. De skalor som mater kunnandet korrelerar ocksa
val med betygsvitsorden — korrelationerna ar pa samma niva som i andra under-
sokningar som Utbildningsstyrelsen gjort, saval vad galler hela provet som de
olika delomradena. Ytterligare ett satt att pavisa validitet ar att framfora typexempel
fran varje uppmatt delomrade. Lasaren kan pa detta satt forsékra sig om att upp-
gifterna verkligen méter vad de dr avsedda att méta, &ven om hela provet inte
skulle publiceras.

| fraga om attityderna och situationerna dar spraket anvands kan validiteten endast
bedomas utgdende fran pastaendena. Deras innehall bygger snarare pa de
sakkunnigas 6vervaganden an pa nagon teoretisk grundval. Stommen i attityd-
pastaendena utgors av fragor som bevisat sin validitet i Uthildningsstyrelsens
tidigare undersokningar och som delvis ocksa anvants internationellt. De fragor
som galler situationerna dar spraket anvands har inte testats tidigare, utan de har
gjorts upp for just denna utvérdering.

Reliabiliteten ar enklare att pavisa. Ett satt ar att berakna uppgifternas inbordes
konsistens, som beskrivs av indikatorn Cronbachs alfa. Indikationen kan tolkas pa
samma satt som korrelationsfaktorn, och den uppgar alltsa maximalt till talet ett,
varvid alla element méter samma sak. En fullstdandig samstdmmighet efterstrévas
emellertid inte nar man samtidigt omfattande vill kartlagga nagon matbar egenskap
(Mets@muuronen 2000, s. 18). | denna utvérdering har reliabilitetskoefficienterna
blivit tdmligen hdga, genom att de element som i fortesterna visat sin reliabilitet
har valts ut for det slutliga provet. Det enda undantaget utgors av den laga
reliabiliteten for horforstaelseprovet bland elever som studerar modersmalsinriktad
finska. Som synes ar koefficienterna genomgaende hogre hos A-eleverna an hos
mofi-eleverna. Detta beror pa att en del av uppgifterna har varit sa latta for dem
som laser modersmalsinriktad finska, att nagon spridning just inte forekommer.
Som helhet fungerar skalorna emellertid atminstone tillfredsstallande. Ifall det
vore frdga om en individuell testning, kunde annu strangare krav uppstallas for
reliabilitetskoefficienterna, men dessa uppfyller i sin nuvarande form de krav som
stalls pa ett masstest som syftar till att mata den generella nivan och granska
skillnaderna mellan olika grupper.



TABELL 2. Reliabilitetskoefficienterna (Cronbachs alfa).

A-finska | Mo-finska Alla Antal uppgifter
Textforstaelse 0,86 0,68 0,87 15
Strukturuppagift 0,91 0,69 0,92 20
Horforstaelse 0,73 0,39 0,72 13
Skrivuppgift 0,95 0,89 0,95 4
Hela skalan 0,95 0,84 0,95 52
Attitydskalan 0,79 0,72 0,8 12

3.4 Censorerna

Eftersom det material som den nationella utvarderingen bygger pa &r baserat pa
lararens utvardering och poangsattning utgdende fran de angivna bedémnings-
grunderna, har censorer oberoende av varandra beddmt stickprov ur materialet.
Censorerna har beddmt enbart de s.k. produktiva delarna i provet. Stickproven per
delomrade utgor ungeféar en tiondedel av hela materialet. Da lararnas och
censorernas beddmning jamfordes anvandes medeltal av podngen.

| friga om A-larokursen granskade samma censorer den skriftliga och muntliga
delen av provet.Censorerna hade finska som modersmal. Nar det galler den skriftliga
delen laste de igenom ungefar en tiondel av alstren och bedémde de slumpmaéssigt
utvalda alstren oberoende av lararens eller varandras beddmning. Censorerna utgick
ifran de kriterier som stallts upp for andamalet. Granskningen av den muntliga
delen genomfordes enligt samma principer. Aven de skriftliga och muntliga alstren
inom den modersmalsinriktade larokursen granskades enligt motsvarande principer.
Beddmningen av ungefar en tiondel slumpmassigt utvalda svar pa s.k. dppna fragor
i hor- och textforstaelsen kontrollastes for de bada larokurserna. Likasa
kontrollerades podngséttningen av den produktiva delen av strukturuppgiften.

Lararnas och censorernas bedémning av de s.k. produktiva fragorna i hor- och
textforstaelsen samt av den produktiva delen av strukturuppgiften dverensstammer
bra med varandra. | de fall lrarnas och censorernas genomsnittliga beddmning
skilde sig fran varandra géllde det hogst 0,1 poang.

I beddmningen av den muntliga delen gav lararna konsekvent lagre poang an vad
censorerna gjorde.
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FIGUR 1. Bedtmning av muntlig framstélining i A-larokursen.

Skillnaderna inom A-larokursen varierade mellan 0,4 och 1,3 poang i de olika
kriterierna och uppgifterna. | genomsnitt gav lararna en poang mindre for varje
kriterium an vad censorerna gjorde. Figur 1 sammanfattar censorernas och lararnas
genomsnittliga poang for den muntliga delen inom A-larokursen. Tydligt ar att
skillnaderna var storst i den sista uppgiften, diskussionsuppgiften, dar bedémningen
varierade mellan 0,9 och 1,3 podang i de olika kriterierna.

Beddmningen av den skriftliga delen foljer sasmma linje som i den muntliga delen.
Skillnaderna lararna och censorerna emellan ar mindre; de varierar mellan 0,2 och
0,8. Intressant &r att variationen ar storst i bedomningen av sprakriktighet. Figur 2
sammanfattar detta resultat.
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FIGUR 2. Beddmning av skriftlig produktion i A-larokursen.



Bedémningen inom den modersmalsinriktade larokursen liknar bedémningen av
A-larokursen. Skillnaden i lararnas och censorns genomsnittliga poéngtal varierar
mellan 0,25 och 0,95 i bedémningen av muntlig framstallning. Lararna lag vid sin
beddmning i genomsnitt ungefar en halv poéng lagre per kriterium &n vad censorn
gjorde. Skillnaden &r stérst i bedomningen av kommunikation i den fjarde muntliga
uppgiften (diskussion) och minst i beddémningen av smidighet i samma uppgift.
Foéljande figur (3) sammanfattar bedémningen av den muntliga delen for de elever
som foljde den modersmalsinriktade larokursen i finska.
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FIGUR 3. Beddmning av muntlig framstallning i den modersmalsinriktade larokursen.
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Ldararnas och censorns bedomning av de skriftliga alstren skiljer sig i genomsnitt
0,8 poéng. Lararna har dven i denna beddmning varit strdngare &n censorn.
Skillnaden ar storst gallande bedomningen av sprakriktighet och minst gallande
textens innehall. Foljande figur (4) sammanfattar resultatet.
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FIGUR 4. Bedtmning av skriftlig produktion i den modersmalsinriktade larokursen.



BAKGRUNDSINFORMATION OM
SAMPELSKOLORNA

Ett representativt sampel, som bestod av sjutton finlandssvenska grundskolor,
garanterade palitlig information om inlarningsresultaten i finska i arskurs 9. Samplet
bestod av 1 093 elever av vilka alla deltog i den skriftliga delen av utvéarderingen och
247 i den muntliga delen. Utvarderingen ordnades samtidigt i alla skolor, dvs. den 27
och 28 mars 2001. | samband med att sampelskolorna informerades om utvarderingen
i november 2000, fick skolornas rektorer besvara en forfragan. Detta kapitel baserar
sig pa rektorernas svar.

| tva av de sjutton sampelskolorna ordnades undervisning ocksa for andra arskurser
an arskurserna 7-9 i den grundlaggande utbildningen.

Enligt statsradets beslut om timférdelningen i grundskolan fran 1993 skall minimiantalet
veckotimmar pa grundskolans hogstadium vara atta for ett sprak som har paborjats pa
lagstadiet (A-sprak) och sex for ett sprak som har paborjats pa hogstadiet (B-sprak).
| samma beslut star det: “om det frivilliga &mne som paborjats pa lagstadiet ar det
andra inhemska spraket, kan undervisningen i detta fortsatta pa hogstadiet enligt den
larokurs som pabdrjats pa lagstadiet eller enligt den som pabdrjas pa hogstadiet.”
(Statsradets beslut om timfordelningen i grundskolan, 23.9.1993). Antalet veckotimmar
i finska varierade fran sex till nio i de sjutton sampelskolorna. Elva skolor hade atta
veckotimmar undervisning i finska i arskurserna 7-9 inom den grundlaggande
utbildningen. Dessa atta veckotimmar var fordelade mellan de tre arskurserna sa att
det i arskurs 7 var vanligast med tre veckotimmar (tolv skolor), i arskurs 8 likasa tre
veckotimmar (tretton skolor) och i arskurs 9 tva veckotimmar i sju skolor och tre
veckotimmar i nio skolor. Detta innebdr att antalet veckotimmar i finska varierade
mest i arskurs 9 och att fyra skolor totalt gav mera an atta veckotimmar undervisning i
finska. Av dessa fyra skolor erbjod en skola dartill tillaggstimmar i finska i arskurs 9.
I de skolor dar undervisningen i finska foljde minimiantalet veckotimmar, hade eleverna
i tre skolor mgjlighet att i arskurs 9 lasa finska enligt ett storre timantal. Tabell 3
sammanfattar antalet veckotimmar for varje arskurs i skolorna.

TABELL 3. Antalet veckotimmar i finska per arskurs.

Rk 7 | Ak 8 | Ak 9 | Sammanlagt | Antalet | Antal skolor med
skolor | tillaggstimmar
2 2 2 6 1
2 2 3 7 1 1
2 3 3 8 3
3 2 3 8 2 1
3 3 2 8 6 1
3 3 2,5 8,5 1
3 3 3 9 3 1
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Antalet tillaggstimmar per lasar varierade i arskurserna 8 och 9 mellan 0,33 och 2.
| arskurs 7 erbjod sampelskolorna inga tillaggstimmar. Antalet deltagande elever
varierade mellan fyra och tjugoatta; i arskurs 8 varierade elevantalet mellan tolv
och tjugoatta och i arskurs 9 mellan fyra och sexton.

Periodisering tillampades i femton skolor, av vilka nio hade valt att ha tre perioder
under lasaret 2000-2001. Tre skolor hade sex perioder, tva skolor fyra och en
skola fem perioder under det ifragavarande lasaret. Enligt rektorernas svar gavs
undervisning i finska under alla perioder i stdrsta delen av sampelskolorna (tretton
stycken), vilket i praktiken betyder att endast tva skolor hade valt att periodisera
undervisningen i finska. Laroplanen i finska var uppdelad i kurser i endast fem
skolor. Undervisningsgruppernas storlek i finska varierade i medeltal mellan atta
och tjugofem elever och i genomsnitt bestod de av 16 elever. Medelstorleken
verkade folja de allmédnna riktlinjerna for undervisningsgruppernas storlek: 1
utvarderingen av inlarningsresultaten i engelska varen 1999 var gruppstorleken i
genomsnitt 17,5 elever och i modersmalsutvarderingen samma var 16,2 elever.
(Tuokko 2000, s. 87 och Hannén 2000, s. 107). Enligt utvarderingen av inlérnings-
resultaten i svenska (det andra inhemska spraket i de finsksprakiga skolorna) ar
2001 ar gruppstorleken i genomsnitt 18 elever. Antalet undervisningsgrupper i
sampelskolorna varierade mellan en och atta beroende pa skolans storlek.
Principerna for hur eleverna delades in i grupper vaxlade fran skola till skola, men
det vanliga var att elever som laste modersmalsinriktad finska och elever som
foljde A-larokursen bildade egna undervisningsgrupper i finska.

Invandrare, flyktingar och aterflyttare undervisades i tre skolor inom allman-
undervisningen, i en skola i en sérskild grupp, i sju skolor delvis i allmén-
undervisningen och delvis i en egen grupp och i tva skolor pa nagot annat sétt. |
fem skolor av sjutton fanns det inga invandrare, flyktingar eller aterflyttare.

Tretton skolor av sjutton hade skolgangsbitraden for de elever som behdvde extra
hjalp. Eleverna hade kunnat fa specialundervisning pa grund av tal-, las- och
skrivsvarigheter under arskurserna 7-9 i nastan alla sampelskolor (sexton stycken).
Mojligheten att fa specialundervisning pa grund av Gvriga specialsvarigheter i
arskurserna 7-9 hade likasa varit god. | femton skolor hade eleverna erbjudits den
mojligheten. Rektorerna tillfragades aven om hur manga timmar i veckan skolan
hade tillgang till en speciallarare. Timantalet varierade mellan sex och sjuttio
veckotimmar. Det vanligaste timantalet 1ag mellan tjugotre och tjugosex, vilket
gallde for atta sampelskolor. Detta timantal motsvarar timantalet for en tjanst.
Tretton skolor hade angivit antalet budgeterade arsveckotimmar for stod-
undervisning i arskurserna 7-9 ar 1999. Det minsta antalet budgeterade
arsveckotimmar ar 1999 var en och det storsta tjugofyra timmar per vecka. Skolorna
hade dock for stddundervisningen under ar 1999 anvant allt fran en timme upp till
nittio arsveckotimmar. Nio skolor hade anvant mindre an tio arsveckotimmar
(variationen ar mellan en och sex), tre skolor mellan tio och trettio arsveckotimmar
(en skola fjorton, en tjugofyra och en tjugofem) och tva skolor mera an trettio
arsveckotimmar (den ena sjuttiofyra och den andra nittio) for stodundervisningen.



Tre skolor angav inte antalet arsveckotimmar som budgeterats eller anvénts for
stodundervisning ar 1999.

| atta skolor undervisade finsklararna endast i finska och i nio skolor hade de
larare som undervisade finska dven lektioner i andra &mnen. Allra vanligast bland
de larare som undervisade i finska var att lararen i medeltal hade minst 23
arsveckotimmar. | fyra skolor undervisade lararna i finska i medeltal ungefar 23
arsveckotimmar, i tre skolor hade lararen 24 arsveckotimmar och i sex skolor i
medeltal ungefar 22 arsveckotimmar. Endast ett fatal larare undervisade mindre
an i medeltal 22 arsveckotimmar. | fyra skolor hade lararna periodvis varit
permitterade under de tre senaste lasaren. | fyra skolor hade lararbytena varit tata
och antalet vikarierande larare hade 6kat under de senaste tva aren.

Antalet elever i skolornas allmanundervisning i arskurs 9 ar 1999 varierade mellan
12 och 159 och ar 2000 mellan 16 och 180 elever. Den mest typiska skolan som
deltog i denna utvéardering hade mellan 60 och 89 elever i arskurs 9 i
allmanundervisningen. Elevantalet i ak 9 varierade en aning under tva ar och det
vanligaste elevantalet i sampelskolorna lag mellan 60 och 89 sdsom framgar av
tabell 4 nedan.

TABELL 4. Skolvisa elevantal ar 1999 och 2000.

antalet elever i 8k 9 | antalet skolor, & 1999 | antalet skolor, & 2000°
0-29 4 4
30-59 2 1
60 - 89 5 6
90 - 119 4 3
Over 120 2 2

I medeltal gick det ar 1999 och 2000 lika manga elever, dvs. 75, i arskurs 9. Antalet
elever i genomsnitt i arskurserna 7-9 varierade heller inte mycket under ar 1999
(205 elever) och 2000 (201 elever).

Pa fragan "Har din skola profilerat sig?” svarade nio skolor jakande och sju skolor
forklarade noggrannare hur profileringen kommer fram i skolans laroplan. Skolorna
har profilerat sig genom att betona inte bara lokalt specifika teman,
finlandssvenskheten och traditionella skolamnen sasom handarbete, sl6jd och sprak,
utan ocksa mera allmanna teman som manniskorelationer, uppférande,
kommunikation, kultur och miljé. En del anvander olika arbetsstt sasom lararlag
och informationsteknik. D&remot hade inte fordldrarna medverkat mycket i
utvecklandet av skolans laroplan. Det var bara en skola som uppgav att foréldrarna
hade deltagit en aning i laroplansarbetet, i de dvriga skolorna hade féréldrarna
antingen inte deltagit alls eller mycket lite i utvecklandet av skolans laroplan.
Enligt Grunderna for grundskolans laroplan (s. 16) ar malet “att lararna och de
andra medlemmarna av skolsamfundet samt skolans intressegrupper, framfor allt
elevernas malsman, skall delta i planeringsarbetet”.

8 Uppgifter fran en skola saknas.
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Sex skolor av sjutton har erhallit EU-stod for olika &ndamal, tre skolor har erhallit
understdd fran Uthildningsstyrelsen eller nagon annan offentlig instans antingen
for skolans utvecklingsverksamhet, sasom pedagogisk utveckling samt LUMA-’
och KIMMOKE-8verksamhet, eller for 6vrig verksamhet sasom efter-
middagsklubbar. Daremot har ingen skola erhallit understod av Utbildnings-
styrelsen eller ndgon annan offentlig instans for internationalisering. Atta skolor
av sjutton anger att de har erhallit donationer av privata personer och fran olika
instanser och organisationer. Sju skolor har antingen inte svarat pa fragan eller sa
har de inte erhallit ndgot understod alls under 1999. Fyra skolor uppger att de fatt
hogst 9 000 mark, fem skolor har fatt mellan 10 001 och 19 999 mark och en skola
mellan 50 000 och 99 999 mark i understod under ar 1999.

Endast en skola uppgav att den inte anvander sig av nagon atgardsmodell vid
mobbningsfall. De 6vriga skolorna anvander egna atgardsmodeller och s.k.
antimobbningsplaner som ofta stodjer sig pa Gunnar Hoistads idéer och den s.k.
Farsta-modellen. Dessutom hor bl.a. férebyggande arbete, uppfdljning och
vanelever till de 16sningar som anvénds vid mobbningsfall i skolorna. I tre skolor
har inga mobbningsfall behandlats under ar 2000. Tabell 5 sammanfattar antalet
mobbningsfall i sampelskolorna.

TABELL 5. Antalet mobbningsfall per skola.

Givna uppgifter om
antalet mobbningsfall | antalet skolor
inga 3
1-4 7
5-8 3
9-12 2
13-16 2

Samtliga skolor har en elevkar, femton skolor har klassombud och tolv skolor har
stodelevsverksamhet. | fem skolor finns det ingen foréldraférening. Fem skolor
har en foraldraforening som fungerar mindre aktivt och vid atta skolor verkar
foreningen aktivt.

| tio skolor stor utrymmesbristen undervisningen i nagra amnen, fem skolor har
tillrackligt stora undervisningslokaler och i en skola stor utrymmesbristen
undervisningen i alla @mnen. Rektorerna ombads &ven uppskatta ifall deras skola
ar i behov av grundlig reparation. Skalan som anvéndes i fragan var nej, inte alls,
mycket lite, en aning, ganska mycket och ja, mycket. Tva skolor svarade nej, inte
alls och en skola svarade mycket lite. Fyra rektorer svarade en aning, i fem skolor
gavs svaret ganska mycket och i fyra skolor ja, mycket.

"Matematiikan ja luonnontieteiden opetuksen kehittdmishanke.
8 Kieltenopetuksen monipuolistamis- ja kehittdmishanke.



Rektorerna ombads aven berakna hur manga dagar de deltagit i fortbildning ar
1999. Alla seminariedagar, korta och langre kurser samt fortbildningsprogram
raknades med sa att en studievecka motsvarade fem dagar. Samtliga rektorer i
sampelskolorna deltog i fortbildning under ar 1999. Tabell 6 sammanfattar antalet
fortbildningsdagar for rektorernas del.

TABELL 6. Antalet fortbildningsdagar for rektorerna.

antalet fortbildningsdagar | antalet rektorer
1-4 6
5-8 6
9-12 3
13-16 1
17 -20 1

Fjorton rektorer uppgav att arbetsgivaren stod for deras fortbildningskostnader
och tva rektorer har tillsammans med arbetsgivaren bekostat fortbildningen. Ingen
rektor har sjalv bekostat sin fortbildning. Fack- eller &mnesforeningen har statt
for fortbildningen av tva rektorer och Utbildningsstyrelsen har bekostat tva rektorers
fortbildning. Nagon annan instans har statt for fortbildningskostnaderna for tre
rektorer.
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BAKGRUNDSINFORMATION SOM
LARARNA | FINSKA GIVIT

| detta kapitel granskas den information som samlats in med hjalp av en forfragan
till lararna. Samtliga larare i finska som undervisat i ak 9 i sampelskolorna ombads
fylla i enkaten. Alla, sammanlagt 39 larare, returnerade en ifylld forfragan.

Tva tredjedelar av lararna i finska ansag sig vara svensksprakiga, ungefar trettio
procent ansag sig vara tvasprakiga och fem procent finsksprakiga. Majoriteten
(82 %) av lararna undervisar i finska i arskurserna 7-9 inom den grundlaggande
utbildningen; endast drygt tio procent undervisar &ven i gymnasiet. Enstaka larare
undervisar i hela den grundldaggande utbildningen eller i hela den grundlaggande
utbildningen och i gymnasiet.

5.1 Utbildning

Storsta delen (82 %) av de larare som undervisar i finska har fatt sin utbildning
vid Abo Akademi. Knappt atta procent har fatt sin utbildning vid Helsingfors
universitet och en lika stor andel har studerat vid ett annat universitet (oftast Vasa
universitet). Drygt fem procent har studerat vid ndgot annat finsksprakigt
universitet. Majoriteten (84 %) av lararna har behdrighet for sitt nuvarande arbete;
lite Over héalften har hdgre hogskoleexamen med lararutbildning och drygt fyrtio
procent lagre hogskoleexamen med lararutbildning. Dessutom finns det enstaka
larare som har antingen hogre eller lagre hégskoleexamen utan lararutbildning
(5 %) eller en annan utbildning (3 %).

Av de larare som besvarade enkaten har narmare hélften avlagt atminstone
amnesstudier (cum laude) i finska och drygt tio procent i suomi/didinkieli®.
Fordjupade studier (laudatur) i finska har avlagts av knappt fyrtio procent och i
suomi/didinkieli® av tre procent. Ungefar tre larare av fyra har dven studerat ett
annat sprak an finska. Av dessa larare har sextio procent avlagt atminstone
amnesstudier i det andra spraket. Det allra vanligaste spraket vid sidan av finska
ar engelska, som 6ver hélften (54 %) av alla larare har studerat. Knappt trettio
procent har avlagt studier i tyska, ungeféar en femtedel studerat svenska och dértill
har enstaka larare studerat franska och teckensprak.

Grundstudier i antingen litteratur eller kirjallisuus!® har avlagts av en knapp
fjardedel av lararna, amnesstudier av knappt atta procent och férdjupade studier
av fem procent. Studier i kommunikation har avlagts av tretton procent av dem
som besvarade forfragan. Tva tredjedelar av lararna har ocksa avlagt studier i
andra &mnen. Det vanligaste ar naturligtvis studier i pedagogik, men dven andra
amnen som t.ex. dvriga fraimmande sprak, sprakvetenskap och Gversattningsteori
namns.

° Finska/modersmal vid ett finsksprakigt universitet
0] jtteratur vid ett finskprakigt universitet
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5.2

Samtliga larare som undervisar enligt larokursen for modersmalsinriktad finska
har avlagt atminstone amnesstudier i finska: var tionde larare har avlagt
&mnesstudier och var tredje fordjupande studier i finska. Dessutom finns det enstaka
larare som avlagt motsvarande studier i suomi/aidinkieli**. Detta innebér att ingen
av de larare som undervisar enligt larokursen for modersmalsinriktad finska har
avlagt enbart grundstudier i finska eller i suomi/aidinkieli*t. Daremot har en del
av l&rarna som undervisar finska enligt A-larokursen endast grundstudier i finska.
Storsta delen av lararna som undervisar finska enligt A-larokursen har dock avlagt
dmnesstudier (29 %) eller fordjupade studier (13 %) i finska.

Fortbildning

Med hjélp av en femgradig skala kunde lararna ange hur manga dagar de deltagit
i fortbildning under ar 2000. Dessutom ombads de i en s.k. 6ppen fraga beskriva
hurdan fortbildning de deltagit i.

Narmare sextio procent av lararna har deltagit i fortbildning under tio dagar, ungeféar
en tredjedel har inte alls deltagit i fortbildning och en tiondel har deltagit i
fortbildning under fler &n tio dagar.

Lararna i finska har deltagit i olika typer av fortbildning under ar 2000. Naturligt
ar att olika typer av kurser i finska har varit ganska populara. Ovriga populara
teman inom fortbildningen har varit datakurser (bade som hjalpmedel i
undervisningen och for eget bruk), kurser i inl&rningsprocesser och -strategier
sasom portféljmetodik, kurser om elevers inlarningssvarigheter och sa vidare. En
del larare har avlagt grund- och &mnesstudier vid universitet och andra har aktivt
deltagit i olika typer av kurser inom (skol)forvaltning. Nagra har aven deltagit i
fortbildning som gallt uppratthallande av lararens arbetsférmaga i framtiden och i
aktuella kurser som beror t.ex. (elev)beddmning och utvardering. Dessutom sorjer
en del kommuner for gemensam fortbildning for samtliga larare.

Fortbildningscentralen vid Osterbottens hogskola har ordnat fortbildning i finska
sedan ar 1993. Biamnesstudier (15 studieveckor) i finska kunde avldggas under
1997-1998. Dessutom har Fortbildningscentralen ordnat kurser i finska med
varierande malsattning (fran tre till sju studieveckor) bade for klass- och
amneslérare. Under kurserna har man lyft fram bl.a. olika undervisningsmetoder
(storyline, storygrammar och elaborering), utveckling och bedémning av olika
sprakfardigheter samt litteratur och drama pa olika skolstadier. Modersmalsinriktad
finska har behandlats ur flera synvinklar i fortbildningen. Teman som andra-
spraksinlarning, kommunikativ kompetens och sprakvard och sprakriktighet har
bl.a. behandlats under dessa kurser. Sammanlagt har uppskattningsvis 142
lagstadielarare och 152 amneslarare deltagit i Fortbildningscentralens kurser. Av
lararna har ungefar 11 varit frén Aland, 132 frén Nyland-Aboland (inklusive Tam-
merfors och Bjérneborg) och 151 fran Osterbotten.12

" Finska/modersmal vid ett finsksprakigt universitet
2 planeraren Marit West vid Fortbildningscentralen vid Osterbottens higskola, augusti 2001.



5.3

5.3.1

Undervisning

Narmare halften av finsklararna undervisade enligt A-larokursen i arskurserna 7—
9i den grundlaggande utbildningen. Den andra stora gruppen (ungefér en tredjedel)
utgjordes av larare som undervisade finska bade enligt A-larokursen och larokursen
for modersmalsinriktad finska i arskurserna 7-9 i den grundlaggande utbildningen.
Sammanlagt undervisade 6ver hélften av lararna enbart enligt A-larokursen och
drygt tio procent enbart enligt larokursen for modersmalsinriktad finska. De 6vriga
lararna undervisade finska enligt bada larokurserna.

Knappt hélften av de svensksprakiga lararna undervisade enbart enligt A-larokursen
i finska, nastan en femtedel enligt bada larokurserna och narmare tre procent
undervisade enbart enligt larokursen for modersmalsinriktad finska. Av de
tvasprakiga lararna undervisade storsta delen, d.v.s. ungefar en femtedel, enligt
bada larokurserna, nastan atta procent undervisade enbart enligt A-larokursen och
knappt tre procent enbart enligt larokursen for modersmalsinriktad finska. De
finsksprakiga lararna undervisade enbart enligt larokursen for modersmalsinriktad
finska, vilket &r naturligt.

Undervisningsmaterial

Lararna tillfragades aven om hur val de tycker att undervisningsmaterialet som
finns tillgangligt lampar sig for undervisningen av de tva olika larokurserna. Den
skala som kunde anvéndas var inte alls, mycket daligt, ganska bra, bra och mycket
bra.

Det tillgédngliga materialet for undervisning i A-finska ar ganska lampligt enligt
nastan tva larare av tre. Ungefar var femte larare anser att materialet lampar sig
mycket daligt eller daligt for andamalet. De Gvriga lararna tycker att materialet
lampar sig val eller mycket vél for undervisningen i A-finska.

Lararna ar mera missnojda med materialet som finns tillgangligt for modersmals-
inriktad finska; nastan en tredjedel anser att materialet lampar sig daligt for
undervisningen i modersmalsinriktad finska. En dryg fjardedel av lararna anser
att materialet inte lampar sig alls eller mycket daligt for undervisningen i
modersmalsinriktad finska. Daremot anser en knapp fjardedel att materialet Iampar
sig ganska val for sitt andamal. En knapp femtedel anser att materialet lampar sig
val eller mycket val for undervisningen i modersmalsinriktad finska.

Trenden &r att ju battre lararen anser att det tillgdngliga undervisningsmaterialet
lampar sig for undervisningen i modersmalsinriktad finska, desto mer anvander
han eller hon detta material i sin undervisning. Det finns dock undantag; drygt
femton procent av lararna anvéander laroboken mycket eller véldigt mycket i
undervisningen trots att den enligt dem inte alls [ampar sig eller lampar sig mycket
daligt for undervisningen i modersmalsinriktad finska. Ungefar var tionde larare i
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finska anvéander l&roboken valdigt mycket i sin undervisning trots att han eller
hon anser att den lampar sig daligt for undervisningen i modersmalsinriktad finska.

Lararna anvéande skalan inte alls, valdigt lite, i nAgon man, ganska mycket och
valdigt mycket for att uppskatta hur mycket de anvander sig av 6vrigt material i
undervisningen av finska.

Narmare halften av lararna anvander laroboken véldigt mycket i undervisningen,
en dryg tredjedel anvander den ganska mycket och drygt femton procent i nagon
man. Pa marknaden finns nagra alternativa larobocker avsedda for finsk-
undervisningen i de svensksprakiga skolorna. Laroboken Puhutko suomea 7-9 &r
den mest anvéanda i undervisningen av finska i arskurserna 7-9 inom den
grundlaggande utbildningen. I undervisningen i modersmalsinriktad finska anvands
aven larobdcker avsedda for modersmalsundervisningen (didinkieli) i finsksprakiga
skolor. Tidningar och tidskrifter anvands i nagon man av ungefar halften av
lararna, knappt trettio procent anvander dem véldigt lite och en knapp fjardedel
ganska mycket eller véldigt mycket. Tva tredjedelar av lararna anvander
uppslagsverk, ordbdcker och faktabocker i ndgon man — antagligen star
anvandningen av ordbdckerna for den storsta delen av innehallet i denna andel.
Drygt tretton procent anvander uppslagsverk, ordbdcker och faktabocker valdigt
lite eller inte alls i sin undervisning. Ungefér en femtedel anvénder denna typ av
undervisningsmaterial ganska mycket eller valdigt mycket. Tre l&rare av fyra
anvander skonlitteratur valdigt lite eller i ndgon man i undervisningen i finska.
Drygt tretton procent anger att de inte alls anvénder skonlitteratur, medan drygt
tretton procent uppger att de anvénder skonlitteratur ganska mycket i
undervisningen. Skonlitteratur ar det enda undervisningsmaterial som ingen av
lararna anvander véldigt mycket, &ven om studier i antingen litteratur eller kirjal-
lisuus*® har avlagts av en dryg tredjedel av lararna i finska (jfr tidigare uppgifter i
detta kapitel under rubriken Utbildning). Annat material anvands ganska mycket
av Over halften, i ndgon man av en knapp fjardedel och valdigt mycket av drygt
tretton procent av l&rarna. Mdrk dock att endast knappt sextio procent av lararna
besvarade denna fraga; resultatet baserar sig salunda pa svar fran 22 larare.

5.3.2 Tiden for hemléaxor

I en s.k. 6ppen fraga ombads lararna uppskatta hur mycket tid de forutsatter att
eleverna anvander for laxorna i finska per gang. Lararnas svar har grupperats
enligt foljande: 20 minuter eller mindre, fran 21 till 30 minuter och 6ver 31 minuter.

Ungefér varannan ldrare forutsatte att eleverna anvénde mellan 21 och 30 minuter
for hemlaxorna i finska, ungefér var tredje 20 minuter eller mindre och ungeféar
var femte 6ver 31 minuter.

B3| jtteratur vid ett finsksprakigt universitet



5.4 Samarbete

5.5

Lararna angav hur intensivt samarbetet med bl.a. de 6vriga lararna i finska och
spraklararna ar pa foljande skala: inte alls, mycket lite, i ndgon man, mycket och
valdigt mycket. Ifall det endast fanns en larare i finska eller en spraklarare i skolan
angav lararna detta.

Enligt det insamlade materialet samarbetar ndrmare halften av lararna i finska i
nagon man med de dvriga lararna i finska, drygt trettio procent samarbetar mycket
och en dryg tiondel valdigt mycket. | fem procent av skolorna fanns det bara en
larare i finska. Med de 6vriga spraklararna samarbetar sextio procent av lararna
i finska i nagon man, knappt trettio procent mycket lite och néastan atta procent
samarbetar mycket eller valdigt mycket. Lararna tillfragades d&ven om hur mycket
de planerar undervisningen i modersmalsinriktad finska tillsammans med
modersmalsléraren i skolan. Denna fraga besvarades endast av drygt sextio procent
av lararna. Tva larare av tre uppger att undervisningen i modersmalsinriktad finska
planeras mycket lite eller inte alls tillsammans med modersmalslararen i skolan.
Var femte larare i finska planerar i nagon man undervisningen tillsammans med
modersmalslararen och ungefar var tionde larare angav att det inte undervisas
finska enligt den modersmalsinriktade larokursen i deras skola.

I Grunderna for grundskolans laroplan 1994 (s. 59) uppmanas de svensksprakiga
skolorna bl.a. till samarbete med finska skolor. Enligt l&rarnas svar har endast en
fjardedel av skolorna en finsksprakig vanskola eller vanklass som de samarbetar
med t.ex. genom brevvéxling och elevutbyte. Det visade sig att dessa vanskolor
inte alltid &r fran den narmaste staden eller kommunen och att denna typ av
verksamhet i en del skolor har blivit mera en tradition &n en engangsforeteelse.

Om grunderna for laroplanen

| forfragan ombads lararna ocksa ta stallning till tre pastdenden gallande Grunderna
for grundskolans laroplan 1994. Med hjalp av de tre pastaendena ville vi ta reda
pa om lararna uppfattar malen i Grunderna for grundskolans laroplan som till-
réckligt klara och aktuella samt om kraven i laroplansgrunderna ar lampliga. Skalan
som lararna hade till sitt forfogande var foljande: jag ar helt av annan asikt, jag ar
delvis av annan asikt, jag har ingen klar uppfattning om saken, jag ar delvis av
samma asikt och jag ar helt av samma asikt. Dessutom kunde lararna ta stallning
till pastaendena genom att kryssa for alternativet vet inte. Storsta delen av lararna
ar delvis av samma asikt betraffande alla tre pastaendena. Figur 5 sammanfattar
lararnas asikter. Resultatet anges i procentandelar.
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FIGUR 5. Lararnas uppfattning om malen och kraven i Grunderna for grundskolans
laroplan.

Man maste komma ihdg att det verkar vara ratt s normalt att resultatet blir
positivare dn vad verkligheten egentligen ar. En orsak ar att den som stéller fragorna
samtidigt &r den som ansvarar for det som fragan géller. Det betyder i detta fall att
Utbildningsstyrelsen ifragasatter sina egna styrdokument samtidigt som lararna i
skolorna inte egentligen har nagon majlighet att svara pa ett negativt sétt eftersom
det férvéntas att undervisningspersonalen kanner till och anvander dessa
styrdokument.

Lararna ombads ocksa ta stéllning till hur vél de nedan presenterade allmanna
malen i Grunderna for grundskolans laroplan nas i undervisningen i finska. Skalan
som lararna hade till sitt forfogande var féljande: inte alls, daligt, en aning, ganska
bra och mycket bra.

Over halften av lararna ansdg att formagan att tanka brett och mangsidigt
utvecklas ganska bra i finskundervisningen. En femtedel tyckte att malet hade
uppnatts daligt och en knapp fjardedel av lararna ansag att malet hade natts endast
”en aning” i undervisningen.

Enligt majoriteten, dvs. sextio procent, utvecklas ocksa formagan att samarbeta
mycket bra eller ganska bra i undervisningen i finska. Ungefar trettio procent
ansag att denna formaga utvecklas endast en aning och knappt tretton procent att
formagan utvecklas daligt i undervisningen.

Formagan att bara ansvar for foljderna av sin verksamhet utvecklas enligt
majoriteten av l&rarna i finska antingen ganska bra (44 %) eller en aning (41 %) i
undervisningen. Knappt tretton procent av lararna ansag att denna férmaga
utvecklas daligt eller inte alls inom ramen for finskundervisningen.



5.6

Formagan att soka kunskap utvecklas ganska bra eller mycket bra i under-
visningen enligt narmare sextio procent av lararna i finska. En dryg tredjedel ansag
att denna formaga utvecklas endast en aning och enligt knappt atta procent av
lararna utvecklas denna formaga daligt. Daremot utvecklas formagan att behandla
kunskap ganska bra eller mycket bra enligt knappt tva tredjedelar av lararna i
finska. Denna férmaga utvecklas en aning eller daligt enligt narmare fyrtio procent
av lararna.

Det sista lararna i denna fraga skulle ta stallning till var hur formagan att arbeta
sjalvstandigt utvecklas i undervisningen. Enligt majoriteten av lararna (85 %)
utvecklas denna formaga ganska bra eller mycket bra i finskundervisningen.

Fyra larare av fem ar genomgaende néjda med malen och kraven i Grunderna for
grundskolans laroplan 1994. Dessutom forhaller de sig positiva till hur de allmanna
malen uppnas i finskundervisningen. En larare av fem forhaller sig daremot mera
kritisk speciellt till Iampligheten och aktualiteten hos malen och kraven i Grunderna
for grundskolans laroplan 1994 samt till hur elevens férmaga att bara ansvar for
foljderna av sin verksamhet utvecklas.

Utvarderingssatt i bedomningen av finska

I en av fragorna i enkaten till lararna skulle lararen rangordna atminstone de sex
viktigaste sdtten att utvéardera elevers kunskaper i finska. Dessutom hade l&raren
mojlighet att sjalv fylla i andra beddmningssatt som han eller hon anvénder eller
skulle vilja anvanda. Rangordningen skulle ske utifran lararens ideal och hans
eller hennes verklighet i skolan. Med verkligheten menades det som lararen har
mojlighet till i sin dagliga undervisning och bedémning, och med ideal hur l&raren
skulle vilja beddma kunskaperna i finska. Resultatet presenteras genom medeltal.
Medeltalen &r utraknade sa att det bedomningssatt som lararen ansett som det
viktigaste gav sex poéng, det satt som lararen placerat som nést viktigast gav fem
podng 0.s.v. sa att det sjatte viktigaste sattet gav en poang. Darefter gavs inga
poang fastan lararen hade rangordnat ocksa de resterande utvarderingssatten. Detta
innebér alltsa att ju hogre medeltal ett bedomningssatt fatt, desto viktigare anser
lararna att detta sétt ar. Fordelningen av medeltalen for de ideala beddmningssatten
ar jamnare an vad betraffar de verkliga bedémningssatten (jfr figur 6 pa sidan 48).
Detta leder till att medeltalen for de viktigaste verkliga sétten ar hdgre &n medeltalen
for de viktigaste ideala satten.Ordningsfoljden enligt vilken resultatet presenteras
baserar sig pa lararnas verklighet i skolan, dvs. det bedomningssatt som varderats
hogst presenteras forst.

Man skulle kunna anta att lararens ideal och verklighet betraffande elevbedémning
skiljer sig fran varandra. Manga ganger tycks undervisningen och bedémningen
vara ganska traditionell &ven om det nufértiden finns mojligheter att inhamta
kunskap pa manga olika satt ocksa for den som inte har majlighet att delta i
fortbildning eller annan utbildning. Dessutom ger Grunderna for grundskolans
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laroplan 1994 information om hur elevbedémning och utvardering skall genomfdras
i skolan. I Grunderna for grundskolans laroplan 1994 poéngteras bl.a. den betydelse
olika arbetssatt har for inlarningen (s. 10) samt att lararna i elevbedémningen
borde fésta mera uppmarksamhet vid sjalva inldrningsprocessen (s. 24). Kapitlet
om elevbeddmningen (s. 24-25) tar upp olika bedémningsséatt som forutsétter bl.a.
att eleven och hans eller hennes vardnadshavare deltar i bedémningen. Eleverna
skall enligt Grunderna for grundskolans laroplan 1994 trénas i att analysera sitt
eget och andras arbete pa olika satt och de skall ocksa lara sig att bade ge och ta
emot respons genom social véxelverkan. Dessutom uppmuntrar l&roplanen till ett
fungerande samarbete mellan skola och hem t.ex. genom samtal om bedémningen
med elevens vardnadshavare. Bedomningen skall vara mangsidig och sa
heltdckande som mojligt for att den skall stddja bl.a. elevernas individuella
utvecklingsprocess.

Figur 6 sammanfattar resultatet betraffande lararnas verkliga och ideala bedom-
ningssatt.

Fem bedémningssatt skiljer sig tydligt fran de évriga. Av figuren kan man dra
slutsatsen att de skriftliga grammatikproven (medeltalet 3,92) i praktiken &r
den storsta enskilda faktorn som lararen utgar ifran vid bedémningen. Ifall detta
resultat jamfors med den ideala elevbedémningen, minskar betydelsen av skriftliga
grammatikprov; medeltalet i den ideala elevbedomningen ar for grammatikens
del exakt 2. Trots detta &r skriftliga grammatikprov anda ett av de tre viktigaste
ideala beddmningssétten. Tendensen &r dock att skriftliga grammatikprov ar
viktigare vid den verkliga elevbedémningen an vid den ideala.

Skriftligt grammatikprov

] Skriftlig produktion
Skriftligt 1&xforhor
] Muntligt l1axforhor

: Muntlig framstallning

1 Elevens sjalvvardering

I Samarbetsinlarning

Utvecklingssamtal med |eleven

I

—

EJ’: Utvecklingssamtal med|eleven samt vardhadshavarna
=

=

=

=

1 Sjalvreflektion

Annat

1 Portfdljmetodiken

Kamratvardering
Utvecklingssamtal med \vardnadshavarna
0 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 6,0

‘ O medeltal enligt det ideala Omedeltal enligt verklighet

FIGUR 6. Medeltal fér de ideala och de verkliga beddmningssatten i
undervisningen i finska.



Skriftlig produktion upplevs som det nést viktigaste séttet i den verkliga
elevbeddmningen: medeltalet &r 3,36. Motsvarande medeltal for den ideala
elevbeddmningen &r 2,87. Skriftlig produktion forverkligas enligt detta resultat
delvis ocksa pa basis av lararens egna ideal.

Skriftliga laxforhor far det tredje hogsta medeltalet (3,03) i den verkliga
bedémningen. Bland de ideala beddmningssétten ar inte skriftliga 1&axforhor lika
populdra; medeltalet ar bara 1,38. Skriftliga [&xforhor hor till 1ararnas verklighet i
skolorna, men ingen har placerat skriftliga laxforhor som det viktigaste ideala
bedomningssattet. Skriftliga 1&xforhor liknar det skriftliga grammatikprovet
eftersom bada anvands i den verkliga bedomningen men ingetdera tillhér de ideala
beddmningssatten.

Muntliga laxforhor ar ocksa ett av de populéraste bedomningssatten i praktiken;
medeltalet &r 2,97. Lararna anser detta sétt vara det femte viktigaste ideala
utvarderingssattet i beddmningen av finska; medeltalet ar 1,67. Muntliga laxforhor,
skriftliga laxforhor och grammatikprov tillhor de verkliga utvarderingssatten i
beddmningen av elevernas kunskaper i finska.

Over medeltalet tvd ndr ocksd den muntliga framstallningen (t.ex. foredrag,
gruppdiskussioner) i den verkliga elevbedémningen (medeltal 2,95). Muntlig
framstallning ar det sista verkliga bedémningsséttet vars medeltal stiger 6ver ett.
Skillnaden &r stor mellan muntlig framstallning och sjalvvérdering (medeltal 0,97)
som kommer som féljande sétt i lararnas rangordning. Daremot ar den muntliga
framstallningen viktigast bland de ideala beddmningssatten (medeltal 3,49). Detta
ar det enda ideala bedomningssatt som fatt ett hogre medeltal an tre. Det verkar
som om muntlig framstalining uppfattas mera som ett idealt beddmningssétt an ett
verkligt. Kan detta bero pa att muntlig framstallning som bedomningssatt uppfattas
som ett tidskrdavande och arbetsamt sétt? Orsaken kan aven vara bristen pa
fungerande bedémningsmaterial for muntlig framstalining samt den osékerhet och
ovana som l&rarna kanner infor att anvédnda muntlig framstallning som ett stt att
beddma elevernas kunskaper i finska.

Medeltalet for de aterstaende verkliga utvarderingssatten ar under ett. Det betyder
att de fem forsta och darmed ocksa de viktigaste verkliga bedomningssatten skiljer
sig tydligt fran de Gvriga. Resultatet tyder alltsa pa att de utvarderingssatt som
anvénds mest i beddmningen av elevernas kunskaper i finska ar traditionella; de
tre populdraste (skriftligt grammatikprov och laxforhor samt skriftlig produktion)
baserar sig enbart pa skriftliga uppgifter. Bland de fem populéraste satten ingar
dock muntliga laxforhér och muntlig framstallning.

Situationen dr en annan for de ideala utvarderingssatten i bedémningen av
kunskaperna i finska; 6ver halften (atta stycken) av de olika uppraknade satten nar
Over medeltalet ett. Skillnaderna &r mindre for de ideala beddmningssatten; endast
muntlig framstéllning ar mycket populérare dn de 6vriga bedémningssatten.
Skriftlig produktion och skriftliga grammatikprov utgor tillsammans med muntlig
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framstéllning de tre popularaste satten i ideala forhallanden. De fem foljande
beddmningssatten (elevens sjalvvardering, muntliga 1&xforhor, utvecklingssamtal
med eleven, skriftliga 1&xforhor och sjalvreflektion) bildar en gemensam grupp
(de har alla 6ver ett men under tva i medeltal). Sadana bedémningssétt som
samarbetsinlarning, portféljmetodik, utvecklingssamtal med eleven och vardnads-
havarna samt kamratvardering far alla ett medeltal mindre &n ett ocksa bland de
ideala bedémningssétten. Det enda ideala bedémningssétt som &r lika populdrt
som de fem populéraste verkliga satten ar muntlig framstélining med medeltalet
3,49.

Detta resultat strider tydligt mot det som star om bedémningen i Grunderna for
grundskolans laroplan 1994 och som presenterades tidigare under denna rubrik.
De traditionella beddmningssétten behérskar finskundervisningen aven om
laroplansgrunderna klart och tydligt tar stéllning till hur elevbeddémningen borde
moderniseras.



BAKGRUNDSINFORMATION OM
ELEVERNA PA BASIS AV FORFRAGAN

Detta kapitel baserar sig pa den information som elevenkaten gav. | huvudsak
presenteras samplet som helhet och vid behov delas eleverna in enligt larokurs.

6.1 Sprakforhallandena

Eleverna tillfragades om sitt modersmal och sitt hemsprak. De fick ocksa uppge
ifall de uppfattar sig sjalva som tvasprakiga eller ensprakiga. Med modersmal
menas oftast det sprak som individen beharskar mangsidigast och bast. Det officiellt
angivna modersmalet uppfyller inte alltid de krav som sprakligt sett ingar i
begreppet modersmal. Det finns inga sakra uppgifter om hur det officiella
modersmalet dverensstammer med individens verkliga sprakanvéandning och
sprakbeharskning (jfr Sundman 1999, s. 11). Med hemsprak menas i detta
sammanhang det sprak som eleven oftast talar hemma. Hemspraket kan vara endast
ett sprak, tva sprak eller flera sprak. Vanligast ar att hemspraket foljer foraldrarnas
modersmal. Omajligt ar val heller inte att miljon paverkar elevens hemsprak sa att
eleven anvénder finska med sina syskon dven om han eller hon endast talar svenska
med sina foraldrar. | detta fall kan elevens hemsprak vara bade finska och svenska
aven om foraldrarna enbart anvander svenska hemma. Om eleven uppfattar sig
sjalv som ensprakig eller tvasprakig ar mera en identitetsfraga an en sprakfraga:
en elev anser sig vara tvasprakig ifall han eller hon beharskar bada spraken
problemfritt enligt sin egen uppfattning. En tvasprakig elev kan ha tva ganska
jamstarka sprak till sitt forfogande i det vardagliga livet eller ett starkare sprak
(antagligen oftast modersmalet) och ett svagare sprak (antagligen oftast det andra
spraket).

Majoriteten angav svenska som sitt modersmal (89 %), endast en procent hade
nagot annat an svenska eller finska som sitt modersmal. Daremot tyckte endast
hélften av eleverna att de var ensprakigt svenska, den andra halften ansag sig vara
tvasprakiga. Knappt tva procent uppfattade sig som ensprakigt finska. Ungefar
varannan elev ansag att hans eller hennes hemsprak var enbart svenska och var
fjarde elev angav att det talades mera svenska &n finska hemma. Finskan dominerade
i knappt en femtedel av hemmen och enbart finska anvéandes i drygt sex procent av
hemmen. Nagot annat sprak an finska och svenska talades i drygt tre procent av
hemmen. Elevernas sprakliga bakgrund i utvarderingen av inlarningsresultat i
modersmal och litteratur varen 2001 &r liknande; av eleverna var drygt halften
svensksprakiga, fyrtiotva procent tvasprakiga, tva procent finsksprakiga och tva
procent anvande nagot annat sprak. Den larokurs i finska som eleven foljer i skolan
har samband med elevens sprakliga bakgrund. Storsta delen av A-larokursens elever
angav att de har svenska som modersmal (95 %), att de ar svensksprakiga (74 %)
och att svenskan dominerar hemma (90 %). Av de elever som foljer mofi-larokursen
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angav tre elever av fyra att deras modersmal ar svenska men majoriteten (90 %)
ansag att de ar tvasprakiga. Svenska dominerar for mofi-elevernas del i lite 6ver
halften (54 %) av hemmen och finskan i ungefér 40 %.

Resultatet gallande sprakforhallandena blir intressant dd man jamfor det med
tidigare forskning. Viking Brunell (1983) kartlade varen 1982 grundskoleelevers
(arskurserna 1, 3, 6, 7, 9) sprakbakgrund med hjalp av en lararenkat. Resultatet
visade att ca 22 % av eleverna kom fran hem dar det talades bade svenska och
finska. Ett ar senare gjorde Ulla Laurén (1984) en liknande undersokning bland
klasslararna i de svenska lagstadieskolorna i Vasa — resultatet blev att 23 % av
eleverna kom fran tvasprakiga hem. Under perioden 1998-1999 genomfcrde
Utbildningsstyrelsen en enkat om bl.a. elevernas sprakbakgrund. Undersékningen
genomfordes i arskurserna 1-6 i den grundlaggande utbildningen och enkaten
fylldes i av klasslararna. Resultatet var att drygt trettio (30,3 %) procent av eleverna
kom fran ett tvasprakigt hem. (Oker-Blom, Geber, Backman 2001, s. 14)

Det &r skal att observera att resultaten ovan baserar sig pa information som lararen
givit om elevers sprakbakgrund — eleverna sjalva har inte kunnat delge sin
uppfattning om saken. Dessutom ar det fraga om elever i olika aldersgrupper; en
15-16-arig elev i arskurs 9 har en egen uppfattning om sin sprakanvandning. Man
kan &ven tanka sig att det finska spraket har status bland tonaringar och att det ar
trendigare att vara tvasprakig i tonaren. Identiteten haller pa att utvecklas under
tonaren och det &r inte alls omgjligt att atminstone en del av de tvasprakiga skulle
vilja epitetet svensksprakig efter en tid. Den framtida livssituationen paverkar
sakerligen ocksa den sprakliga identiteten.

Storsta delen (91 %) av sampeleleverna har inte bott utomlands under sin levnadstid,
ungefar fem procent har bott utomlands men inte gatt i skola dar, drygt tre procent
har bott utomlands nagra ar (1-4 ar) och en procent av eleverna har bott fem eller
flera ar utomlands.

Vitsordet i finska samt i modersmal och litteratur

Narmare en tredjedel av eleverna har goda kunskaper (vitsordet 8) bade i finska
(29 %) och i modersmal och litteratur (28 %). Daremot har fler elever fatt underkant
i finska an i modersmal och litteratur. Situationen ar den motsatta vad betraffar
utmarkta kunskaper (vitsordet 10) i de ifragavarande amnena. Féljande figur (7)
sammanfattar vitsordsfordelningen i finska och i modersmal och litteratur.
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FIGUR 7. Vitsorden i finska och i modersmal och litteratur.

Skillnaden ar storst gallande vitsordet fem (5) som ar ndgot vanligare i finska an i
modersmal och litteratur. En storre andel elever har daremot forsvarliga (vitsordet
6) och nojaktiga (vitsordet 7) kunskaper i modersmal och litteratur &n i finska.
Skillnaderna &r inte stora och de &r heller inte statistiskt signifikanta.

Déa man raknar ut medeltalet for vitsorden i modersmal och litteratur samt for
vitsorden i finska enligt den larokurs eleven foljt i finskundervisningen, visar det
sig att mofi-eleverna i medeltal har hogre vitsord bade i finska och i modersmal
och litteratur &n de elever som féljt A-larokursen. Mofi-eleverna har i medeltal
vitsordet 8 i finska och 7,8 i modersmal och litteratur medan A-eleverna nar
medeltalet 7,5 i finska och 7,7 i modersmal och litteratur. Skillnaderna ar statistiskt
signifikanta i finska, men inte i modersmal och litteratur. Detta resultat ligger i
linje med bl.a. Sundmans (1998, s. 141) uppfattning om att samma barn presterar
bra i bada spraken och att de tvasprakiga barn som har svaga kunskaper i det ena
spraket ofta ocksa ar svaga i det andra.

Undervisningsmaterial

Eleverna tillfragades dven om sin uppfattning om det material som lararen anvander
i sin undervisning i finska. Den skala som eleverna kunde anvénda var foljande:
inte alls, mycket lite, i nAgon man, ganska mycket, véldigt mycket. Vi fragade efter
anvandningen av larobdcker, tidningar och tidskrifter, uppslagsverk, ordbdcker
och faktabocker samt skonlitteratur. Dessutom kunde eleverna ndmna annat material
som lararen i finska eventuellt anvénder i undervisningen.
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Enligt elevforfragan anvander lararna laroboken ganska mycket i sin undervisning;
nastan halften av eleverna var av denna asikt. En knapp fjardedel av sampeleleverna
ansag att lararen anvander laroboken valdigt mycket och endast drygt fyra procent
ansag att lararen inte alls anvander laroboken i sin finskundervisning. Varannan
elev tyckte att lararna anvénder uppslagsverk, ordbdcker och faktabdcker mycket
lite i undervisningen. Enligt eleverna anvander en knapp fjardedel av lararna
antingen inte alls eller bara i ndgon man denna typ av material i sin undervisning.
Den sammanlagda procentandelen for svaren ganska mycket och valdigt mycket
&r endast drygt tre procent.

Tidningar och tidskrifter anvands mycket lite; nastan hélften av eleverna var av
den asikten. En knapp femtedel ansag att lararen inte alls anvander tidningar och
tidskrifter i undervisningen. Enligt eleverna anvander ungeféar var fjarde finsklarare
tidningar och tidskrifter i ndgon man i sin undervisning.

Skonlitteratur anvands orovéckande lite i undervisningen i finska; knappt fyrtio
procent av eleverna ansag att lararen inte alls anvander skonlitteratur. Skonlitteratur
anvands mycket lite enligt ungefar var tredje elev och i ndgon man enligt ungefar
var femte elev. Den sammanlagda procentuella andelen av svaren ganska mycket
eller valdigt mycket ar endast fyra procent. Enligt feedbacken fran lararna i
sampelskolorna hade en del elever svarigheter att forsta vad skonlitteratur &r (1)
och darfor menar dessa larare att resultatet ar nagot vilseledande.

Eleverna kunde sjélva ange sin uppfattning betraffande annat material som lararen
anvander i sin undervisning. Det &r viktigt att notera att endast halften av eleverna
har svarat pa denna fraga. Det allra populéaraste materialet tycks vara kopior och
papper av olika slag for att dva grammatik och ordforrad, och lasa texter. En del
av detta material har lararen sannolikt utarbetat sjélv och en del har kopierats fran
andra larobocker. Video, tv och filmer namndes ocksa ratt si manga ganger.
Déremot namndes dator och Internet endast i nagra enstaka svar, vilket kan bero
pa att eleverna inte uppfattar dessa som undervisningsmaterial. Enligt eleverna
tycktes dessutom en del larare mycket ofta diskutera aktuella handelser med dem
och tala om helt alldagliga saker. Olika typer av ord- och sprakspel tycks ocksa ha
vunnit terrang i sprakundervisningen. Mera sallan forekommer daremot t.ex. musik,
karaoke, teater, presentation av slaktsprak, dversattningar, overheadprojektor och
bildmaterial under lektionerna i finska. Figur 8 sammanfattar de procentuella
andelarna for de olika undervisningsmaterialen.
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FIGUR 8. Undervisningsmaterial i finska enligt elevernas uppfattning.

Elevernas och lararnas uppfattningar om laromedel &r likartade. Ordningsfoljden
for materialet &r néstan den samma. Skalorna som eleverna och l&rarna anvander
skiljer sig dock fran varandra pa det viset att eleverna hela tiden ligger pa en lite
lagre niva. Bade lararna och eleverna anser att laroboken anvands mest: medeltalet
for lararnas del &r 4,3 och for elevernas 3,8 (1 = inte alls, 5= valdigt mycket). Som
foljande kommer hos bada parterna annat material. Eleverna placerar tidningar
och tidskrifter pa tredje plats medan lararna anser att det tredje mest anvanda
materialet ar uppslagsverk, ord- och faktabocker. Situationen &r den motsatta i
fraga om det fjarde allmannaste undervisningsmaterialet. Minst anvands
skonlitteratur bade enligt lararna (medeltalet 2,5) och enligt eleverna (medeltalet
1,9).

6.3 Special- och stddundervisning

Elevernas deltagande i specialundervisning kartlades med hjalp av tva fragor. Dessa
fragor berdrde tva olika behov, namligen specialundervisning p.g.a. las- och
skrivsvarigheter och specialundervisning p.g.a. 6vriga inlarningssvarigheter. Den
skala som anvandes i bada fragorna gav svarsmojligheterna att eleven inte alls har
fatt specialundervisning, har fatt specialundervisning i arskurserna 1-6 eller i
arskurserna 7-9.
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Storsta delen, dvs. 89 %, av eleverna, har inte fatt specialundervisning vare sig
p.g.a. las- och skrivsvarigheter eller p.g.a. 6vriga inlarningssvarigheter. | nagot
skede av den grundldggande utbildningen har drygt elva procent deltagit i
specialundervisning. Den storsta orsaken till specialundervisning i grundskolan
ar las- och skrivsvarigheter, vilka elva procent har fatt hjalp med av speciallararen.
Knappt sex procent har fatt specialundervisning p.g.a. 6vriga inlarningssvarigheter.

| klasserna 1-6 har ungefér sju procent fatt specialundervisning p.g.a. las- och
skrivsvarigheter och knappt tre procent p.g.a. 6vriga inlarningssvarigheter. |
klasserna 7-9 har knappt tre procent fatt specialundervisning p.g.a. las- och
skrivsvarigheter och knappt tre procent p.g.a. dvriga inlarningssvarigheter.

Hur ofta eleverna har fatt stodundervisning i finska i arskurserna 7-9 kartlades
med hjélp av foljande skala: inte alls, mycket lite, ibland, ganska mycket och
mycket. Majoriteten (83 %) av eleverna har inte alls fatt stodundervisning i finska.
Drygt nio procent av eleverna uppgav att de har fatt mycket lite stédundervisning
och drygt fem procent att de ibland har fatt stddundervisning i finska.

Inlarningsmiljon

Under denna rubrik presenteras den omgivning som eleverna l&r sig finska i.
Paverkande faktorer i omgivningen ar skolan, hemmet och fritiden.

Den vanligaste storleken (44 %) pa undervisningsgruppen i finska var sexton till
tjugo elever. | var tredje skola fanns det mellan elva och femton elever i gruppen.
Over tjugo elever i undervisningsgruppen fanns det i ungefar var femte skola.
Mindre &n tio elever i gruppen fanns det enbart i drygt fem procent av skolorna.

Ungefar varannan elev anvénder oftast mindre an en kvart for laxorna i finska.
Knappt fyrtio procent uppger att de anvander fran en kvart till en halvtimme for
hemlaxorna i finska. Var tionde elev pastar att han/hon inte alls anvander tid for
laxl&sningen. Drygt fyra procent anvander 6ver en halvtimme av sin tid till
hemléxorna i finska.

Eleverna tillfragades aven om hur ofta de far hjalp hemma med sadana uppgifter i
finska som de inte klarar av pa egen hand. Eleverna kunde svara enligt foljande
skala: jag behover inte hjalp, aldrig, mycket séllan, ibland, ganska ofta och mycket
ofta. I féljande figur (9) sammanfattas resultatet i procentandelar.
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FIGUR 9. Hjalp med hemuppgifterna i finska.

Ungefar trettio procent av eleverna far ibland hjalp hemma. En dryg fjardedel
menade att de inte behdver hjalp med hemlaxorna i finska. Nastan femton procent
ansag att de mycket séllan far hjalp hemma. Drygt tolv procent av eleverna far
ganska ofta hjalp hemma med uppgifter och ytterligare tio procent far mycket ofta
hjalp. Ungefar var tionde elev far aldrig hjalp hemma.

Elevernas anvandning av finska pa sin fritid kartlades med hjalp av féljande skala:
inte alls, mycket lite, ibland, ganska mycket och mycket. En stor del, dvs. ungefér
trettio procent av eleverna, anvander mycket finska pa sin fritid. Ungefar en
femtedel anvéander finska antingen ibland eller ganska mycket. Men knappt en
femtedel anvander mycket lite finska utanfor skolan och hemmet. Ungefar var
tionde elev anvander inte alls finska pa fritiden.

6.5 Situationer i vilka eleverna garna anvander finska

Situationer i vilka eleverna garna anvander finska utforskades genom en fraga.
Eleven skulle kryssa for de situationer, i vilka han/hon garna anvande finska.
Sammanlagt fanns det sjutton olika alternativ uppraknade i fragan. Resultatet
presenteras forst enligt de anvandningsomraden de bildar i en faktoranalys. | denna
presentation beaktas skillnaderna kdnen emellan. Dérefter granskas resultatet enligt
Ian och enligt den larokurs eleverna foljt i finskundervisningen.
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Anvandningsomraden

Den forsta faktorn berdr finskans kommunikativa aspekt, den andra de finsksprakiga
medierna och den tredje den kulturella aspekten samt elevernas hobbyverksamhet.
Svaren pa den sista fragan “annat vad?” rapporteras separat i slutet av kapitel 6.5.

Kommunikation
talar finska i telefon.
talar finska pa offentliga platser med mina kompisar (t.ex. i
affarer, i bussen, pa gatan)
skriver textmeddelanden pa finska
talar finska pa rasterna
umgas med finsktalande ungdomar/vuxna
talar finska hemma
skriver e-post eller traditionella brev pa finska

Medier
- ser pafinsk tv

foljer med finsksprakiga tv-program

laser finsksprakiga dagstidningar eller kvallstidningar

lyssnar pa Radio Mafia, Kiss FM eller pa lokal radio, vilken?

lyssnar pa finsksprakig musik

Fritid och kultur
laser litteratur pa finska
gar pa finsksprakig teater
skriver dagbok pa finska
har finsksprakiga hobbyer, vilka?

7umgés rﬁed finskt%lande \ \ ‘ ‘

7skriver textmeddeLnden

|talar i telefon

7ta|ar pa offentliga platser de vanner

talar hemma
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FIGUR 10. Intresset for kommunikation pa finska.



Det forsta anvandningsomradet, d.v.s. kommunikation, valdes av fyrtio procent
av eleverna. Rejalt 6ver halften av eleverna (61 %) umgas garna med finsktalande
ungdomar/vuxna. Minst populart ar det att tala finska pa rasterna — det alternativet
valdes enbart av var femte elev. Figur 10 anger hur manga procent av eleverna
som valt alternativ som tillhor anvandningsomradet kommunikation.

De flesta elever (63 %) har valt alternativ bland medierna. Eleverna tycks alltsa
garna bade folja med finsk tv och finsksprakiga tv-program, lasa dags- och
kvéllstidningar samt lyssna pa radio och finsksprakig musik. De procentuella
andelarna framgar av figur 11.
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FIGUR 11. Intresset for finsksprakiga medier.

Alternativen i gruppen fritidssysselsattning och kulturintressen intresserade
eleverna minst; enbart sexton procent valde dessa alternativ. Observera dock att
denna faktor innehaller sddana omraden som oberoende av sprak intresserar ung-
domar mindre eller inte éverhuvudtaget finns i deras hem- eller skolkommun.
Drygt fem procent av eleverna skriver garna dagbok pa finska och pa finsksprakig
teater gar garna drygt tio procent. En knapp fjardedel av eleverna laser garna
finsksprakig litteratur och en dryg fjardedel deltar garna i finsksprakig hobby-
verksamhet. Den finsksprakiga hobbyverksamheten dominerades av idrott,
gymnastik och sport av olika slag.

Som svar pa fragan annat vad? gav eleverna bl.a. arbete i finsksprakig miljo,
finsksprakiga vecko- och ungdomstidningar, dataprogram och dataspel pa natet.
Dessutom namnde nagra fa att de garna uttrycker kanslor genom att svara och
slass pa finska. En del umgas garna antingen pa finska eller pa svenska med sina
slaktingar. Atta procent av eleverna hade besvarat frégan annat vad?. Rétt s& manga
hade missforstatt fragan och istallet for att ange flera situationer hade de raknat
upp flera radiokanaler som fortséttning pa det foregaende alternativet i samma
fraga.
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Naturligt ar att elever som foljer larokursen for modersmalsinriktad finska oftare
kommer i kontakt med det finska spraket an elever som laser finska enligt A-
larokursen. Mofi-eleverna har genomgaende flera situationer an A-eleverna dar
de gédrna anvander finska. Alternativen uppréknade bland medierna &ar de
populéraste oberoende av vilken larokurs eleverna foljer; mer &n varannan elev
som foljer A-larokursen och tre elever av fyra inom den modersmalsinriktade
larokursen anvénder géarna finska i samband med medier. De nést populéraste
situationerna dér eleverna garna anvander finska géller kommunikation. Nastan
trettio procent av de elever som féljer A-larokursen anvénder garna finska i
kommunikation av olika slag. Av de elever som féljer den modersmalsinriktade
larokursen kommunicerar tva elever av tre garna pa finska. De alternativ som
berdr kultur och hobbyverksamhet har fa elever valt; var tionde A-elev och ungefar
var fjarde mofi-elev anvander gérna finska i kulturella sammanhang eller inom
nagon hobbyverksamhet.

Da flickors och pojkars resultat jamfors, ar det tydligt att flickorna oberoende av
larokurs genomgaende anvander finska hellre dn pojkarna. Skillnaden &r dock
inte speciellt stor. | medeltal har pojkarna valt 30 % av alternativen och flickorna
35 %. Vad pojkarna och flickorna har valt framgar av foljande figurer. Den forsta
(figur 12) galler elever som foljer A-larokursen och den andra (figur 13) elever
som laser finska enligt larokursen for modersmalsinriktad finska.
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FIGUR 12. A-larokursen: Kontakt med finska.
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FIGUR 13. Mofi-larokursen: Kontakt med finska.

Lan och larokurs

Som det redan tidigare har framgatt bestod samplet av elever fran tva olika lan,
namligen Sodra Finlands lan och Vastra Finlands lan. Da resultatet i lanen granskas,
kan man konstatera att eleverna fran Sodra Finlands lan genomgaende anvander
finska hellre &n eleverna fran Vastra Finlands lan. De elever som foljer larokursen
i modersmalsinriktad finska anvander likasa genomgaende hellre finska an de som
laser finska enligt A-larokursen. Variationen i resultaten &r storre bland elever
som foljer A-larokursen &n bland elever som foljer larokursen i modersmalsinriktad
finska.

Féljande figurer baserar sig pa resultaten i de tva lanen. | den forsta figuren (14)
visar den Qversta linjen resultatet i Sodra Finlands 1&n och den mittersta resultatet
i Vastra Finlands lan. Den nedersta linjen visar skillnaden mellan dessa tva lan.
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FIGUR 14. Anvandningsomraden enligt lan.

Figur 15 sammanfattar motsvarande information om l&rokursen i moders-
malsinriktad finska (den Gversta linjen) och larokursen i A-finska (den mittersta
linjen). Den nedersta linjen visar skillnaden mellan larokurserna.
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FIGUR 15. Anvandningsomraden enligt larokursen i finska.



6.7 Framtidsplaner

I den gemensamma elevantagningen hade de flesta, dvs. ndrmare sjuttio procent
av eleverna, sokt till gymnasiet. Knappt trettio procent av eleverna sokte till ndgon
yrkesutbildning. Drygt en procent sokte till den tionde klassen i den grundldggande
utbildningen eller nagon annan utbildning, som t.ex. till finska eller svenska
folkhogskolor, laroavtalsutbildning eller utbildning pa ungdomsstadiet dar
yrkesutbildning och gymnasiestudier kombineras.
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OM ELEVERNAS INSTALLNING TILL
FINSKAN OCH UNDERVISNINGEN
| FINSKA

I samband med utvarderingen av inlarningsresultat i finska kartlades &ven elevernas
attityder till finska och undervisningen i finska genom féljande tolv pastaenden
som var likadana for bada larokurserna.

Jag kommer att behova finska i framtiden.

Jag studerar garna finska.

Finska &r ett av mina favoritamnen.

Larobockerna i finska ar trakiga.

Hur jag &n skulle forsoka, klarar jag mig inte i finska.

Manga saker &r svara i finska.

Jag klarar av aven de svaraste uppgifterna i finska.

Jag far bra vitsord i finska.

Jag skulle vilja att lararen i finska skulle forklara saker noggrannare.

0. Jag skulle 6nska att lararen i finska skulle ha mera tid for personlig
handledning.

11. Jag tycker att vi kunde ha mera finska i skolan.

12. Kunskaper i finska &r viktiga i vardagliga situationer.

RBOoo~NooOR~wDE

Eleverna tog stéllning till pastdendena pa en skala fran 1 till 5, déar 1 betydde att de
var helt av annan asikt och 5 att de var helt av samma asikt. Utgaende fran den har
skalan har medelvardet for varje pastaende raknats ut, vilket betyder att ju hdgre
medelvardet &r, desto positivare attityd har eleverna i genomsnitt eller ju lagre
medelvérdet &r, desto negativare attityd hos eleverna i genomsnitt. Vissa av
pastaendena var skrivna i negativ form, andra i positiv men i denna granskning
presenteras de alla som positiva (omvant). Medeltalen for de negativa pastaendena
har alltsd vants om for att dessa skall kunna jamforas med de 6vriga, positiva,
pastaendena. Med stod av faktoranalysen ar det mojligt att dela attityderna i fyra
tematiska helheter: att tycka om amnet (pastaende 2, 3 och 11), kanslan av att man
beharskar amnet (pastaende 5, 6, 7, och 8), kénslan av att &mnet ar viktigt
(pastaende 1 och 12) och kénslan av att man behdver mera hjélp (pastaende 9 och
10). Det fjarde pastdendet om trakiga larobocker passar inte in i nagon av de
ndmnda helheterna.

Figur 16 sammanfattar resultatet per pastaende enligt larokurs och som en helhet.
Pastaendena framgar av figuren och efter varje pastaende anges det med en romersk
siffra (I-1V) i vilken faktor (helhet) det ingar. Pastdendena &r ordnade sa att det
pastaende som har det hogsta medelvardet enligt A-larokursen finns hogst uppe i
figuren.Efter figuren féljer en kommentar till elevernas attityder utgaende fran de
tidigare ndmnda tematiska helheterna.
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Jag kommer att behéva finska i framtiden (I11)

1 Kunskaier i finska ar iiktiit i vardailiia situaiioner illli

Hur jag &n skulle forsoka, klarar jag mig inte i finska (omvant) (Il

Jag studerar garna finska (|

Jag far bra vitsord i finska (Il

e

Tai skulle 6nska att Iéiaren i finska skulle ha Fera tid for personlig handledning (omvant) (IV)
Tai klarar dven de svi“ raste uiiiifterna i finsia illi

Tai skulle vilja att Iéraien i finska skulle férklaia saker noggrannare (pmvant) (IV)
1 Ménia saker ar svara i finska iomvénti illi

1 Finska ar ett av mina iivoritémnen )

Tai ticker att vi kunde ha mera finska i skolan (1)
1 Larobockerna i finska i"r trékiia (omvaént)

1 2 3 4 5
‘ OA-finska Emodersmalsinriktad finska B sammanlagt

FIGUR 16. Elevernas instéllning till finska enligt larokurs.

7.1 Tycker eleverna om skolamnet finska?
| Att tycka om dmnet

I denna helhet ingar det andra, tredje och elfte pastaendet. Oberoende av larokurs
ar elevernas installning minst positiv till denna faktor. Medelvardet ligger en aning
under tre (2,8). Pa skalan fran ett till fem motsvaras vérdet tre av att eleven inte
har nagon klar uppfattning om saken. De elever som laser finska enligt den
modersmalsinriktade larokursen ar nagot positivare instéallda till finska &n de elever
som féljer A-larokursen.



7.2 Hur tycker eleverna att de beharskar skolamnet

finska?
I1 Kanslan av att man behéarskar amnet

Denna faktor innehaller det femte, sjatte, sjunde och attonde pastaendet.
Medelvardet ar 3,5 — alltsa mitt emellan det att eleverna inte har nagon klar
uppfattning om saken och att de delvis ar av samma asikt. Medelvardet ar ungefar
tre for A-elevernas del och for mofi-elevernas del & medelvédrdet nastan jamnt
fyra. Det verkar alltsa som om eleverna anser att de beharskar finska relativt val.

7.3 Tycker eleverna att finska ar viktigt?

11 Ké&nslan av att finska ar viktigt

Det forsta och det sista (tolfte) pastdendet utgor tillsammans denna faktor.
Medelvardet ligger ndrmare fem &n fyra. Alla elever anser att det ar viktigt for
dem att kunna finska; denna faktor véarderas hdgst oberoende av larokurs. Det
finns en liten skillnad mellan larokurserna; medelvéardet for A-eleverna ar 4,5 och
for mofi-eleverna 4,8.

7.4 Anser eleverna att de behdver mera hjalp i finska?

IV Behov av mera hjélp

I denna dimension ingar det nionde och det tionde pastaendet. Medeltalet for alla
elevers instéllning &r lite Gver tre. Skillnaden i medelvardet mellan A-elever och
mofi-elever &r liten; medelvardet for A-elever ligger pa 3,2 och fér mofi-elever pa
3,4. Ju hogre medeltalet ar har, desto mindre hjalp anser eleverna att de behdver.
Eleverna anser alltsa att de inte behdver mera hjalp i det finska spraket.

7.5 Ar larobockerna i finska trakiga?

Det lagsta medeltalet (2,3) fick pastaendet om larobdckerna i finska. Eleverna ar
alltsd i medeltal delvis av den asikten att larobdckerna i finska ar trakiga.
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8  RESULTATGRANSKNING ENLIGT EU-
STODOMRADE, LAN OCH KOMMUNTYP

| detta kapitel granskas resultatet for varje delomrade enligt larokurs utgaende
fran elevens boningsort, kommuntyp, lan och EU-stddomrade. De ifragavarande
delomradena ar hor- och textforstaelse, skriftlig produktion och muntlig framstall-
ning samt strukturuppgiften. Forst presenteras resultaten for A-larokursen och dér-
efter for larokursen i modersmalsinriktad finska. EU-stodomradena och lanen
framgar av BILAGA I11. Den storsta vikten laggs pa de s.k. produktiva delarna: i
huvudsak skriftlig produktion och muntlig framstallning.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att uppgiften i horforstaelse genomgaende
gav den hogsta andelen ratta svar i A-larokursen. Skillnaderna ar klara och ibland
overraskande stora, t.ex. for textforstaelsens del och i strukturuppgiften. Skillnad-
erna ar inte lika tydliga i larokursen for den modersmalsinriktade finskan; resultaten
for de olika delomradena ar ratt sa likartade.

8.1 A-finska

8.1.1 EU-stodomrade

Eleverna fran EU-stodomrade 0 (inget EU-stod) klarade sig genomgaende béttre i
alla delar jamfort med eleverna fran EU-stodomrade 5 (landsbygdsomraden). Bast
klarade sig eleverna fran EU-stodomrade 0 i horforstaelsen (75 % ratta svar) och
samst i den skriftliga delen (65 %). Eleverna fran EU-stodomrade 5 presterade
ocksa bast i horforstaelsen (58 % riktiga svar) och samst i strukturuppgiften (36 %
riktiga svar). | den muntliga delen var eleverna fran EU-stédomrade 0 drygt 20
procentenheter battre an eleverna fran EU-stodomrade 5 (70 % resp. 49 %).

Andelen rétta Iosningar i de 6vriga delarna framgar av figur 17. Staplarna i figuren
ar ordnade enligt EU-stédomrade 0.
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muntlig framstalining
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struktur

skriftlig produktion

\ \ \ \ \
0 10 20 30 40 50 60 70 80 9 100 %

|OEU-stédomrade 5 EEU-stodomrade 0 |

FIGUR 17. A-larokursen: De olika delomradena enligt EU-stédomréde.

8.1.2 Lan

Skolor fran tva olika lan, Sodra Finlands och Vastra Finlands lan, tillhorde samplet
i finska. Det lansvisa resultatet for varje delomrade i utvarderingen presenteras i
figur 18. Staplarna &r ordnade enligt resultaten i Sodra Finlands I&n. Dér var resultat-
en genomgaende béttre &n i Vastra Finlands lan.

muntlig framstalining

struktur

textforstielse

iskriftlig produktion

\ \ \ \ \
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FIGUR 18. A-larokursen: De olika delomrédena lansvis.



Eleverna fran Sodra Finlands lan presterade béttre (73 % lostes ratt) an eleverna
fran Vastra Finlands lan (48 %) i alla delar. Det bésta resultatet i Sodra Finlands
lan naddes i horforstaelse (78 % IGstes ratt) och det samsta resultatet i skriftlig
produktion (69 %). Ocksa i Vastra Finlands lan presterade eleverna béast i hor-
forstaelsen (60 %). Det samsta resultatet fick eleverna i Vastra Finlands lan i
strukturuppgiften (38 %). Den muntliga delen gick béttre i Sodra Finlands lan (74
%) &n i Véstra Finlands lan (51 %).

| skriftlig produktion fick de elever som kommer fran Sédra Finlands 1an
genomgaende hdgre poang an eleverna fran Vastra Finlands lan for varje kriterium
som anvéndes vid beddémningen av alstret. Skillnaden &r storst i kriteriet
sprakriktighet dar resultatet i genomsnitt ar en poang hogre i Sédra Finlands lan,
och minst i fraga om textens innehall (skillnaden i genomsnitt 0,6 poang).

I den muntliga delen av utvarderingen presterade eleverna fran Sodra Finlands
lan genomgaende béttre i alla uppgifter an eleverna fran Vastra Finlands lan.
Skillnaden &r storst i den sista uppgiften dar den genomsnittliga skillnaden var 5,4
poang. Situationen var likadan betraffande de fyra kriterierna: eleverna fran Sodra
Finlands lan presterade genomgaende béttre i alla kriterier jamfort med eleverna
fran Vastra Finlands lan. Skillnaden i de genomsnittliga poangen for kriterierna
var mindre, endast en halv podng i genomsnitt.
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FIGUR 19. A-larokursen: De olika uppgifterna i muntlig framstéllning enligt 1&n.

Resultaten for eleverna fran Sédra och Vastra Finlands lan framgar av figur 19
dér prestationerna presenteras enligt summapodang for varje uppgift. Eleven kunde
fa sammanlagt tjugo poang for varje uppgift med undantag av den tredje som
bedomdes enligt endast tva kriterier (max. 10 poang). Darfor ar det maximala
antalet poang i den uppgiften ocksa halften sa stort som i de évriga uppgifterna.
Poangskillnaden mellan lanen géllande de olika uppgifterna ar i medeltal fyra. Da
skalan ar fran noll till tjugo poang blir poangskillnaderna ocksa stora.
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FIGUR 20. A-larokursen: De olika kriterierna i muntlig framstallining enligt l1an.

I figur 20 presenteras resultatet enligt de fyra kriterier som anvants i bedémningen
av muntlig framstallning. Skillnaden mellan kriteriernas medeltal blir storst (1,4
poang) i framstallningens mangsidighet och minst i kommunikation (0,9 poéng).
Skillnaderna i antal poang mellan kriterierna ar sma eftersom skalan gar fran noll
till fem.

8.1.3 Kommungrupp

Sampelskolorna representerade tre olika kommungrupper: stad, tatort och
landsbygd. De bésta resultaten i textforstaelsen, strukturen och horforstaelsen
uppnaddes av elever fran tétorter. Elever fran stadsskolor presterade bést i den
muntliga delen och i skriftlig produktion.

Eleverna som kommer fran en stad uppnadde sitt basta resultat i den muntliga
delen (70 % ) och det samsta i strukturuppgiften (58 % av uppgifterna lostes ratt).
Tatortseleverna presterade daremot bést i horforstaelsen (77 % riktiga svar).
Tatortseleverna uppnadde sitt samsta resultat i skriftlig produktion (56 %).
Horforstaelsen ar det delomrade inom vilket ocksa eleverna fran landsbygden
presterade bast (60 %). De var, i likhet med eleverna fran stader, samst i
strukturdelen (40 %).

Eleverna fran landsbygden klarade sig samre &n de 6vriga elevgrupperna i alla
delomraden. | figur 21 ar andelen ratt I6sta uppgifter per delomrade sammanfattade
enligt kommungrupp. Staplarna ar ordnade enligt resultatet i den stérsta
kommungruppen, dvs. staderna.
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FIGUR 21. A-larokursen: De olika delomrédena enligt kommuntyp.

Skillnaden i resultaten &r statistiskt signifikant mellan alla tre kommuntyper i hor-
och textforstaelse. | strukturuppgiften ar skillnaden mellan landsbygden och stader/
tatorter statistiskt signifikant. Skillnaderna i skriftlig produktion &r statistiskt
signifikanta da resultatet i staderna jamfors med de tva andra kommuntyperna. |
muntlig framstallning &r enbart skillnaden mellan landsbygden och stéderna
statistiskt signifikant.

8.1.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att elever fran EU-stddomrade 0 i Sodra
Finlands 1an klarade sig bast inom A-larokursen. Dessutom klarade stadseleverna
de produktiva delarna bast och tatortseleverna de receptiva delarna bést.
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8.2 Modersmalsinriktad finska

8.2.1 EU-stodomrade

Oberoende av EU-stddomrade uppnadde mofi-eleverna genomgaende det basta
resultatet i strukturdelen och det samsta i textforstaelsen. Andelen rétta losningar
varierar mellan 78 och 81 % i textforstaelsen, mellan 84 och 89 % i struktur-
uppgiften och mellan 84 och 89 % i den muntliga delen. Skillnaderna i resultaten
ar inte statistiskt signifikanta.

textforstaelse
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FIGUR 22. Mofi-larokursen: De olika delomradena enligt EU-stédomrade.

Figur 22 sammanfattar andelen ratta svar for varje EU-stodomrade. Staplarna ar
ordnade enligt EU-stodomrade 0 som &r den storsta gruppen i detta sammanhang.
Skillnaderna mellan de olika EU-stédomradena dr sma. Detsamma galler skillnad-
erna mellan de olika delomradena.

8.2.2 Lan

| alla andra delomraden férutom skriftlig produktion presterade eleverna fran Sodra
Finlands lan battre an eleverna fran Vastra Finlands lan. Storst ar skillnaden da
det galler textforstaelse; eleverna fran Sodra Finland fick 84 % av svaren ratt och
eleverna fran Vastra Finlands lan 78 %.

Eleverna fran Sodra Finlands lan klarade sig bast i strukturuppgiften (90 %). Den
lagsta losningsprocenten (82) uppnadde de i skriftlig produktion. Aven eleverna



fran Vastra Finlands lan presterade bést i strukturuppgiften (68 % riktiga losningar).
Daremot klarade de sig samst i textforstaelsen (78 %).

Skillnaderna i resultaten i muntlig framstéllning, skriftlig produktion och hor-
forstaelse ar inte statistiskt signifikanta.
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FIGUR 23. Mofi-larokursen: De olika delomrédena enligt lan.

Figur 23 sammanfattar andelen ratta svar for varje delomrade. Staplarna &r ordnade
enligt resultaten i Sodra Finlands lan. Resultaten &r jamna bade om man jamfor
delomradena och de tva lanen.

8.2.3 Kommungrupp

Stadseleverna klarade den muntliga framstaliningen och strukturuppgiften bast. |
text- och horforstaelsen uppnadde tatortseleverna den hogsta andelen riktiga
I6sningar. Skillnaden mellan eleverna fran landsbygden och eleverna fran stader
ar minimal (endast nagra decimaltal) da det géller skriftlig produktion.

Eleverna fran stader presterade bast i den muntliga uppgiften (91 % riktiga svar).
Sitt samsta resultat fick de i textforstaelsen (81 %). Tatortseleverna uppnadde
daremot sitt basta resultat i textforstaelsen (87 %) och det samsta i skriftlig pro-
duktion (77 %) om man inte tar den muntliga delen i beaktande (58 %). | likhet
med stadseleverna klarade eleverna fran landsbygden sig bast i strukturuppgiften
(84 %). Sitt samsta resultat fick de i textforstaelsen (75 %).
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8.2.4

Den genomsnittliga andelen ratta svar skiljde sig mycket mellan kommungrupperna
i den muntliga delen. Det &r skal att 1dgga marke till att enbart tolv tatortselever
och elva landsbygdselever deltog i den muntliga delen av utvarderingen inom den
modersmalsinriktade larokursen.
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FIGUR 24. Mofi-larokursen: De olika delomradena enligt kommuntyp.

Av figur 24 framgar andelen ratta svar for varje delomrade. Staplarna ar ordnade
enligt resultatet i den stérsta kommungruppen, dvs. staderna.

Skillnaderna i skriftlig produktion och horforstaelse samt i strukturuppgiften ar
inte statistiskt signifikanta. Men tétorternas resultat i muntlig framstalining och
textforstaelse skiljer sig med statistisk signifikans fran stadernas och landsbygdens
resultat.

Sammanfattning

Det finns inga statistiskt signifikanta skillnader i resultaten mellan EU-stddomraden
eller 1an inom den modersmalsinriktade larokursen.
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RESULTATGRANSKNING ENLIGT KON

| det hér kapitlet granskas resultatet utgaende fran elevernas kon. | utvarderingen
av inlarningsresultat i finska deltog ungefar lika manga flickor (n = 552) som
pojkar (n = 548). Resultatet i utvarderingen av finska visar att flickorna klarar sig
battre an pojkarna. Skillnaderna mellan konen ar ungefar lika stora per delomrade
oberoende av vilken larokurs eleverna foljer. Skillnaderna mellan kdnen &r minst
(ndgra procent) i muntlig framstallning och i strukturuppgiften, och storst (ungefar
tio procent) i skrivuppgiften — detta galler for bada larokurserna. Detta resultat
motsvarar tidigare utvarderingsresultat i andra amnen.

| utvarderingen av inlarningsresultat i modersmalet varen 1999 klarade sig flickorna
i lasforstaelse och sprakkannedom ungefar atta poang béttre &n pojkarna (max 66
poang). | den muntliga delen (diskussion) fick flickorna ungefar en och en halv
poéng battre resultat &n pojkarna (max 15 poéng) och i den skriftliga delen (uppsats)
fick flickorna fem podng béttre resultat &n pojkarna (max 30 podng). (Hannén
1999, s. 40, 49, 58)

Flickorna klarade sig battre ocksa i utvarderingen av inlarningsresultat i engelska
varen 1999. Storst var skillnaden mellan konen i den skriftliga delen (Gver tio
procent) och minst i uppgiften for horforstaelse (ungefar fyra procent). I den
muntliga delen var skillnaderna kénen emellan dver atta procent. (Tuokko 1999,
s. 36)

9.1 A-finska

Flickorna har klarat sig battre &n pojkarna i alla andra delomraden forutom i den
muntliga delen, dér pojkarnas resultat var 62 och flickornas 60. Pojkarna uppnadde
sitt basta resultat i horforstaelse (65 %). Samst presterade de i strukturuppgiften
och textforstaelsen (bada 53 %). Flickorna uppnadde, i likhet med pojkarna, sin
hogsta losningsprocent (71) i horforstaelsen. Det samsta resultatet fick flickorna i
strukturdelen (54 %).

Den storsta skillnaden mellan pojkar och flickor framkom i delomradet skriftlig
produktion, dar pojkarnas andel riktiga lsningar var 54 % och flickornas 65 %.
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Figur 25 sammanfattar resultaten enligt kon for varje delomrade. Staplarna ar
ordnade enligt flickornas resultat. Det genomsnittliga resultatet (alla andra delar
forutom den muntliga delen ingar) for pojkarna &r 56 % och for flickorna 62 %.

“—‘ muntlig framstallning

struktur
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Opojke HEflicka

FIGUR 25. A-larokursen: De olika delomradena enligt kon.

Skillnaderna i resultaten i muntlig framstélining och i strukturuppgiften ar inte
statistiskt signifikanta.

Lika manga pojkar valde att skriva en artikel om Marcus Grénholm som en
arbetsplatsansokan. Deras procentuella andel var sammanlagt ungefar attio procent.
Ungefar var tionde pojke skrev ett brev om den ryska katteatern och ungefar var
tionde en inséndare om mobbning. Det hogsta genomsnittliga antalet poéng (3,1)
fick de pojkar som svarade pa insandaren om mobbning. Det lagsta antalet poang
(2,7) fick de pojkar som skrev antingen en arbetsplatsansdkan eller en artikel till
skoltidningen. De pojkar som skrev ett brev om den ryska katteatern uppnadde i
medeltal 2,9 podng. Vad betréffar de fyra bedémningskriterierna fick pojkarna
genomgaende det hogsta antalet poang for textens innehall (i genomsnitt 2,9) och
det lagsta for sprakriktigheten (i genomsnitt 2,5).

Den andra skrivuppgiften (en artikel till skoltidningen) gav genomgaende lagsta
poang bland elever som foljt A-larokursen och den férsta (en inséndare om
mobbning) hégsta.



De tva foljande texterna &r exempel pa alster som pojkar skrivit. Under exemplen
finns de poéng som lararen och censorerna har givit.

Den forsta ar en artikel till skoltidningen om Marcus Gronholm (TEXT 1).

HavAT Lok,

Y )
hoie T _run Rooz' Tem Se  pem

o pcdd e an esrvs g Rk gneSie

e i en Maicus C)"(f, ij’(( = C{u hew
TUl,  Jerle %4-/[ bheov Sharee  etlc I.oea;am/
Ayl (%e Vhr/l/e;c’ e Kk, oAl Xeaqmaosa
”/V”’(%Z Ao T e e SO

" T
Se e e~ \OuUygarc. oe. Ay

L/{/“/Q Adche \_{;UV” e e o)

TEXT 1:
lararen: 1111
censor A: 1111

censorB: 3333
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Detta &r ett exempel (TEXT 2) pa en arbetsansékan. De personliga uppgifterna i
texten ar pahittade.
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TEXT 2:
lararen: 5554
censorA: 5555
censorB: 5555

Over halften av flickorna skrev en arbetsplatsansokan, var fjarde ett brev om den
ryska katteatern, ungeféar var femte en inséndare om mobbning och drygt fyra
procent en artikel till skoltidningen. Ocksa flickorna uppnadde de hogsta poangen
(3,9) i insandaren och de l&gsta i tidningsartikeln (2,4). De flickor som skrev ett
brev fick 3,2 podng och de som skrev en arbetsplatsansokan fick 3,1 poéng.
Sprakriktigheten vallade genomgéaende mest problem aven for flickorna (i
genomsnitt 2,9 podng) och textens innehall minst (i genomsnitt 3,6 poang).



Foljande text (TEXT 3) &r ett exempel pa ett brev som en flicka skrivit till sin van
om besoket pa den ryska katteatern.
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Detta (TEXT 4) ar ett exempel pa ett svar pa insandaren om mobbning.
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9.2 Modersmalsinriktad finska

Flickorna har genomgaende klarat sig béttre an pojkarna i utvarderingens alla
delomraden; det genomsnittliga resultatet for flickornas del ar 87 % riktiga svar
och for pojkarna 79 %.

Pojkarna klarade sig bast i strukturuppgiften (86 % riktiga svar). | textforstaelsen
presterade de samst (76 %). Strukturuppgiften vallade nastan inga problem for
flickorna; de fick i snitt 90 % av svaren rétt. Sitt sémsta resultat presterade aven
flickorna i textforstaelsen (85 %).

I den muntliga delen klarade sig flickorna sex procentenheter battre &n pojkarna
(89 % resp. 83 %). Skillnaden mellan kdnen var storst da det gallde skriftlig pro-
duktion; flickornas resultat var tio procentenheter béattre &n pojkarnas (87 % resp.
77 %).

Figur 26 sammanfattar resultaten enligt kon for varje delomrade. Skillnaden i
resultatet i muntlig framstéllning &r inte statistiskt signifikant.
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FIGUR 26. Mofi-larokursen: De olika delomradena enligt kon.

Da resultatet i den skriftliga delen granskas marker man att de pojkar som valde
att skriva en artikel om Marcus Grénholm till skoltidningen uppnadde det hogsta
poangtalet (i genomsnitt 4,0) och de som svarade pa en insandare om mobbning
det lagsta (i genomsnitt 3,6). Pojkarna klarade samst av att skapa ett andamalsenligt
innehall i sin text (3,7 poang i genomsnitt) och de var bast pa att skriva en smidig
text (4,0 poang i genomsnitt).
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De flickor som besvarade insandaren om mobbning uppnadde det hogsta antalet
podng (4,4). Det lagsta antalet poédng (4,2) fick de flickor som skrev en artikel om
Marcus Gronholm. Fér flickornas del fanns det inget bedémningskriterium (se
BILAGA I1) som genomgaende skulle ha vallat problem eller varit enklare &n de
ovriga kriterierna. Det hogsta antalet poang uppnadde flickorna i textens
mangsidighet (4,4) och det lagsta i sprakriktighet (4,2). Pojkarnas resultat for varje
kriterium var i genomsnitt ungefér en halv poédng lagre én flickornas. Flickorna
presterade jdmnare &n pojkarna. Skillnaden mellan poangen for det basta och sémsta
kriteriet var bland flickorna 0,2 poang och bland pojkarna 0,3 poéng.

TEXT 5 handlar om Marcus Grénholm. Skribenten ar en pojke.

- 1
_I:—OFL“‘,’).Q,Q——‘L\.‘QQ—«Q
TMoarcus C.—ranm\ ~ 65
1Richord Burns cO
Corlo s Sownz 46
MC Vv MCRQQ 13
N Ton . Makines 34

2. Vides peraMdinen Svereen ¥

Svoemen Mareus  Graphalm vacmist Bollin

/‘fno//i'v\onmes f—a/uuc/p/) //'/‘W?élﬁefsc; ()Sazf//acu‘/u SSo /50 -

Briterniasse . Towmen  Siie  ralliie  ontor hanele  dorvibover

’me‘e et jo___han _voi#r  Feisebsstolleen  Bicbped  Bucnsin

5 e ,r)a?ie?”a. Maalniga mestorvus  oh Suame?®  uides

pe ra ko n NMej s ersipmplnsta  mens Teprai  Makicelle .

E’L *vuoﬁoxs C"Iér\%o\iv‘ \JOH"!’ kow c‘eﬁ L«},’pagtuiﬂo\

4 ; e Fub Lelmasts toiseks , herfen an//‘oT/-na'iis‘/‘
seka kopdest/ viiderneks’,
Péu]aeaf varts myog follien  yalisen rioorlpmen -
M e5le ruet @ n Pe voe ot cos N2 gisteda  fosekss
dollot  Fored sar 9 pisteHa.
Grén/w/fv’) aloit, puootior uchelun NVENAS
19¢1 a}’owia{/c\ votocrostio mn yH e m'/)‘-y/' prieg 0 heperas

roll - awtanlon ,pori;n. Heane ~ epreimmginen M- reds

ofi 7\\[/\107"&\/15/\ uurc\\; ot vuanne 1953% /|'c>”c.-'r\ hon
i

- - |} ‘e
o\')n) Loncrailc on 12:e s»};a”c .

N . - / . ~
Suufl.u-;o&:r/) aaséitcee A1Y0 ¢ hartan /obie

lnio Poustio nen ,,/ichm fub: Har‘cuf(:e/?a vosHoon

tarvitiovet Negti .
TEXT 5:
lararen: 5555
censorn: 5555




Den andra texten (TEXT 6) &r ett exempel pa ett brev om ett besok pa den ryska
katteatern. Skribenten &r en flicka.
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RESULTAT ENLIGT SPRAKFAKTORER

Med sprakfaktorer avses de olika bakgrundsuppgifter som samlades in i
elevforfragan och som beskriver elevernas sprakliga bakgrund (jfr informationen
i avsnittet Sprakforhallandena under rubriken Bakgrundsinformation om eleverna
pa basis av forfragan). | det har kapitlet granskas resultatet larokursvis i relation
till elevens modersmal, hemsprak och sprakliga identitet (tvasprakig/ensprakig).
Resultaten presenteras enligt delomradena i den ordning som de presenteras i kapitel
2. Utvarderingsmaterialet och tillvagagangssattet. Avslutningsvis finns ett
sammandrag om de elever som angav svenska som sitt modersmal, ansag sig vara
svensksprakiga och enbart anvande svenska hemma. Dessa elever nadde liknande
resultat i de olika delomradena.

10.1 Afinska

Av de elever som féljde A-larokursen har néstan alla (95 %) svenska som
modersmal, ungefar fyra procent har finska som modersmal och drygt en procent
har nagot annat sprak som modersmal.

De kategorier for elevens hemsprak som fanns med i bakgrundsforfragan var
foljande: svenska, mera svenska &n finska, mera finska &n svenska, finska och
nagot annat. Bland de elever som foljde A-larokursen i finska uppgav Gver sjuttio
procent att de har svenska som hemsprak. Ungefar var femte uppgav sig tala mera
svenska an finska hemma och knappt tva procent talar enbart finska hemma. Nastan
sex procent uppgav att de talar mera finska &n svenska hemma och knappt tre
procent uppgav att de har nagot annat sprak som hemsprak.

I bakgrundsforfragan hade eleven majlighet att ange sin egen uppfattning om sin
sprakliga identitet genom att kryssa for om han eller hon ansag sig vara
svensksprakig, finsksprakig, tvasprakig eller ndgot annat. Storsta delen av eleverna,
det vill siga tre elever av fyra, ansag sig vara svensksprakiga och var fjarde elev
uppfattade sig sjalv som tvasprakig. De Gvriga eleverna (sammanlagt drygt en
procent) ansag sig vara antingen finsksprakiga eller nagot annat (t.ex. tresprakiga).
Eftersom tvasprakigheten anses vara mera en identitetsfraga an en spraklig fraga,
kan en elev uppfatta sig sjalv som tvasprakig dven om modersmalet (svenska)
anvands mest varje dag. Kunskaperna i finska behdver nédvéndigtvis inte vara
lika omfattande som i modersmalet for att eleven skall uppfatta sig som tvasprakig.
Resultatet for elever med nagot annat modersmal eller hemsprak &n svenska eller
finska ldmnas utanfor figurerna under de féljande rubrikerna. Detsamma galler
elever som angivit nagot annat an svensk-/finsksprakig eller tvasprakig som sin
identitet. Detta pa grund av att de &r sa fa. Staplarna i figurerna ar ordnade enligt
resultaten for ifragavarande delomrade.
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Den statistiska signifikansen i horforstaelse och skriftlig produktion samt
strukturuppgiften baserar sig delvis pa sma sprakliga grupper da det ar fraga om
elevens modersmal, hemsprak och sprakliga identitet. Darfor presenteras heller
inte den statistiska signifikansen i skillnaderna ndrmare.

10.1.1 Textforstaelse

Av de elever som angav svenska som sitt modersmal och hemsprak samt ansag sig
vara svensksprakiga presterade elever med svenska som modersmal bast (57 %).
Elever som ansag sig vara svensksprakiga och enbart anvande svenska hemma
klarade lite 6ver halften av uppgifterna i textforstaelsen (bada 52 %).

Av de elever som ansag sig vara tvasprakiga och anvande bade svenska och finska
hemma klarade sig de elever som anvande mera finska &n svenska hemma bast
(77 %). Elever som ansag sig vara tvasprakiga klarade ungefar tre uppgifter av
fyra (74 %) och elever som anvénde mera svenska an finska hemma fick 71 %
ratta svar i textforstaelsen.

Elever med finska som hemsprak klarade tre uppgifter av fyra (75 %) och elever
med finska som modersmal klarade 72 % av uppgifterna i textforstaelsen. Av de
elever som foljde A-larokursen hade endast elva finska som sitt enda hemsprak.

De elever som angav nagot annat &n finska och/eller svenska som sitt modersmal
(9 elever) och hemsprak (18 elever), och som inte ansag sig vara tvasprakiga eller
svensk-/finsksprakiga (6 elever) presterade pa foljande sétt: Bast klarade sig de
elever som ansag sig vara nagonting annat an tvasprakiga eller svensk-/
finsksprakiga (69 % riktiga l6sningar). Det samsta resultatet fick elever med nagot
annat modersmal an finska eller svenska. Resultatet for de elever som talade nagot
annat sprak an svenska eller finska hemma var 52 %.

| figur 27 sammanfattas dessa resultat. Da resultatet i textforstaelse granskas enligt
elevens modersmal &r resultatet inte statistiskt signifikant.
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FIGUR 27. A-larokursen: Resultatet i textforstaelse enligt sprakfaktorer.

10.1.2 Struktur

Av de elever som uppgav svenska som sitt modersmal och hemsprak samt ansag
sig vara svensksprakiga klarade sig de som hade svenska som modersmal bast
(53 %). Elever med svensksprakig identitet och elever med enbart svenska som
hemsprak klarade ungefér lika mycket av strukturuppgiften (45 % resp. 46 %).

Elever som anvdnde mera finska an svenska hemma klarade sig bast i
strukturuppgiften (87 %) da resultatet jamfors med elever som anvande mera
svenska an finska hemma och med tvasprakiga elever. Resultatet for de tvasprakigas
del var 79 % och for de elever som anvande mera svenska an finska hemma var
det 71 %.

Elever med finska som hemsprak och som modersmal hade liknande resultat i
strukturuppgiften (85 % resp. 83 %). Av eleverna med nagot annat modersmal,
nagot annat hemsprak och nagon annan identitet presterade eleverna med nagon
annan identitet bést i strukturuppgiften (70 %). Det sémsta resultatet fick elever
med nagot annat sprak an svenska eller finska som modersmal (38 %). Elever med
nagot annat hemsprak an svenska eller finska Ioste lite dver halften av uppgifterna
i strukturen (54 %).
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| figur 28 sammanfattas detta resultat.
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FIGUR 28. A-larokursen: Resultatet i strukturuppgiften enligt sprakfaktorer.

10.1.3 Horforstaelse

De elever som ansag sig vara svensksprakiga, som anvande enbart svenska hemma
och som uppgav svenska som sitt modersmal hade liknande resultat i horforstaelsen
(64/65/67). Det hade aven elever med tvasprakig identitet och hembakgrund. Av
dessa klarade sig elever som anvande mera finska &n svenska hemma bast (80 %)
och elever med mera svenska an finska hemma samst (77 %). Elever som ansag
sig vara tvasprakiga klarade 78 % av uppgifterna i horforstaelsen.

Elever med finska som hemsprak och modersmal klarade ungefar 80 % av
uppgifterna i horforstaelsen. Da modersmalet var nagot annat an svenska eller
finska loste eleverna 53 % av horforstaelsen. Béttre klarade sig bade eleverna
med nagot annat hemsprak an svenska eller finska (61 %) och eleverna med nagon
annan identitet an svensk-/finsksprakig eller tvasprakig (69 %).



Figur 29 sammanfattar detta resultat.

frska || |
hemspral mera finska dnsvenska | | | |

identite asprakig
identitet svensisprakig || | |

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %

FIGUR 29. A-larokursen: Resultatet i horforstaelse enligt sprékfaktorer.

10.1.4 Skriftlig produktion

Av de elever som uppgav att deras modersmal och hemsprak var svenska och som
ansag sig vara svensksprakiga, presterade eleverna med svenska som modersmal
bést (58 %) i den skriftliga delen av utvarderingen. De elever som hade svenska
som hemsprak och som ansag sig vara svensksprakiga hade sa gott som samma
resultat (55/54 %) i denna del.

Elever som anvéande mera finska &n svenska hemma presterade battre an elever
som ansag sig vara tvasprakiga (81/75 %) och elever som anvande mera svenska
an finska hemma nadde 70 % av de poang som de skulle kunnat fa i uppgiften.
Elever med finska som modersmal klarade sig battre an elever med enbart finska
som hemsprak (81/65 %). Elever med nagot annat sprak som modersmal och
hemsprak nadde under hélften av de poang som de skulle ha kunnat fa i skriv-
uppgiften (41/48 %). Elever med nagon annan identitet &n svensk-/finsksprakig
eller tvasprakig fick lite over hélften av poangen i den skriftliga delen (54 %).

Féljande figur (30) sammanfattar detta resultat.
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FIGUR 30. A-larokursen: Resultatet i skriftlig produktion enligt sprakfaktorer.

10.1.5 Muntlig framstéallning

Eftersom alla elever inte deltog i den muntliga delen av utvarderingen blir en del
grupper som borde behandlas under denna rubrik for sma. Resultat for elevgrupper
med fem eller farre elever presenteras inte. De resterande grupperna jamfors direkt
med varandra. Figur 31 sammanfattar resultatet.
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FIGUR 31. A-larokursen: Resultatet i muntlig framstallning enligt sprakfaktorer.



I den muntliga delen av utvarderingen klarade sig de tvasprakiga eleverna bast (76
%). Elever med mera svenska &n finska hemma presterade nagot samre (73 %).
Det samsta resultatet fick elever som ansag sig vara svensksprakiga (55 %) eller
anvénde enbart svenska hemma (56 %).

Sammanfattning: A-larokursen

Resultatet kan ocksa granskas med hjélp av det genomsnittliga resultatet (den
muntliga delen ingar inte) for varje sprak- eller identitetsgrupp. Da &r det bara de
elever som anvander mera finska &n svenska hemma som 16st 6ver 80 % av helheten
(81 %). Samst har elever som har nagot annat sprak an svenska eller finska som
modersmal klarat sig (45 %). | figur 32 sammanfattas resultaten enligt det
genomsnittliga resultatet for alla de gemensamma delarna (den muntliga delen
ingar €j). | figur 34 pa s. 95 finns motsvarande resultat for mofi-eleverna.

ersma enska
modersmal.finskd | | |
imodersmal anna____ ||

hemsprak, svenska

hemsprak, mera svenska &n finska | |
\hemsprak, mera finskaénsvenska | | [ |
hemspraifinska| | [ [ [ |
hemsprak, annat | | | |

lidentitet|svensksprakig | | |

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 9%

FIGUR 32. A-larokursen: Genomsnittligt resultat enligt sprakfaktorer.

Sammanfattning: Svenska elever

Gemensamt for elever som angav svenska som sitt modersmal, som ansag sig vara
svensksprakiga och som anvande enbart svenska hemma &r att de alla presterade
bast i horforstaelsen (67/64/65 %). Samst klarade de sig i strukturuppgiften (53/
45/46 %).
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10.2

muntlig framstallning

skriftlig produktion
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FIGUR 33. A-larokursen: Resultat for varje delomrade enligt modersmal (svenska),
hemsprak (svenska) och identitet (svensksprakig).

Figur 33 sammanfattar resultatet for varje delomrade enligt elevens modersmal
(svenska), hemsprak (svenska) och identitet (svensksprakig). Av de namnda
grupperna fick eleverna med svenska som modersmal det basta resultatet pa alla
delomraden. Elever som ansag sig vara svensksprakiga och elever som anvande
svenska hemma presterade ganska lika.

Modersmalsinriktad finska

De elever som féljde larokursen for modersmalsinriktad finska bestod till storsta
delen (76 %) av elever med svenska som modersmal; endast en knapp fjardedel
har finska som modersmal.

Av de elever som foljde larokursen for modersmalsinriktad finska anvander storsta
delen bade finska och svenska hemma. De elever som hemma anvéander mera
svenska &n finska bildar den storsta gruppen — deras andel ar ungefar fyrtio procent
av samplets mofi-elever. En dryg fjardedel anvander mera finska &n svenska hemma.
Ungefar femton procent har enbart finska som hemsprak och tretton procent har
enbart svenska som hemsprak. Alternativet nagot annat valdes av ungefar fem
procent av eleverna (arton elever).

Som redan tidigare ndmnts kunde eleverna ange om de uppfattade sig sjalva som
tvasprakiga eller ensprakiga. Nar det galler eleverna som foljde larokursen i
modersmalsinriktad finska, ansag nastan alla elever (89 %) att de ar tvasprakiga;
endast drygt sex procent tyckte att de ar svensksprakiga och drygt fyra procent att
de ar finsksprakiga. Eftersom endast en elev hade valt alternativet annat i
frageformularet, har hans/hennes resultat lamnats utanfor denna granskning.



Resultatet i de olika delomradena ar liknande for de olika sprak- och identitets-
grupperna da det &r fraga om de elever som féljde larokursen i modersmalsinriktad
finska. Av denna orsak presenteras resultatet separat endast for de s.k. produktiva
delarna av utvérderingen, dvs. den muntliga och skriftliga delen. Dessutom
presenteras resultatet i en sammanfattande figur 34 enligt det genomsnittliga
resultatet for alla de gemensamma delomradena (den muntliga delen ingar inte).
Mark att det basta resultatet i de gemensamma delomradena baserar sig pa arton
elevers prestationer (elever med nagot annat hemsprak an svenska och/eller finska).
Elever med finsksprakig identitet ar ocksa en liten grupp; den bestar av enbart
femton elever.

Skillnaderna i utvarderingens samtliga delar ar inte statistiskt signifikanta da
resultaten inom den modersmalsinriktade larokursen jamfors enligt elevens
modersmal. Da resultaten jamfors enligt elevens sprakliga identitet (ensprakig/
tvasprakig) ar skillnaderna statistiskt signifikanta enbart i strukturuppgiften.
Skillnaderna ar statistiskt signifikanta ocksa da resultaten i strukturuppgiften och
horforstaelsen jamfors enligt elevens hemsprak.'4

ersnia enska
modersmél.finska | | | | [ |

hemsprakfinska | | | | [ | |
hemsprakannat | | | | [ | |

identite asprakig
lidentitet,svensksprakig | | | | [ |

0o 10 20 30 40 50 60 70 80 0 100 %
FIGUR 34. Mofi-larokursen: Genomsnittligt resultat enligt sprakfaktorer.

Figuren (34) sammanfattar alltsa resultatet enligt den genomsnittliga andelen riktiga
svar for varje sprak- och identitetsgrupp. Den muntliga delen av utvérderingen
ingar ej i dessa medeltal.

1 Skillnaderna i strukturuppgiften &r inte statistiskt signifikanta inom tre grupper:

1) hemspréaket ar enbart svenska, mera svenska an finska eller mera finska &n svenska

2) hemspréket &r enbart finska eller ndgot annat.

3) hemspraket ar enbart finska, mera finska &n svenska eller mera svenska &n finska.
I horforstaelsen &r skillnaderna inom foljande tva grupper inte statistiskt signifikanta:
1) hemspraket &r enbart finska eller ndgot annat
2) hemspréket &r enbart svenska eller finska, mera finska dn svenska eller mera
svenska &n finska
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10.2.1 Textforstaelse

Elever som kom fran ensprakigt svenska hem, angav svenska som sitt modersmal
och anség sig vara svensksprakiga hade liknande resultat. Medelresultatet for dessa
tre grupper &r 81 %. Elever som anvande mera svenska &n finska hemma och
elever med tvasprakig identitet klarade ocksa i genomsnitt 81 % av uppgifterna i
textforstaelsen. Elever som talade mera finska an svenska hemma presterade
daremot nagot samre (79 %). De elever som ansag sitt modersmal och hemsprak
vara finska loste 80 % av uppgifterna. Elever med finsksprakig identitet klarade
sig nagot samre (78 %). De arton elever som uppgav att deras hemsprak var nagot
annat an svenska eller finska presterade bast i textforstaelsen (87 %).

Den storsta skillnaden i resultaten i textforstaelsen ar nio procentenheter for mofi-
elevernas del.

10.2.2 Struktur

De ensprakigt finska eleverna presterade bast i strukturdelen. Resultatet for elever
som angav finska som sitt modersmal och som ansag sig ha en finsksprakig identitet
var 91 %. Elever som anvéande enbart finska hemma klarade 90 % av struktur-
uppgiften. Storst var skillnaden mellan elever som hade ensprakigt svensk bakgrund.
De elever som angav svenska som sitt modersmal presterade bast (87 %). Elever
med enbart svenska som hemsprak klarade 83 % och elever med svensksprakig
identitet 16ste 80 % av uppgiften. Elever med tvasprakig bakgrund presterade ocksa
jamnt: bast klarade sig de elever som anvénder mera finska an svenska hemma (89
%). Resultatet for de elever som anvénder mera svenska &n finska hemma var 87
% och for de som ansag sig vara tvasprakiga 88 %. Elever med nagot annat sprak
an svenska eller finska som hemsprak klarade 96 % av strukturuppgiften (arton
elever).

Den storsta skillnaden i resultaten i strukturuppgiften ar sexton procentenheter
for mofi-elevernas del.

10.2.3 Horforstaelse

Elever med svensk bakgrund hade liknande resultat i horforstaelsen. Elever med
svensksprakig identitet klarade 84 % av horforstaelsen. Elever med enbart svenska
som hemsprak presterade nagot battre (83 %) an elever med svenska som
modersmal (82 %). De elever som ansag sig vara finsksprakiga och som anvande
enbart finska hemma klarade 85 % av uppgifterna i horforstaelsen. Elever som
angav finska som sitt modersmal presterade nagot samre (84 %). Resultatet for de
tvasprakiga eleverna och for dem som anvande mera svenska dn finska hemma
var 82 %. Elever som daremot anvande mera finska an svenska hemma presterade
lite samre (80 %). De elever som anvande nagot annat sprak hemma &n finska
eller svenska klarade 90 % av uppgifterna i horforstaelsen.



Den storsta skillnaden i horforstaelseresultaten ar tio procentenheter for mofi-
elevernas del.

10.2.4 Skriftlig produktion

Eleverna med ensprakigt svensk bakgrund fick ungefar 80 % av poangen i
skrivuppgiften; de som uppgav svenska som sitt modersmal klarade sig nagot battre
(82 %) &n elever som anvande enbart svenska hemma (80 %). De elever som
ansag sig vara svensksprakiga presterade ungefar lika (79 %). De elever som kom
fran helt finsksprakiga hem klarade 81 % av uppgiften. Aningen béttre klarade sig
elever med finsksprakig identitet (83 %) och finska som modersmal (84 %). Lika
jamnt presterade elever med tvasprakig bakgrund. De elever som anvande mera
finska an svenska hemma klarade sig nagot samre (81 %) an elever som talade
mer svenska an finska hemma (83 %) och elever som ansag sig vara tvasprakiga
(83 %). Da eleven varken anvande svenska eller finska hemma var resultatet 88 %.

De stdrsta skillnaderna i resultaten i den skriftliga delen dr nio procentenheter for
mofi-elevernas del.

Foljande figur (35) sammanfattar resultatet.
al, fins

modersmalsvenska || | [ | |

hemsprakfinska | | | | [ | |
hemsprak, merasvenskadnfinska | | | |

identitet, |finsksprakig

identitetsvensksprakig || | |
identtet/tvaspraklg | | [ [

0 10 20 30 40 50 60 70 80 9 100 %

FIGUR 35. Mofi-larokursen: Resultatet i skriftlig produktion enligt sprakfaktorer.
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10.2.5 Muntlig framstélining

Eftersom alla elever inte deltog i den muntliga delen av utvérderingen blir en del
grupper som borde behandlas under denna rubrik for sma for att det skall ga att
dra slutsatser om deras kunnande. Darfor presenteras inte resultatet for elevgrupper
med fem eller farre elever. Av den orsaken jamfors de resterande grupperna direkt
med varandra.

Elever med finsksprakig identitet (enbart sju elever) och finska som modersmal
presterade i medeltal bast (89 %). Nagot samre klarade sig elever med svenska
som modersmal (86 %) och elever som ansag sig vara tvasprakiga (87 %). De
olika sprak- och identitetsgrupperna har mycket liknande resultat.

_-----

hemsprak, mera finska 8n svenska ----
hemspribesvonsta | | | | |

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 9

FIGUR 36. Mofi-larokursen: Resultatet i muntlig framstalining enligt sprak och identitet.

Sammanfattning: Tvasprakiga och finska elever

De elever som ansag sig vara tvasprakiga och som anvande bade finska och svenska
hemma presterade bést i strukturuppgiften. Intressant &r att dessa elever presterade
battre i de s.k. produktiva delarna av utvérderingen &n i de s.k. receptiva
delomradena (hor- och textforstaelse). Foljande figur (37) sammanfattar dessa
resultat.



struktur

3

untlig framstallning

skriftlig| produktic

S5

horforstaelse

textforstaelse

! ! ! ! ! ! ! ! !
0 10 20 30 40 50 60 70 80 9 100 9%

‘D identitet, tvasprakig Ehemsprak, mera finska &n svenska B hemsprak, mera svenska an finska

FIGUR 37. Mofi-larokursen: De olika delomradena enligt tvAsprakiga hem och
tvasprakig identitet.

Ett sinsemellan likadant resultat uppnadde ocksa de elever som ansag sig vara
finsksprakiga (sju elever), anvande enbart finska hemma (sjutton elever) och som
angav att deras modersmal ar finska (tjugofem elever). De klarade sig alla bést i
strukturuppgiften och samst i textforstaelse da den muntliga delen inte tas i
beaktande. Likheterna mellan dessa tre grupper var stora i fraga om resultatet. |
foljande figur (38) sammanfattas resultatet.

muntlig framstallning

horforstaelse

skriftlig produktion

textforstaelse

\ \ \ \ \ \ \ \
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 9%

‘ Oidentitet, finsksprakig E modersmal, finska B hemsprak, finska ‘

FIGUR 38. Mofi-larokursen: Resultat enligt modersmal (finska), hemsprak (finska) och
identitet (finsksprakig).
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11 RESULTATGRANSKNING ENLIGT ELEVENS
VITSORD | FINSKA OCH FRAMGANG |
UTVARDERINGEN

Under denna rubrik presenteras resultatet i utvarderingen enligt elevens vitsord i
finska i fornallande till hur bra han/hon presterat i hela provet (den muntliga delen
ingar inte). Resultatet granskas separat for de tva larokurserna enligt kon och lan.
Sammanlagt uppgav 714 elever i A-larokursen och 356 elever i mofi-larokursen
sitt vitsord i finska.

11.1 Afinska

De allra flesta eleverna i A-larokursen har vitsordet 8 i finska. Enstaka elever (9)
har fatt vitsordet 4 och nagot vanligare ar vitsordet 10 i finska (22 elever). De
ovriga vitsorden samt elevantalen framgar av tabell 7.

TABELL 7. A-larokursen: Fordelningen av elever enligt vitsord i finska.

elevantal | 9 | 72 | 102 | 146 | 190 | 173 | 22
vitsord 4| 5 6 7 8 9 10

Variationen i resultat inom ett vitsord &r stor. En elev som fatt 9 i finska kan ha
klarat allt fran drygt en femtedel till nastan alla uppgifter i utvarderingen. En elev
med vitsordet 8 i finska kan ha ett resultat som ligger mellan drygt tjugo procent
och drygt nittio procent av poangen. Aven elever med vitsordet 7 kan ha uppnétt
ett mycket gott resultat (95 %) eller ett mycket daligt resultat (15 %). Inom alla
vitsord finns det elever som l0st 6ver 65 % av uppgifterna i utvéarderingen och
inom alla vitsord forutom 10 finns det elever som 16st mindre &n en tredjedel av
uppgifterna. Kunnandet (det procentuella resultatet) sjunker dock for stérsta delen
av eleverna (75 %) helt logiskt enligt vitsordet i finska.

Variationen i vitsord ar enorm ocksa da resultatet granskas lansvis. Dessutom
motsvarar inte kunnandet (resultatet) elevens vitsord i finska da resultatet i de tva
lanen jamfors. | foljande tabell (8) kan man se antalet elever som fatt ifrdgavarande
vitsord i SOdra Finlands l&n respektive Véstra Finlands I&n. Den nedersta raden
anger hur manga procent av uppgifterna elever med det ifragavarande vitsordet i
medeltal har lst i de tva lanen. Samma information framgar aven av figur 39.
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TABELL 8. Fordelning av elever enligt vitsord i finska i A-larokursen samt det
genomsnittliga resultatet i procent enligt vitsordet i Sédra och Véstra Finlands lan.

SF = Sédra Finlands lan, VF = Vastra Finlands lan

LAN SF | VF SF VF SF VF SF VF SF VF SF VF SF VF
ELEVANTAL 4 5 16 56 38 64 77 69 94 96 70 | 103 | 11 11
VITSORD 4 5 6 7 8 9 10
GENOMSNITTLIG
LOSNINGS- 39% | 27% |44% [28% [59% |35% |70% |43% [78% |52% |83% |65% |92% |77%
PROCENT

I tabell 8 kan man se att en elev i S6dra Finlands lan som fatt vitsordet 6 i genomsnitt
har 16st 59 % av uppgifterna. | Vastra Finlands lan skulle samma elev ha erhallit
atminstone vitsordet 8. Har har namligen eleverna med vitsordet 8 i genomsnitt
klarat 52 % av uppgifterna. Skillnaderna i vitsord mellan dessa tva lan kan vara
t.o.m. tre vitsord da utgangspunkten ar framgangen i utvéarderingen: t.ex. skulle
80 % av de elever som fatt vitsordet 6 i Sodra Finlands lan uppna vitsordet 9 i
Véstra Finlands lan (figur 39). Resultatet i utvarderingens samtliga delar férutom
den muntliga kan for en elev som fatt vitsordet 9 i Vastra Finlands lan variera
mellan ungefar 25 % av poangen till ungefar 97 % (da 90 % av eleverna tas i
beaktande). Motsvarade variation i S6dra Finlands lan ligger mellan drygt 60 %
och 98 %.

| figur (39) jamfors elevernas resultat och vitsord i finska i de tva lanen.

LR

60 1 T T . T
Eﬂ -
w1l

Lésningsprocent

20 Sodra Finlands lan

Vastra Finlands lan

FIGUR 39. Elevernas vitsord i A-finska i relation till resultatet i S6dra och Vastra
Finlands lan.
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11.2

Ocksa mellan konen finns det variation i framgangen da elevens vitsord beaktas.
For det forsta hade endast tre av de pojkar som deltog i utvérderingen vitsordet 10
i finska. Dessa pojkar har fatt sitt vitsord med lagre genomsnittligt resultat (har
alltsa kunnat mindre) &n de nitton flickor som fatt vitsordet 10. Halften av de
flickor som fatt vitsordet 7 i finska har presterat nagot battre &n pojkarna med
motsvarande vitsord: resultatet for pojkarnas del var ungefér 65 % och for flickornas
knappt 60 %. Variationen i resultatet for de flickor som fatt vitsordet 7, 8 eller 9 ar
stor och nagot storre an for pojkarnas del. Resultatet varierar till exempel for
flickorna som fatt vitsordet 8 fran knappt 25 % till ungefar 97 %. For pojkarnas
del varierar resultatet mellan knappt 30 % och ungefar 95 %.

Figur 40 sammanfattar resultatet enligt kon och vitsord i finska.

‘GEJ 100 1 -
S T Il =
& 0] L Bl
o T [] ]
S 60 I
IO | .
40 A = . l l -
20 4 ! l I I 1 = pojke
E 2 = flicka
0
5 6 7 8 9 10

FIGUR 40. Pojkars och flickors vitsord i A-finska och framgang i utvarderingen.

Modersmalsinriktad finska

Liksom i A-larokursen &r det vanligaste vitsordet i den modersmalsinriktade
larokursen 8 (121 elever). Tjugosex elever uppger sig ha fatt vitsordet 10 och
sammanlagt tretton elever har fatt vitsordet 4 eller 5. F6ljande tabell (9) samman-
fattar antalet elever for varje vitsord.

TABELL 9. Mofi-larokursen: Fordelningen av elever enligt vitsord i finska.

elevantal | 1 | 12 | 18 [ 69 | 121 | 109 | 26
vitsord 4| 5 6 7 8 9 10

Det finns variation i kunnandet (framgang i utvarderingen) inom ett vitsord ocksa
i den modersmalsinriktade larokursen. En elev som fatt vitsordet 8 i finska kan ha
klarat allt fran ungefar 95 till drygt 70 procent av uppgifterna. Variationen blir
storre ju lagre vitsordet ar. Det innebar alltsa att variationen &r minst inom den
grupp elever som fatt vitsordet 10.

103



Speciellt for de lagre vitsorden (6 och 7) ar skillnaderna mellan lanen stor. De
elever som fatt vitsordet 8, 9 eller 10 presterar jamnt i de tva lanen. Detta resultat
ar sammanstéllt i tabell 10, d&r man kan se att det genomsnittliga resultatet &r
jamnt i frdga om de tre hogsta vitsorden (8,9 och 10). Skillnaden i kunnandet ar i
genomsnitt storst (elva procentenheter) bland de elever som fatt vitsordet 6 i finska.

TABELL 10. Fordelning av elever enligt vitsord i finska i den modersmalsinriktade
larokursen samt resultatet enligt vitsord i S6dra och Vastra Finlands lan.

SF = Sddra Finlands Ian, VF = Vastra Finlands lan

LAN SF |VF| SF | VF [ SF | VF | SF VF SF VF | SF | VF | SF | VF
ELEVANTAL 1 0 7 5 8 10 | 30 39 56 65 | 57 | 52 | 19 7
VITSORD 4 5 6 7 8 9 10
GENOMSNITTLIG
LOSNINGS- 75% 65% | 67% |76% |65% |80% |75% |85% |86% |89% [87% [91% |91%
PROCENT
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Variation i kunnandet inom ett vitsord finns i bada lanen, vilket ocksa framgar av
figur 41. For de lagsta vitsorden (5 och 6) &r variationen for 80 procent av eleverna
nagot storre i Vastra Finlands lan an i Sodra Finlands lan. | frdga om vitsorden 7
och 10 ar variationen ganska likadan i dessa tva lan. Variationen i resultatet ar
stOrre i Sodra Finlands 1&n endast for vitsordet 9. Allt detta kan ses i figur 41.

‘g:; 100 7
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Q 80 T -
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i 2 = Vastra Finlands lan

5 6 7 8 9 10

FIGUR 41. Elevernas vitsord i modersmalsinriktad finska i relation till resultatet i S6dra
och Vastra Finlands lan.




Av de sammanlagt 26 elever som fatt vitsordet 10 i finska &r fem pojkar. Det
vanligaste vitsordet i finska ar for pojkarnas del 8 och for flickornas 9.
Utvarderingsresultatet forsamras for majoriteten av pojkarna (75 %) ju lagre
vitsordet i finska dr. Daremot ar inte situationen likadan géllande flickornas
framgang i relation till deras vitsord i finska. Majoriteten av flickorna (75 %)
uppnar samma resultat da de har vitsordet 9 eller 10 i finska (95 %) samt da
vitsordet &r antingen 7 eller 6 (drygt 80 %).

Kunnandet inom ett vitsord varierar for pojkarnas del mera an for flickornas da
det galler vitsorden 5, 6, 7, 8 och 10. Denna information framgar aven av figur 42.
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20 - K21 1 = pojke
B 2 = flicka
0
5 6 7 8 9 10

FIGUR 42. Pojkars och flickors vitsord i modersmalsinriktad finska i relation till
framgangen i utvarderingen.
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12

SLUTSATSER

De skillnader som framkom i utvarderingen beror vad géller A-l&rokursen framst
pa fragor kopplade till geografiska faktorer. Dessa geografiska faktorer innebéar
ocksa skillnader i de sprakliga férhallandena: det finska spraket &r inte for
majoriteten av eleverna i Vastra Finlands lan ett sprak som behdvs, hors och anvands
i det dagliga livet. Situationen &r den motsatta for manga av de elever som é&r
bosatta i Sodra Finlands 1an — de anvander, hor och behdver finska dagligen. Att
det finns stora skillnader i resultaten mellan regionerna ar alltsa helt naturligt.
Man maste dock komma ihdg att alla dessa elever foljer ssmma nationella laroplan;
kraven och bedémningen borde vara likadana oberoende av elevens hemort.

Daremot ar skillnaderna inom larokursen for modersmalsinriktad finska inte lika
stora. Dessutom ar de for det mesta heller inte statistiskt signifikanta. Da denna
utvardering hade som syfte att fa fram de verkliga skillnaderna mellan de elever
som har en helt svensksprakig bakgrund och de som har en tvasprakig bakgrund,
anvandes ocksa ett gemensamt och likadant utvarderingsmaterial for de bada
larokurserna. Nasta steg vore att kartldgga och eventuellt utvdrdera inlarningen
enbart inom den modersmalsinriktade larokursen for att t.ex. innehallet i laroplanen
och undervisningsmaterialet skulle kunna géras upp enligt de existerande behoven.
Sjalvklart torde vara att mera kunskap, information och ocksa akademisk forskning
behovs inom finska som det andra inhemska spraket.

| det foljande sammanfattas utvarderingens resultat:

Elever som foljer A-larokursen och ar bosatta i EU-stddomrade O klarade sig
betydligt battre an elever fran EU-stddomrade 5. Likasa presterade elever som gar
i skola i S6dra Finlands Ian mycket battre an elever fran Vastra Finlands lan. Bast
klarade sig eleverna i de bada EU-stodomradena och lanen i att forsta talad finska
(figur 17 och 18). Strukturuppgiften vallade mest problem for elever fran EU-
stodomrade 5 och for elever fran Vastra Finlands lan. De produktiva delarna av
utvarderingen gav det basta resultatet bland elever fran stader och de receptiva
delarna bland elever fran tatorter nar det galler A-larokursen.

Flickorna klarade sig nagot battre an pojkarna i allt forutom i att tala finska, dvs.
den muntliga delen av utvarderingen. Bast klarade sig bade flickorna och pojkarna
i att forsta talad finska (figur 25). | fraga om att skriva finska var bade flickor och
pojkar bast pa att skapa ett gott innehall i texten, medan sprakriktigheten vallade
mest problem.

De elever som anvander bade finska och svenska hemma och anser sig vara
tvasprakiga klarade sig battre an de ensprakiga eleverna med enbart ett hemsprak.

Skillnaderna ar mycket stora mellan de tva lanen i A-larokursen om utvérderings-
resultatet sétts i relation till elevernas vitsord i finska. Bedémningen foljer helt
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enkelt inte samma principer i Véstra Finlands 1an och Sodra Finlands 1an. En elev
som far vitsordet 6 i Sodra Finlands 1an, har motsvarande kunskaper som en elev
som far vitsordet 8 i Vastra Finlands lan.

For elever som foljer den modersmalsinriktade larokursen vallade det finska
sprakets struktur och att anvanda det finska spraket i tal minst problem. Daremot
ar det inte lika latt for dessa elever att forsta skriven finska eller att sjélva skriva
pa finska. Skillnaderna i resultaten mellan EU-stédomraden, lanen eller
kommungrupperna ar inte statistiskt signifikanta. Flickorna klarade sig
genomgaende béttre dn pojkarna. Bada konen presterade bast i strukturuppgiften
och samst i att forsta skriven finska. Da eleverna foljer mofi-larokursen presterar
de ganska lika oberoende av sitt modersmal, sitt hemsprak eller sin identitet.
Skillnaden i resultat ar storst nar det galler strukturuppgiften: elever med nagot
annat hemsprak an finska eller svenska klarade 96 % av uppgiften och elever med
svensksprakig identitet 80 %.

Skillnader i bedémningen av kunskaperna inom den modersmalsinriktade
larokursen finns men ar sma. Mest variation finns det inom de lagre vitsorden (6
och 7). Nastan hélften av de elever som fatt vitsordet 6 i Sodra Finlands lan skulle
ha uppnatt vitsordet 7 i Vastra Finlands lan.

Lararna bedomer elevernas kunskaper i finska pa ett traditionellt satt d&ven om
Grunderna for grundskolans laroplan kraver bl.a. att eleverna och deras malsman
har en sjélvstandig och aktiv roll och att de deltar i bedomningen. Elevens kunskaper
i finska méts i huvudsak genom skriftliga grammatikprov, skriftlig produktion
samt genom skriftliga och muntliga 1&xforhor.

Eleverna upplever att de behover finska i framtiden och &ven i det dagliga livet.
De anser att de klarar sig bra nér det galler att lara sig finska, men de vill inte ha
mera undervisning i spraket. Larobdckerna i finska ar trakiga, tycker eleverna.
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Notférteckning

A WN P

Bade A1- och A2-larokurs

Sekd Al- ettd A2- oppimaéra

Both Al- and A2- language

B-larokursen i sprak inleds pé fastlandet i arskurs 7. P& Aland kan B-

larokursen inledas under arskurserna 1-6 i grundskolan.

Med ett Al-sprak menas den larokurs som har paborijats forst under

arskurserna 1-6 (vanligen i tredje arskursen). Ett A2-sprak ar den

larokurs som vanligtvis inleds i arskurs 5 som det andra frammande

spraket. | denna utvardering har ingen skillnad gjorts mellan Al- och

A2-sprak.

Uppgifter fran en skola saknas.

Matematiikan ja luonnontieteiden opetuksen kehittdmishanke

Kieltenopetuksen monipuolistamis- ja kehittdmishanke

Finska/modersmal vid ett finsksprakigt universitet

Litteratur vid ett finsksprakigt universitet

Finska/modersmal vid ett finsksprakigt universitet

Planeraren Marit West vid Fortbildningscentralen vid Osterbottens

hdgskola, augusti 2001.

Litteratur vid ett finsksprakigt universitet

Skillnaderna i strukturuppgiften ar inte statistiskt signifikanta inom

foljande tre grupper:

1) hemspraket ar enbart svenska, mera svenska an finska eller mera
finska an svenska

2)  hemspraket ar enbart finska eller nagot annat

3)  hemspraket ar enbart finska, mera finska an svenska eller mera
svenska &n finska

I horforstaelse ar skillnaderna inom féljande tva grupper inte statistiskt

signifikanta:

1)  hemspraket ar enbart finska eller nagot annat

2)  hemspraket ar enbart svenska eller finska, mera finska an svenska
eller mera svenska an finska
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BILAGA I

Finland enligt EU-stddomrade och lan

Lapplands lan

Antal kommuner enligt EU-stddomrade
|| Inget EU-std 0 (69)

| Stagnerande industriomraden 2 (46) Uleaborgs lan
N Landsbygdsomraden 5b (222) &
| Glesbygdsomraden 6 (115)

Ostra Finlands lan

Utbildningsstyrelsen AH/sr



