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Filosofian tohtori Kaija Miettinen otti noin vuosi sitten merkittivin haasteen vastaan.
Tavoitteena oli ammatillisen erityisopetuksen kisikirjan synnyttiminen. Samalla kun am-
matillinen koulutus on suuressa muutoksessa, niin erityisopetus eri toteutusmuotoineen
tarvitsee suuntaviittoja. Miten on syytd toimia nopeasti muuttuvassa toimintaymparistossa.

Peruskoulussa erityistd tukea saaneen nuoren siirtyminen seuraavalle koulutusasteelle
vaatii usein monien asioiden miettimistd. Useimmilla nuorilla ei ole viisitoistavuotiaana
mitdin mahdollisuuksia tehdi realistisia koulutusvalintoja, vaikka peruskoulun ja amma-
tillisen koulutuksen yhteistyo olisi hoidettu esimerkillisesti. Onnistuuko opiskelu “taval-
lisessa” oppilaitoksessa vai tarvitaanko normaalia enemmin tukipalveluja? Halutaanko
koulutuspaikka kodin ldheltd vai onko opiskelija-asuntolassa asuminen mahdollista? Mitd
tukipalveluja ammatillisen oppilaitoksen tulee jirjestdd, mitd erityisopetukselta voidaan
edellyttada? Niitd samoja kysymyksid pohtivat myds nuorten huoltajat.

Ammatillisen koulutuksen muutos lisidi tyossioppimisen osuutta opinnoissa. Ammatillisen
erityisopetuksen keinot yhdistettyni tydelimipainotteiseen koulutukseen antavat nuorille
mahdollisuuden hyviin tulevaisuuteen. Tyon kautta nuori saa onnistumisen ja selviyty-
misen kokemuksia. TAma vaatii kuitenkin koulutuksen toteuttajilta opetuksen sisiltoihin
ja toteutukseen paneutumista.

Aikuisten ammatillisessa koulutuksessa erityisopetuksen ja erityisen tuen osuus on nous-
sut julkiseen keskusteluun erityisesti pidentyneiden tyottomyysjaksojen ja lisddntyvin
maahanmuuton vuoksi. Hyvd ammatillinen aikuiskoulutus vaatii entistd radtaloidympaid
koulutusta, jossa opiskelijoiden henkilokohtaiset tukitarpeet huomioidaan aikaisempaa
monipuolisemmin. Koulutuksen laadun merkitys korostuu. Aikuiskoulutuksessakin tulee
olla riittavisti erityisopetuksellista osaamista.

Kiitoksia FT Kaija Miettiselle, joka on tehnyt ansiokkaan uran ammatillisen erityisope-
tuksen johtotehtivissi, pidettyni kouluttajana ja Opetushallituksen virkamieheni. Tédssi
kisikirjassa tulee esille suuri kokemus ja ammatillisen erityisopetuksen tietimys! Amma-
tillisten erityisoppilaitosten asiantuntemus (AMEO:n pedagoginen tyoryhmi Seija Eskolan
johdolla) on ollut tekijan hyddynnettivissi. Kisikirjoitusta ovat kommentoineet sekd ope-
tus- ja kulttuuriministerion ettd Opetushallituksen virkamiehet. Kaikille kisikirjan synnyt-
timiseen osallistuneille suuret kiitokset!

Opetushallituksessa marraskuussa 2015
Juhani Pirttiniemi

opetusneuvos
Ammatillinen peruskoulutus ja aikuiskoulutus



Tdamin julkaisun tarkoituksena on antaa koulutuksen jdrjestdjille, perusopetuksen ja am-
matillisen koulutuksen opettajille, erityisopettajille, opinto-ohjaajille ja sidosryhmille tie-
toa erityistd tukea tarvitsevista opiskelijoista, opiskelijoiden tukemisesta ammatillisten
opintojen aikana, oppimisen ja osaamisen tavoitteista ja ammatillisen erityisopetuksen
jarjestimisestd. Julkaisun lihtokohtana ovat 1.8.2015 tapahtuneet muutokset ammatillisen
koulutuksen lainsdddidnnossi ja opetussuunnitelmissa.

Ammatillinen erityisopetus perustutkintokoulutuksessa ja erityinen tuki ammatti- ja eri-
koisammattitutkinnoissa ovat oleellinen osa ammatillisen koulutuksen jirjestelmii, ja
niitd koskevat kaikki kyseisiin koulutusmuotoihin liittyvit siidokset ja miadriaykset. TAssd
julkaisussa tarkastellaan vain niitd asioita, jotka sivuavat erityisopetusta tai erityisen tuen
antamista, vaikuttavat erityisopetuksen toteuttamiseen tai koskevat erityisti tukea tarvitse-
via opiskelijoita. Julkaisussa pddpaino on ammatillisen peruskoulutuksen erityisopetuksen
kisittelyssid, mutta soveltuvin kohdin sivutaan ammatillista aikuiskoulutusta, jossa opis-
kelijan tukemisen menetelmit ovat hyvin samanlaisia kuin perustutkintokoulutuksessa.

Opetushallitus on julkaissut runsaasti materiaalia 1.8.2015 voimaan tulleiden tutkintojen
ja koulutusten kiyttoon ottoa varten. Niissd kisitelliin ammatillisen koulutuksen raken-
netta, tarkoitusta, tavoitteita ja toteuttamista yleiselld tasolla. Julkaisut 16ytyvit sihkoisind
Opetushallituksen sivuilta. T4ssi julkaisussa tulkitaan, tiydennetidin ja syvennetiin yleis-
ten oppaiden sisiltoji erityisopetuksen niakokulmasta. Niitd julkaisuja ovat esimerkiksi:

B Ammatillisten perustutkintojen perusteet

B Niyttotutkintojen perusteet

B Valmentavien koulutusten perusteet

B Arvioinnin opas 2015 — Ammatillinen peruskoulutus — Nayttotutkinnot

B Ammatillisten perustutkintojen perusteiden toimeenpano ammatillisessa koulutuk-
sessa

B Todistukset nayttotutkinnoista, ndyttotutkintoihin valmistavasta koulutuksesta,

muusta ammatillisesta lisikoulutuksesta

B Todistusmallit 2015, ammatilliset perustutkinnot ja valmentavat koulutukset

B Koulutuksen jirjestdjille keinoja puuttua opiskeluun soveltumattomuuteen. Uudistet-
tu opas SORA-sdddosten ja -madidriysten toimeenpanoon ammattikoulutuksessa

B Nikokulmia henkilokohtaistamiseen. Onnistumisen edellytyksid ja hyvid kidytintojd

B Osaamisperusteisuus todeksi — askelmerkkejid koulutuksen jirjestijille.
TUTKE 2 -toimeenpanon tukimateriaali

B Niayttotutkinto-opas 2015. Ndyttotutkinnon jirjestdjien ja tutkintotoimikuntien kiyt-
toon

B ECVETin toimeenpano ammatillisessa koulutuksessa

B Opetushallituksen muut ohjeet ja miiriykset.

Yleiseen lainsdddintoon ja madrdyksiin perustuvan kisittelyn jilkeen syvennytdin opis-
kelijan erityisen tuen asioihin kidytinnon kokemusten ja vakiintuneiden toimintatapojen
kautta. Tarkoituksena on kuvata tuen konkreettista toteutumista ammatillisissa oppilaitok-
sissa ja luoda pohja, jolta ammatillista erityisopetusta ja erityisen tuen antamista voidaan
edelleen kehittiid. Ammatillisessa peruskoulutuksessa erityisopetukseen siirtymistid edeltii
yleensi ennalta toteutettu yhteistyod peruskoulun kanssa tai opiskelun aikainen tehostettu



ohjaus, joiden pohjalta paitetidn opiskelijan tukemisesta erityisopetuksen keinoin. Siten
opiskelun tukemisen ja erityisopetuksen antamisen raja on usein liukuva.

Ammatillisessa peruskoulutuksessa opiskeli lukuvuonna 2013 vajaat 21 000 erityistd tukea
saavaa opiskelijaa, mikd on noin 15 prosenttia kaikista ammatillisen peruskoulutuksen
opiskelijoista. Oppilaitosmuotoisessa nidyttoperusteisessa koulutuksessa opiskeli runsaat
600 opiskelijaa, joista suurin osa osallistui ammattitutkintoon tihtiidviin opintoihin. Valta-
osa erityisopetusta saavista opiskelijoista opiskelee tavallisissa ammatillisissa oppilaitok-
sissa. Ammatillisissa erityisoppilaitoksissa opiskeli vuoden 2013 tilaston mukaan vajaat 4
500 opiskelijaa. (Vipunen 2014.)

Tavoitteena on, ettd mahdollisimman moni erityistd tukea tarvitseva opiskelija opiskelisi
yhdessd muiden opiskelijoiden kanssa. Uusien opetussuunnitelmien mukainen opinto-
jen joustava toteuttaminen, yksilolliset opintopolut, aikaisemmin opitun tunnistaminen
ja tunnustaminen tukevat erityisopetusta saavien opiskelijoiden opiskelua ja oppimisen
tavoitteiden saavuttamista. Parhaimmillaan uudistukset vihentivit erityisen tuen tarvetta
samoin kuin koulutusten ja tutkintojen perusteissa oleva tavoite esteettOmistd oppimisym-
paristoistd. Esteettomyys ei tarkoita tissi yhteydessi ainoastaan tilojen tai tyoskentelypaik-
kojen esteettomyyttd, vaan se merkitsee myos asenteellista ja sosiaalista esteettomyytti eli
ympiristod, jossa kaikkien on mahdollista opiskella ja oppia.

Tavoitteena on, ettd mahdollisimman moni erityistd tukea tarvitseva opiskelija
opiskelisi yhdessd muiden opiskelijoiden kanssa.



Ammatillisen koulutuksen lainsiidinnon (L 630/1998, 14 § mukaan koulutuksen jirjes-
tdjidn tulee laatia jirjestimilleen koulutuksille opetussuunnitelma, joka antaa opiskelijalle
mahdollisuuden yksilollisen osaamisen hankkimiseen ja osoittamiseen. Erityisopetuksessa
timi velvoite on erityisen tirked, koska yksilolliset ratkaisut liittyvit oleellisesti erityis-
opetuksen jirjestimiseen.

Ammatillista koulutusta koskevan asetuksen (A 811/1998, 3 § mukaan koulutuksen jir-

jestdjin opetussuunnitelman tulee sisiltid mm.

B koulutuksen toteuttamistavat, mukaan lukien erityisopetuksen menetelmit

B opinto-ohjauksen toteuttaminen ja opiskelijan henkilokohtaisen opiskelusuunni-
telman laadinta, jotka tukevat kaikkien mutta erityisesti erityistd tukea tarvitsevien
opiskelijoiden opiskelua

B erityisopetuksen toteuttaminen ja opiskelijan henkilokohtaisen opetuksen jirjesti-
mistd koskevan suunnitelman laadinta

B opiskelijan arvioinnin yleiset periaatteet, mukaan lukien mukauttamisen periaatteet

B aikaisemmin hankitun osaamisen tunnistamisen ja tunnustamisen menettelytavat,
jotka koskevat my0s erityisopetusta saavia opiskelijoita.

Lisiksi koulutuksen jirjestdjan tulee laatia Opetushallituksen erillisten miiridysten mukai-
set suunnitelmat todistuksista ja niiden liitteistd (Maddrdys 90/011/2014), jotka erityisope-
tuksen osalta edellyttavit kytkentda ja tiedon saamista opiskelijan yksilollisistd opiskelu-
tavoitteista ja niiden arvioinnista.

Kaikkiin edelld lueteltuihin opetussuunnitelman osiin liittyy asioita, joita on kisiteltivi
erityisopetuksen nikdkulmasta. Erityisopetusta varten koulutuksen jirjestdjan on laadit-
tava suunnitelma siitd, miten erityisopetus toteutetaan ja miten henkilokohtainen opis-
kelusuunnitelma laaditaan, miten sitd seurataan ja muutetaan ja millaisia voimavaroja
toimintaan suunnataan. Koulutuksen jirjestdjin tulee myos paittdd siitd, miten paitos
erityisopetuksen jirjestimisestd tehdiin, sekd erityisopetukseen mahdollisesti tehtivistd
mukautuksista tai erityisten opiskelujirjestelyjen perusteella tehtidvisti muutoksista. (L
630/1998, 20 §, 21 §.)

Koulutuksen jirjestdja on velvollinen tiedottamaan jarjestimastidn koulutuksesta. Tiedot-
taminen tapahtuu koulutukseen hakeutumisen vaiheessa, opiskelun alkaessa ja opiskelun
aikana. Erityistd tukea tarvitsevilla opiskelijjoilla saattaa olla tiedon vastaanottamisessa
vaikeuksia hahmottamisen, ymmairtimisen tai muistamisen ongelmien vuoksi. Siksi tiedo-
tus on suunniteltava opiskelijan edellytysten mukaisesti ja usein tarvitaan vield asioiden
kertaamista ja mieleen palauttamista.

Lainsdidinnon mukaan (L 630/1998, 28 §) opiskelijalla on oikeus turvalliseen opiskeluym-
paristoon. Ammatillisen koulutuksen opiskeluympiristot ja opiskelutavat saattavat tuntua
turvattomilta erityistd tukea tarvitsevasta opiskelijasta, joka peruskoulussa on tottunut
omaan kiinteddn ryhmiin ja luokkakeskeiseen opiskelutapaan. Opiskelijan mahdollinen
erilaisuus taas saattaa herittid muissa opiskelijoissa tuntemuksia, joiden kisittelyyn on
opetuksen ohessa varattava aikaa. Koulutuksen jirjestdjin suunnitelmassa opiskelijoiden
suojaamiseksi vikivallalta, kiusaamiselta ja hidirinniltd on hyvi kisitelld asiaa my06s eri-
tyisopetuksen nikokulmasta ja ennalta arvioida mahdollisia ongelmatilanteita.
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Ammuatillista peruskoulutusta koskevan lain (L 630/1998, 36 § mukaan koulutuksen jir-
jestdjin tulee edistdd kaikkien opiskelijoiden osallisuutta ja huolehtia siitd, ettd kaikilla
opiskelijoilla on mahdollisuus osallistua oppilaitoksen toimintaan ja kehittimiseen seki
ilmaista mielipiteensid opiskelijan asemaan liittyvistd asioista. T4td tarkoitusta varten tulee
koulutuksen jirjestdjan huolehtia siitd, ettd silli on toimiva oppilaskunta, jolla on toimin-
taedellytykset. Oppilaskunnan toiminnan kautta on mahdollista edistdi esteettomyytti ja
erilaisten opiskelijoiden integroitumista yhteisoon. Sitd kautta on mahdollista vaikuttaa
opiskelijoiden keskindiseen vuorovaikutukseen ja edistdd suvaitsevaisuutta, erilaisuuden
ymmirtdmisti ja opiskelijoiden tukemista. Vertaistuki on erityisen hyvii tukea nuorelle,
erityistd tukea saavalle opiskelijalle.

Vertaistuki on erityisen hyvdd tukea nuorelle, erityistd tukea saavalle opiskelijalle.

Niayttotutkintojen jarjestimisestd ja valvomisesta vastaavat sekd tutkintotodistuksen an-
tamisesta vastaavat Opetushallituksen nimittimit tutkintotoimikunnat (L 631/1998, 7 §).
Nayttotutkintoon valmistavan koulutuksen sisdllostd ja jarjestimisestd paittdd koulutuk-
sen jdrjestdja tutkintojen perusteiden mukaisesti (L 631/1998, 8 §). Samoin muusta kuin
lisikoulutuksen sisdllostd, laajuudesta ja jarjestimisestd paddttdd koulutuksen jirjestdja (L
631/1998, 9 §. Koulutuksen jirjestdjit vastaavat myods opiskelijoiden erityisen tuen tun-
nistamisesta ja jdrjestimisestd.



Ammatilliseen toisen asteen koulutukseen sisiltyvit ammatillinen peruskoulutus, amma-
tilliseen peruskoulutukseen valmentava koulutus, tydohon ja itsenidiseen elimidin valmen-
tava koulutus seki aikuisten niyttotutkinnot ja niihin valmistavat koulutukset (kuvio 1).
Ennen ammatillista koulutusta on opiskelija saattanut opiskella muussa koulutuksessa,
olla tyoeldmissi, tyopajalla tai muussa toiminnassa. Niissd opitut asiat voidaan tunnistaa
ja tunnustaa osaksi opintosuorituksia.

Tyd
Hyva elama
Jatko-opinnot
Yhteiskunnan jasenyys

Ammatillinen
lisé- ja
tdydennyskoulutus

Ammatillinen
peruskoulutus

Tyohén ja 180 osp
itsendiseen
elamaan
valmentava Ammatilliseen Ammattitutkintoihin
koulutus peruskoulutukseen valmistavat koulutukset
60 osp valmentava koulutus + opiskelutaitoja
60 osp vahvistavat opinnot
Perusopetus Tydelama, tydpaja,
muu koulutus
tai toiminta

Kuvio 1. Ammatillisen toisen asteen koulutuksen perusrakenne

Ammatilliseen koulutukseen hakeutumisen edistimiseksi ja opiskeluvalmiuksien vah-
vistamiseksi koulutuksen jirjestdji voi jarjestimisluvan perusteella tarjota ammatilliseen
peruskoulutukseen valmentavaa koulutusta. Koulutusta varten Opetushallitus on laatinut
koulutuksen perusteet (Opetushallituksen midriys 5/011/2015), jonka pohjalta koulutuk-
sen jarjestdji laatii jarjestimilleen koulutukselle oman opetussuunnitelman. Ammatilliseen
peruskoulutukseen valmentavaa koulutusta voidaan yksiléllisen tarpeen mukaan toteuttaa
myos erityisopetuksena. Koulutusta voivat tarjota erityisopetuksena ainoastaan erityisope-
tuksen erityisend koulutustehtivinid saaneet koulutuksen jirjestéjit.

Vammaisille opiskelijoille voidaan jirjestid tyohon ja itsendiiseen eldmdidin valmentavaa
koulutusta (Opetushallituksen miiriys 6/011/2015). Niami opiskelijat ovat aina erityisti
tukea tarvitsevia opiskelijoita, joille tehdddn henkilokohtainen opetuksen jirjestimistd
koskeva suunnitelma (HOJKS). Koulutusta voivat jirjestdd ainoastaan erityisopetuksen
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erityisend koulutustehtivini saaneet koulutuksen jirjestdjat. Opetushallitus on laatinut
koulutuksen perusteet, joiden pohjalta koulutuksen jirjestdja laatii koulutuksen opetus-
suunnitelman.

Ammatillisen koulutuksen lainsiidinnon (L 630/1998, 3 §) mukaan ammatillinen perus-
koulutus on koulutuksen jirjestdjin opetussuunnitelman mukaisesti suoritettavaa kou-
lutusta, joka johtaa ammatilliseen perustutkintoon. Koulutus voidaan toteuttaa monella
eri tavalla; ldhi-, etd- ja monimuoto-opetuksena, oppisopimuskoulutuksena tai muutoin
tyopaikalla kidytinnon tyotehtivien yhteydessi (L 630/1998, 15 §). Erityisopetus on oleel-
linen osa ammatillisen peruskoulutuksen toteuttamista. Koulutuksen jirjestdjilla on laajat
mahdollisuudet toteuttaa opetusta yleisesti, luoda opiskelijoille yksilollisia opintopolku-
ja, yksilollistid oppimisen ja osaamisen tavoitteita ja arviointikriteereji. Erityisopetuksen
toteuttamisessa nimi joustavat toteuttamismahdollisuudet ovat usein hyvin tarpeellisia.

Ammatillisessa aikuiskoulutuksessa opiskelijat voivat suorittaa ammattitaidon hankkimis-
tavasta riippumattomia ndyttétutkintoina suoritettavia ammatillisia perustutkintoja, am-
malttitutkintoja ja erikoisammattitutkintoja ja niibhin valmistavaa koulutusta sekd muuta
kuin ndyttétutkintoon valmistavaa liscikoulutusta (L 631/1998, 1 §). Niyttotutkintoon
valmistavan koulutuksen osana voidaan tarjota opiskeluvalmiuksia parantavia opintoja

(L 631/1998, 8 b §).
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Tassd luvussa tarkastellaan opiskelijalle annettavan tuen lainsdiadiannollistd pohjaa perus-
tutkintopohjaisessa ja niyttoperusteisessa ammatillisessa koulutuksessa. Lisiksi tarkas-
tellaan peruskoulutuksen lainsdddinnossd mainittua erityisid opetusjirjestelyji koskevaa
pykildd, koska silld on yhteisid elementtejd erityisopetuksen antamisen kanssa ja nididen
kahden erottaminen toisistaan on tirkedid. Myohemmissid luvuissa niitd lainsiddinnon
edellyttamii asioita syvennetdin ja tulkitaan.

Ammatillista peruskoulutusta koskevassa laissa (L 630/1998, 1 §) siddetdin ammatillisesta
peruskoulutuksesta ja siind suoritettavista tutkinnoista seki tutkintoon johtamattomista
valmentavista kulutuksista. Samassa laissa ammatillinen erityisopetus méiritellidn seu-
raavasti:

Oppimisvaikeuksien, vamman, sairauden tai muun syyn vuoksi pitkdaikaista
tai sédnndllistd erityistd oppimisen ja opiskelun tukea tarvitsevien opiskelijoiden
opetus annetaan erityisopetuksena. Erityisopetuksella tarkoitetaan opiskelijan
henkil6kobtaisiin tavoitteisiin ja valmiuksiin perustuvaa suunnitelmallista pe-
dagogista tukea sekd erityisidi opetus- ja opiskelujérjestelyjé. (L 630/1998, 19 a §,
1 momentti.)

Ammatillinen erityisopetus on ammatillisen peruskoulutuksen ksite.

Koulutuksen jirjestdjan tulee omassa opetussuunnitelmassaan kuvata, miten erityisope-
tuksen tarve tunnistetaan ja madritellddn, miten opetuksen antamisesta erityisopetuksena
padtetiin, mitd tarkoitetaan suunnitelmallisella pedagogisella tuella ja erityisilld opetus- ja
opiskelujirjestelyilld ja miten ne kidytinnossi toteutetaan. Koulutuksen jirjestdjin on myos
avattava kdsitys siitd, milloin tuki on pitkdaikaista esimerkiksi sairastuneen opiskelijan
kohdalla tai mitd ja miten usein sddnnolliseksi tarkoitettua tukea tarjotaan. Koulutuksen
jarjestdjan tulee myos kuvata, miten opiskelijan henkilokohtaiset tavoitteet méiritelldin,
miten opetus ja ohjaus toteutetaan, miten oppimista seurataan ja tavoitteita tarvittaessa
muutetaan ja miten osaamisen arviointi toteutetaan.

Saman pykilin toisessa momentissa miiritelldin erityisopetuksen tavoite:

Erityisopetuksen tavoitteena on, ettd opiskelija voi saavuttaa tutkinnon tai koulu-
tuksen perusteiden mukaiset ammattitaitovaatimukset ja osaamistavoitteet. Eri-
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tyisopetuksessa voidaan kuitenkin poiketa tutkinnon perusteista mukauttamalla
ammattitaitovaatimuksia ja osaamistavoitteita sekd osaamisen arviointia siind
mdidirin, kuin se on opiskelijan henkilékobtaiset tavoitteet ja valmiudet buomioon
ottaen vdlttdmditéntd. (L 630/1998, 19 a §, 2 momentti.)

Koulutuksen jirjestdjan tulee opetussuunnitelmassaan kuvata, miten opiskelun tavoit-
teiden saavuttamista tuetaan, miten mukauttamisesta pditetiin ja miten se toteutetaan,
millaisia opetusjirjestelyjd ja toimenpiteitd se edellyttdd ja miten tavoitteiden saavuttamista
seurataan ja oppimista arvioidaan.

Lain toisessa momentissa annetaan Opetushallitukselle mahdollisuus rajoittaa mukautta-
mista erdissd tutkinnoissa tai tutkinnon osissa:

Opetushallitus voi tutkinnon perusteissa mdicdirdtd, miltd osin ammattitaitovaa-
timuksista ja osaamistavoitteista ei voida poiketa 2 momentissa tarkoitetun mu-
kauttamisen perusteella (L 630/1998, 19 a §, 3 momenitti).

Namai rajoitukset liittyvit ns. SORA-tutkintoihin, joihin liittyy alaikdisen turvallisuutta, po-
tilas- tai asiakasturvallisuutta taikka liikenteen turvallisuutta koskevia asioita (L 630/1998,
32 §). Opiskelijan terveydentilaa koskevat vaatimukset on linjattu Opetushallituksen mai-
rayksessd 27/011/2014.

Ammatillista peruskoulutusta koskevan lain mukaan koulutuksen jirjestdjia on vastuussa
erityisopetuksen jirjestimisestd ja toteuttamisesta:

Koulutuksen jdrjestdjci pdidittcici opiskelijan opetuksen jdrjestiimisestdi erityisope-
tuksena sekd 19 a §:n 2 momentissa tarkoitetusta mukauttamisesta. Koulutuksen
Jdirjestdjdin tulee laatia erityisopetuksen toteuttamiseksi opiskelijalle henkilékobtai-
nen opetuksen jérjestéimistd koskeva suunnitelma, jola pdivitetdidin tarvittaessa.
Suunnitelman laadinnasta ja siscdllostd sdddetdidn tarkemmin valtioneuvoston
asetuksella. Opiskelijaa ja tidmdn buoltajaa tai laillista edustajaa tulee kuulla
ennen edelld mainituista asioista pdicittdimistd ja henkilokobtaisen opetuksen jcir-
Jestdmistd koskevan suunnitelman vahvistamista. (L 630/1998, 20§, 1 momentti.)

Henkilokohtaisen opetuksen jirjestimistd koskevan suunnitelman sisiltdé on miiritelty
valtioneuvoston asetuksessa (811/1998, 8 §) ja se on avattu timin julkaisun HOJKSia kisit-
televissi luvussa 8.2. Samoin mukauttamista on kisitelty perusteellisemmin luvussa 10.4.

Erityisopetusta voivat jirjestid yksilollisten tarpeiden mukaisesti kaikki koulutuksen jir-
jestdjat, mutta joillekin koulutuksen jirjestidjille on annettu erityiseksi koulutustehtiviksi
erityisopetuksen jirjestiminen.

Opetus- ja kulttuuriministerié voi 9 §:n nojalla mddirdtd, ettd koulutuksen jcirjes-
léijéin erityisend koulutustebidivind on huolebtia erityisopetuksen ja ty6hén ja itse-
ndiseen eldmdicin valmentavan koulutuksen jéirjestdimisestdi sekdi erityisopetukseen
littyvistd kebittdimis-, objaus- ja tukitebtévistd (L 630/1998, 20 §, 2. momentti).
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Koulutuksen jirjestijit, joilla on erityisend koulutustehtivind ammatillisen erityisopetuk-
sen jarjestiminen, ovat tilld hetkella:

Ammatilliset erityisoppilaitokset:

Aitoon koulutuskeskus (Aitoon emintikoulu oy)

Ammattiopisto Luovi (Hengitysliitto ry)

Bovallius-ammattiopisto (Bovallius-sditio)

Validia Ammattiopisto (Invalidiliitto)

Keskuspuiston ammattiopisto (Invalidisdatio)

Kiipulan ammattiopisto (Kiipulasditio)

Rajatun erityisopetuksen koulutustehtivin saaneet koulutuksen jarjestajit:
Helsingin Diakoniaopisto (Helsingin Diakonissalaitoksen sditio)

JEDU (Jokilaaksojen koulutuskuntayhtyma)

Koulutuskeskus Salpaus (Piijat-Himeen koulutuskonserni — kuntayhtymi)
Optima (Optima samkommun)

Redu (Rovaniemen koulutuskuntayhtyma)

Savon ammatti- ja aikuisopisto (Savon koulutuskuntayhtymi)

Aikuisille annettavasta ammatillisesta koulutuksesta siidetiin laissa 631/1998, joka kos-
kee niyttotutkintoina suoritettavia ammatillisia perustutkintoja, ammattitutkintoja ja eri-
koisammattitutkintoja ja niihin valmistavaa koulutusta sekd muuta kuin nayttotutkintoon
valmistavaa ammatillista lisikoulutusta. Nayttotutkinnoissa opinnot henkildkohtaistetaan.

Koulutuksen jérjestdijii vastaa ndyttotutkintoon ja sithen valmistavaan koulutuk-
seen hakeutumisen, tutkinnon suorittamisen ja tarvittavan ammattitaidon hank-
kimisen henkilbékobtaistamisesta sekd néiibin liittyvdstd objauksesta. Jos henkild
ei ole osallistunut néyttétutkintoon valmistavaan koulutukseen, henkilékobtais-
tamisesta vastaa ndéyttotutkinnon jdrjestcjd. Valtioneuvoston asetuksella voidaan
sdditdd tarkemmin henkilékobtaistamisessa noudatettavista menettelytavoista.
(L 631/1998, 8 a §, 1. momentti.)

Henkilokohtaisteminen tarkoittaa opiskelijan ohjaus-, neuvonta- ja tukitoimien asiakas-
ldhtoistd suunnittelua ja toteutusta. Henkilokohtaistaminen dokumentoidaan henkilékob-
taistamista koskevaan asiakirjaan. Opiskelijan oppimiseen, opiskeluun tai tutkinnon
suorittamiseen liittyvistd tukitoimenpiteistd kiytetddn kisitetti erityinen tuki, joka mene-
telméllisesti merkitsee samantyyppisid toimenpiteitd kuin ammatillisessa perustutkinto-
koulutuksessa. (Niyttotutkinto-opas 2015, 26-27.)

Henkilokohtaistaminen ja erityinen tuki liittyvit ndyttotutkintoihin.
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Tutkinnon suorittamisessa tulee ottaa huomioon tutkinnon suorittajan vaikeudet ammatti-
taidon osoittamisessa. Yksilollisesti soveltuva tydpaikka, tyoskentelytapa ja erityisjirjestelyt
helpottavat osaamisen niyttimistd. Erityistd tukea tarvitsevien tutkinnon suorittajien osalta
huolehditaan my6s tarvittavien apuvilineiden saatavuudesta seki tydopaikan esteettomyy-
destd. Mahdolliset erityisjirjestelyt eivit vaikuta tutkintosuoritusten arviointiin. Tutkintosuo-
ritusten arviointia ei kuitenkaan henkilokohtaisteta, eli tutkinnon osien ammattitaitovaati-
mukset ja osaamisen arviointi ovat kaikille tutkinnon suorittajille samoja. Mukauttaminen
ei siten ole mahdollista niyttotutkinnoissa. Mikili opiskelijalle annetaan erityisid opetus- ja
oppilashuoltopalveluja opiskelijan vamman, sairauden tai niihin rinnastettavan syyn vuok-
si, voi koulutuksen jirjestija saada korotettua yksikohintaa niiden opiskelijoiden osalta.

Tutkinnon suorittajat voivat osallistua ammattitutkintoon valmistavan koulutuksen yhte-
ydessi opiskeluvalmiuksia parantaviin opintoihin, joiden tarkoituksena on mahdollistaa
nayttotutkinnon tai sen osan suorittaminen ja nayttotutkintoon valmistavaan koulutukseen
osallistuminen niissd tapauksissa, joissa opiskelijan opiskelutaidoissa on ongelmaa tai
hinelld on oppimisvaikeuksia.

Osana ndyttétutkintoon valmistavaa koulutusta voidaan jdrjestdici opintoja, joi-
den tarkoituksena on mabdollistaa ndyttétutkinnon tai sen osan suorittaminen
Ja ndayttétutkintoon valmistavaan koulutukseen osallistuminen niissd tapauksissa,
Joissa opiskelijalla ei ole riittdvidi opiskeluvalmiuksia. Opiskeluvalmiuksia paran-
tavat opinnot voivat pdcditoimisina kestéd enintdcin kuuden kuukauden ajan.
Koulutuksen jdrjestcijéi pddittdici opiskeluvalmiuksia parantavien opintojen jéirjes-
témisestdi ja siscllosté. (L 631/1998, 8 b §.)

Opiskelussa voidaan my6ds muutoin kuin erityisopetuksessa poiketa tutkinnon tai koulu-

tuksen perusteiden mukaisista ammattitaitovaatimuksista tai osaamistavoitteista ja osaa-

misen arvioinnista (L 630/1998, 21 §). Kyse on tilloin usein opiskelijoista, joille

B tutkinnon tai koulutuksen perusteiden mukaiset ammattitaitovaatimukset tai osaa-
mistavoitteet ovat olosuhteet tai aikaisemmin hankittu osaaminen huomioiden joilta-
kin osin opiskelijalle kohtuuttomia tai

B poikkeaminen on perusteltua opiskelijan terveydentilaan liittyvistd syisti.

Erityisten opiskelujirjestelyjen tavoitteena on, ettd opiskelija voi suorittaa tutkinnon tai
koulutuksen, vaikka ei kaikilta osin voi saavuttaa tutkinnon tai koulutuksen perusteiden
mukaisia ammattitaitovaatimuksia tai osaamistavoitteita. Poikkeamia tulee kuitenkin tehdi
ainoastaan silloin, kun se on vilttimitontd. Erityisid opetusjirjestelyjd voidaan soveltaa
esimerkiksi maahanmuuttajien, nikévammaisten, kuulovammaisten tai muiden vammais-
ten opetuksessa.

Erityiset opiskelujdrjestelyt littyvdt usein poikkeavaan peruskoulutaustaan tai muuhun
poikkeavuuteen, joka vaikeuttaa kohtuuttomasti muutoin normaalisti etenevid opintoja.
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Koulutuksen jirjestdjd padttdd ndistd erityisistd opiskelujirjestelyistd. Opiskelijaa ja timin
huoltajaa tai laillista edustajaa tulee kuulla ennen piitdoksen tekemisti, jos erityiset opis-
kelujirjestelyt eivit perustu opiskelijan tekemiin esitykseen. Koulutuksen jirjestdjin teke-
miin pditdkseen voi hakea oikaisua aluehallintovirastosta. Opetushallitus voi tutkinnon
tai koulutuksen perusteissa maariti, miltd osin ammattitaitovaatimuksista ja osaamistavoit-
teista ei voida poiketa tissd pykilissi tarkoitettuja erityisid opiskelujirjestelyjda kayttamalla.
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Ammatillisen koulutuksen lainsiidinnossd on miiritelty arkaluonteisten tietojen julki-
suudesta ja niiden kisittelystd (L 630/1998, 42 §, 43 §). Arkaluonteisiin tietoihin kuuluvat
opiskelijan terveydentilaa koskevat tiedot. Niitd saavat kisitelld vain ne henkilot, jotka
valmistelevat tai tekevit pddtoksen opiskelijaksi ottamisesta, opiskeluoikeuden peruut-
tamisesta tai palauttamisesta, kurinpidosta tai antavat lausuntoja. Koulutuksen jirjestiji
midrittelee ne tehtivit, joihin sisiltyy arkaluonteisten tietojen kisittelyi.

Opiskelijan terveydentilaa ja toimintakykyid koskevia ja tehtivien hoidon kannalta vilt-
tAmattomia tietoja on tiedon haltijalla salassapitosidnnosten estimittd oikeus antaa seu-
raaville henkiloille:

1. Oppilaitoksen rehtorille tai johtajalle ja oppilaitoksen turvallisuudesta vastaavalle
muulle henkilolle opiskelun turvallisuuden varmistamiseksi.

2. Opinto-ohjauksesta vastaaville henkilolle muihin opintoihin ja tukipalveluihin oh-
jaamista varten.

3. Opiskeluterveydenhuollosta vastaaville henkiloille opiskelijan terveyden ja turvalli-
suuden varmistamiseksi ja tarvittaviin tukitoimiin ohjaamista varten.

4. Tyossioppimisesta vastaaville henkildille opiskelijan seki tydssioppimispaikan
henkil6ston ja asiakkaiden turvallisuuden varmistamiseksi.

5. Poliisille ja koulutuksen jirjestdjin edustajalle, joka on ensisijaisessa vastuussa tur-
vallisuusuhan selvittimisestd, vilittomain turvallisuusuhan arvioimiseksi tai mikili
opiskelijan todetaan terveydentilan arvioinnissa olevan vaaraksi muiden turvallisuu-
delle.

Lainsdddinnon mukaan koulutuksen jirjestdjin on siilytettivi arkaluonteiset tiedot eril-
laan muista henkilotiedoista. Arkaluonteiset tiedot tulee poistaa rekisteristd vialittomasti,
kun niiden sdilyttimiselle ei ole enidi lakisditeisten tehtivien edellyttimiid perustetta,
kuitenkin viimeistdin neljin vuoden kuluttua tietojen merkitsemisesti rekisteriin. Eri-
tyisopetuksen perusteen miirittelyyn liittyy usein arkaluonteista tietoa, mikid on otettava
huomioon HOPSin ja HOJKSin laadinnassa. Siten osa tiedoista on arkaluonteisia ja vain
koulutuksen jirjestdjin miirittelemien henkildiden saatavilla.

Opiskelijan ldsndolo hintd koskevissa keskusteluissa varmistaa opiskelijan osallisuu-
den omien asioidensa suunnitteluun ja suunnitelmien toteutumiseen.

Miten sitten tavallinen opettaja saa tiedon siitd, miten opiskelijan erityisopetus jirjestetdin,
mihin toimintatavat perustuvat, miten keskustellaan opiskelijan asioista muiden opettajien
ja ohjaajien kanssa, milloin pitdd huolestua opiskelijan asioista tai ottaa yhteyttd opiske-
lijapalvelujen henkilostoon. Paras tapa on keskustella opiskelijan ja hdnen huoltajiensa
kanssa ja hankkia tiedonsiirtolupa, joka mahdollistaa opiskeluun liittyvien asioiden kisit-
telyn oppilaitoksen muiden opettajien ja asiantuntijoiden kanssa. Lisiksi opiskelijan lds-
niolo keskusteluissa varmistaa opiskelijan osallisuuden omien asioidensa suunnitteluun
ja suunnitelmien toteutumiseen.
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Salassapitomiiriykset koskevat opettajia, joten oppilaitoksessa opiskelijoiden tietoja
kiasitelldian ainoastaan asiantuntijoiden kesken opiskelijoiden opiskelun edistimiseksi.
Normaali pedagoginen keskustelu opiskelijoiden oppimisesta, opiskelun tukemisesta ja
yhteisesti suunnitelluista toimenpiteistd on edelleen sallittua. Kaikki opiskelijoita koskeva
tieto ei ole arkaluonteista eikid kaikkiin tilanteisiin ole tarpeen ottaa mukaan yksittaista
opiskelijaa. Usein niissi tilanteissa on kyse opetusjirjestelyistd ja -materiaaleista tai toi-
mintatavoista oppilaitoksen eri tilanteissa, kuten ruokailuissa, tauoilla, tydssioppimisessa,
tapahtumissa tai vaikkapa yhteisissi juhlissa.
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Perusperiaatteena on, ettd opiskelijaksi pyrkivilli on oikeus vapaasti hakeutua halua-
maansa ammatilliseen koulutukseen (L. 630/1998, 26 §). Siten peruskoulussa erityisopetus-
ta saaneet oppilaat voivat hakea mihin tahansa toisen asteen koulutukseen. Peruskoulun
oppilaanohjauksen ja toisen asteen koulutuksen opinto-ohjauksen tehtivini on antaa
opiskelijalle ja hdnen huoltajilleen tietoa toisen asteen opinnoista ja ohjata tarvittaessa
hakeutumisessa opiskelijalle parhaiten soveltuvaan koulutukseen. Opiskelijavalinnoista on
saadetty opetus- ja kulttuuriministerion asetuksessa 4/2013. Kaikkiin koulutuksiin haetaan
yhteisen, sihkoisen hakumenettelyn kautta.

Ammatilliseen perustutkintoon jobtavaan koulutukseen haetaan keviisin ja syksyisin jir-
jestettavin yhteishaun kautta. Erityisopetuksena jirjestettiviin ammatilliseen koulutuk-
seen haetaan yhteishakuun liittyvissi erillisessi erityisopetuksen haussa. Haussa ovat
mukana koulutuksen jirjestijit, joissa erityisopetus toteutetaan yhdessd muiden opiskeli-
joiden kanssa integroituna opetuksena, sekd ammatilliset erityisoppilaitokset, jotka voivat
jarjestdd opetuksen kokonaisuudessaan erityisopetuksena.

Erityisopetuksena jdrjestettividn ammatilliseen koulutukseen haetaan yhteishakuun
liittyvdissd erillisessd erityisopetuksen haussa.

Hakijoilta edellytetdin pddsddntoisesti perusopetuksen oppimdirin suorittamista. Opiske-
lijat valitaan asetuksessa kuvattujen valintapisteméirien perusteella. Koulutuksen jirjestijia
voi kuitenkin opiskelijan henkil6on liittyvien syiden perusteella ottaa enintdin 30 prosent-
tia kuhunkin hakukohteeseen otettavista opiskelijoista opiskelijan saamasta valintapiste-
midrista riippumatta. Téllaisia opiskelijan henkiloon liittyvid syitd ovat oppimisvaikeudet,
sosiaaliset syyt sekid koulutodistusten puuttuminen tai todistusten vertailuvaikeudet. T4td
mahdollisuutta kutsutaan harkintaan perustavaksi valinnaksi. Sen kiyttd on suositeltavaa
silloin, kun opiskelijaksi hakeutuvalla on erityistd tuen tarvetta ja pdidsy omaksi koetun
alan opintoihin saattaa muutoin olla hankalaa. (A 4/2013, 22 §, 23 §.) Valinnan tukena
kiytetidn usein perusopetuksen ja ammatillisen koulutuksen nivelvaiheen yhteistyon
toimintamuotoja, kuten ennakkoon tehtivid tutustumisia oppilaitokseen ja koulutusalan
opintoihin, kokeiluja tai oppimisvalmiuksia mittaavia kokeita.

Ammatillista perustutkintoa suorittamaan voidaan poikkeustapauksissa ottaa myos hen-
kilo, joka ei ole suorittanut perusopetuksen oppimidirii. Koulutuksen jirjestijin tulee
talloin varmistaa, ettd hakijalla on riittavit edellytykset koulutuksesta suoriutumineen (L
630/1998, 27 §. Koulutuksen jirjestdji paattid niistd muista opiskelijaksi ottamisen pe-
rusteista sekd mahdollisesti jirjestettiavistd pddsy- ja soveltuvuuskokeista. Tarkedd on, ettd
hakijoihin sovelletaan yhdenvertaisia valintaperusteita.
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Asetuksessa sdddettyjd opiskelijaksi ottamisen perusteita ei sovelleta otettaessa opiskeli-
joita oppisopimuskoulutuksena jarjestettiviin ammatilliseen perustutkintoon johtavaan
koulutukseen eiki erityisopetuksen erityiseni koulutustehtivini saaneiden koulutuksen
jarjestijien erityisopetuksena jirjestettiviin koulutuksiin (A 4/2013, 2 §). Nami koulutuk-
sen jdrjestdjit voivat itse paattdd opiskelijaksi ottamisen perusteista.

Ammatilliseen perustutkintoon valmentavaan koulutukseen edellytetiin pddsiintodisesti
perusopetuksen oppimiirin suorittamista. Valinnan edellytykseni on lisidksi, ettd opiske-
lijaksi hakeutuvalla ei ole aikaisempaa toisen asteen koulutusta tai tutkintoa tai ylempad
tutkintoa. Lisdksi edellytetdin, ettd opiskelijan on tarkoitus valmentavan koulutuksen
jalkeen hakeutua suorittamaan toisen asteen ammatillista perustutkintoa. (L 630/1998, 27
¢ §.) Koulutuksen jirjestdjan paitokselld voidaan tehdd poikkeuksia, mikili koulutus on
hakijan jatko-opintovalmiuksien vuoksi erityisesti perusteltua.

Koulutukseen haetaan yhteishaun yhteydessi jirjestettivilld valmentavan koulutuksen
haulla. Erityisopetuksena jirjestettiviin valmentavaan koulutukseen haetaan omalla eri-
tyisopetuksen haulla, koska koulutusta voivat tarjota ainoastaan erityisopetuksen erityi-
seni tehtivini saaneet koulutuksen jirjestdjat. Koulutus on ensisijassa tarkoitettu vailla
toisen asteen tutkintoa oleville perusopetuksen piittineille nuorille. Koulutukseen voivat
kuitenkin osallistua myos aikuiset, jotka tarvitsevat valmiuksia ammatilliseen peruskoulu-
tukseen siirtymiseksi. Aikuiskohderyhmii voivat olla esimerkiksi maahanmuuttajat seki
alan vaihtajat tai uudelleenkoulutettavat henkilot, joiden opiskeluvalmiuksissa on puuttei-
ta. (Opetushallituksen madardys 5/011/2015.) Muita vastaavia koulutuksia ovat perusope-
tuksen lisdluokka ja maahanmuuttajien ja vieraskielisten lukiokoulutukseen valmistava
koulutus (Opintopolku.fi).

Ty6hén ja itsendiiseen eldimdicin valmentavaa koulutusta jarjestivit ainoastaan ammatilliset
erityisoppilaitokset seki rajatun erityisopetuksen tehtivin saaneet koulutuksen jirjestijit.
Tahinkin koulutukseen haetaan yhteiseen sihkoiseen hakuun liittyvilld haulla. Koulutuk-
sen jarjestdji valitsee opiskelijat. Edellytyksenid on erityisopetuksen tarve. Koulutukseen
hakeutuvien opiskelijoiden tuen tarve on yleensi laaja ja monimuotoinen. Ennen kou-
lutukseen hakeutumista tehdidin yhteistyotd peruskoulun, kotikunnan ja oppilaitoksen
kesken, jotta koulutus palvelisi parhaalla mahdollisella tavalla opiskelijan tulevaisuuden
rakentamista. Opiskelijan opiskelutavoitteet, tuen tarpeet, oppimisen ja elimisen pulmat
selvitetdin, jotta tukea voidaan jirjestdd opintojen alusta lihtien.

Nayttotutkintoihin perustuviin koulutuksiin hakeudutaan ottamalla yhteyttd koulutuksen
jarjestajain, jolla on kyseisen tutkinnon jirjestimissopimus tutkintotoimikunnan kanssa.
Hakeutuminen voi tapahtua itsendisesti tai esimerkiksi paikallisten ty6- ja elinkeinotoi-
mistojen (TE-toimistot) kautta, joissa tarjotaan yksilollistd, maksutonta ammatinvalinta- ja
uraohjauspalvelua. Nididen kautta voi my6s saada taloudellista tukea opintojen suoritta-
miseen.

Koulutukseen hakeminen on jatkuvaa, ja yhteyttd voi ottaa milloin tahansa. Nayttotut-

kintoon ja siithen valmistavaan koulutukseen hakeutuminen aloitetaan nidyttotutkinnon
suorittajaksi hakeutuvan henkilon lihtotilanteen selvitykselld, jossa neuvonnalla ja ohjauk-
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sella on tirkei rooli (Ndkokulmia henkilokohtaistamiseen 2014, 25-32). Tassd yhteydessi
voidaan my0s kisitelld opiskelijan oppimisen pulmia ja tuen tarvetta. Koulutukseen liitty-
vad hakeutumisvaiheen henkilokohtaistamisprosessia tarkastellaan tarkemmin luvussa 12.

Ammatillisen koulutuksen lainsdddinnossi (L 630/1998, 27 a §) kisitellddn opiskelijava-
lintojen esteettémyytidi ja opiskelijaksi ottamisen edellytyksid. Esteettomissid opiskelija-
valinnoissa tulee ottaa huomioon pedagogiset, asenteelliset, psyykkiset, sosiaaliset seki
vuorovaikutukseen, tietotekniikkaan, tiloihin ja ympiristoon liittyvit nikokohdat. Esteet-
tomyyden vaatimukset koskevat myos valintaa edeltivid soveltuvuuskokeita tai vastaavia
opiskelijavalintaan liittyvid tilanteita. Pohdintoja esteettomisti opiskelijavalinnasta 16ytyy
Opetushallituksen verkkojulkaisusta (Eskola, Mdnnisto & Nyberg 2014) sekd timin jul-
kaisun ammatillista erityisopetusta syventivistd osuudesta 15.2.

Opiskelijavalintojen tulee olla esteettomid ja esteettomyyden vaatimukset koskevat myds
valintaa edeltdvid soveltuvuuskokeita tai vastaavia opiskelijavalintaan liittyvid tilanteita.

Ammatilliseen peruskoulutukseen hakevan opiskelijan terveydentila tai toimintakykyyn
liittyvd seikka ei saa olla esteend opiskelijaksi ottamiselle, ellei kyse ole aikaisemmin
mainituista SORA-tutkinnoista, joissa esteellisyys perustuu tilanteisiin, joissa opiskelija ei
ole kykenevi opintoihin liittyviin kiytinnon tehtiviin tai tydssioppimiseen eikd estettd
voida kohtuullisin toimin poistaa (L 630/1998, 27 a §). Toisaalta erityisopetuksen keinoin,
opintojen tavoitteiden joustavuudella ja opiskelijan edellytysten mukaisella toiminnalla
voidaan monia esteitd kiertdd ja ylittda.

Jotta valinta onnistuisi opiskelijan nikokulmasta mahdollisimman hyvin, tulee koulutuk-
sen jirjestdjan antaa opiskelijalle etukiteen tieto siitd, minkilaista terveydentilaa koskevia
vaatimuksia ja muita edellytyksid opintoihin liittyy. Toisaalta opiskelijaksi pyrkivin tulee
antaa koulutuksen jirjestdjin pyynnostd opiskelijaksi ottamisen edellyttimit terveydenti-
laansa koskevat tiedot (L 630/1998, 27 b §). Erityistd tukea tarvitsevalle hakijalle tietojen
antaminen on siindkin mielessd tirkedd, ettd koulutuksen jirjestdja pystyy niiden avulla
midrittelemidin opiskelijaksi hakeutuvan tuen tarpeen ennakkoon hakuvaiheessa ja opis-
kelun aikana.
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Tissd luvussa tarkastellaan tutkintojen ja koulutusten perusteita erityisopetuksen ja eri-
tyisen tuen nikokulmasta. Esille nostetaan asioita, jotka koskevat yleisesti opiskelijoiden
tukemista ja siten vaikuttavat erityistid tukea tarvitsevien opiskelijoiden opintojen sujumi-
seen yleiselld tasolla. Lisdksi kisitelliin kullekin koulutukselle tai tutkinnolle ominaisia
erityisopetukseen liittyviid asiakohtia.

Opetus- ja kulttuuriministerion vuosille 2011-2016 laatiman koulutusta ja tutkimusta kos-
kevan kehittimissuunnitelman (2012, 13) mukaisesti tavoitteena on, etti koko perus-
koulun piittiavi ikdluokka jatkaa opintoja toisen asteen koulutuksessa perusopetuksen
jalkeen. Kaytinnossd timid merkitsee opintoja ammatillisessa koulutuksessa tai lukiossa
ja sitd, ettd jokaiselle nuorelle tulisi 16ytyd opiskelupaikka toisen asteen koulutuksessa
riippumatta opiskelijan oppimisen edellytyksistd. Siten myos erityistd tukea tarvitsevat
opiskelijat kuuluvat ammatillisen koulutuksen piiriin.

Ammatillisen koulutuksen tarkoitus ja sille asetetut tavoitteet (L 630/1998 2 §, 5 § ovat
yhteneviiset ammatillisen erityisopetuksen tavoitteiden kanssa ja palvelevat siten hyvin
ammatillisen erityisopetuksen toteuttamista. Tavoitteita voidaan painottaa opiskelijan yk-
silollisten edellytysten mukaisesti hyvin eri tavoin. Tydelimin kehittimiseen ja tyollisty-
vyyden edistimiseen liittyvit tavoitteet ovat erityisen tirkeitd, koska tyollistyminen saattaa
olla hankalaa yksilollisid ratkaisuja ja erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden kohdalla.
Erityistd tukea tarvitsevalle opiskelijalle jarjestettivin koulutuksen tavoitteena on lisiksi
yhteistydssd kuntoutuspalveluiden tuottajien kanssa edistidd opiskelijan kokonaiskuntou-
tusta.

Ammatillisen koulutuksen keskeiset toimintaperiaatteet (kuvio 2) on miiritelty opetus- ja
kulttuuriministerion ammatillisen koulutuksen tutkintojirjestelmin kehittimishankkeessa
(TUTKE). Yleiselld tasolla koulutuksen keskeiset toimintaperiaatteet on kisitelty amma-
tillisten perustutkintojen toimeenpano-oppaassa (Kirki & al. 2015). Tdssd yhteydessi
tarkastellaan niitd toimintaperiaatteita opiskelijoiden erityisen tuen tarpeen nikokulmasta.
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® osaamisperusteisuus o selkeys ® joustavuus

o tydelamalahtdisyys * johdonmukaisuus e valinnaisuus
* regointikyky * hahmottuminen e yksildlliset opinto- ja
kokonaisuutena tutkintopolut

® osaamisen tunnistaminen
ja tunnustaminen

Kuvio 2. Ammatillisen koulutuksen toimintaperiaatteet

Osaamisperusteisuus kuvaa tutkinnon suorittajan osaamista riippumatta koulutuksen
jarjestimismuodosta tai osaamisen hankkimistavoista. Perustutkinnon perusteissa mii-
ritelliin pelkistiin se osaaminen, jota tutkinnon suorittamiseksi edellytetdin, ei aikaa,
paikkaa tai tapaa, jolla osaaminen hankitaan. Erityisopetusta saavalle opiskelijalle timi
merkitsee mahdollisuutta opiskella ja oppia hinelle parhaiten soveltuvissa oppimisympi-
ristoissd ja hinelle parhaiten soveltuvin opiskelumenetelmin. Usein erityistd tukea tarvitse-
vat opiskelijat oppivat parhaiten tekemilld, jolloin oppiminen voidaan viedi tyopaikoille
tai muihin tyoelimiperusteisiin oppimisympéristdihin.

Tyoelimilihtodisyys merkitsee tutkinnon osien muodostumista joustavasti tydelimin teh-
tavikokonaisuuksista. Erityisopetuksen nikokulmasta tydpaikoilla opitaan tuntemaan
opiskelijoita, joilla on erityisen tuen tarvetta. Tyopaikoilla voidaan etukiteen miettid,
millaisiin tehtdviin kenenkin kannattaa hakeutua. Tyonkuvia ja tyoympiristojd voidaan
muokata yhdessi opiskelijan ja opettajan kanssa ja rakentaa opiskelijoille yksilollisid opin-
topolkuja. Yhteistyolld pystytidn myos lisidmidn tietoa ammatillisesta erityisopetuksesta,
sen tavoitteista ja vaikuttamaan tyopaikkojen asenteisiin.

Myds oppisopimuskoulutuksessa opiskelijan tulee saada tarvitsemansa erityinen tuki.

Tyoeldmissd tapahtuva oppiminen konkretisoi opiskelijalle ne tyot ja tehtidvit, joita oi-
keissa toissd tehdidin ja mitd hyviltd tyontekijiltd edellytetiin. Tyopaikalla tapahtuva
oppiminen saattaa myos tuoda esille erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan vahvuudet ja
edistdd koulutuksen jilkeistd tyollistymistd. Oppisopimuskoulutuksessa tyoelamalihtoi-
syys korostuu hyvin vahvasti. Se saattaa olla hyvi ratkaisu joillekin opiskelijoille, mutta
tuen tarve ei poistu koulutusmuodon mukana eli myds oppisopimusopiskelussa opiske-
lijan tulisi saada tarvitsemansa erityinen tuki.

Tyoeldmayhteistyossi voidaan painottaa seudullista ndkokulmaa, jossa otetaan huomioon
erityistid tukea tarvitsevien opiskelijoiden tyollistymismahdollisuudet alueella ja kehittdi
niitd yhdessd koulutuksen jirjestdjin kanssa. Alueelliset yhteistyoprojektit, koulutus- ja
kehittimishankkeet, tydpaikkakoulutukset, opettajien tydelimijaksot ja tutkintojen ja kou-
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lutusten perusteisiin liittyvid yhteistyo luovat otollisen pohjan myos erityistd tukea tarvit-
sevien opiskelijoiden opintojen suuntaamiseen tydeldmin tarpeita vastaaviksi.

Reagointikyky liittyy ammatillisen koulutuksen ajankohtaisuuteen ja tybeldmivastaavuu-
teen. Erityisopetuksessa timi tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd ympiaroivista yhteiskunnasta
ja tyoelimistd etsitiin uusia erityistid tukea tarvitseville opiskelijoille soveltuvia tehtivii
ja tehtdvikokonaisuuksia ja painotetaan niitd koulutuksessa.

Reagointikykyi tarvitaan myos yleiseen yhteiskunnalliseen kehittymiseen liittyvissd asi-
oissa. Erityisti tukea tarvitsevien opiskelijoiden nikokulmasta on tirkedid ottaa huomioon
erityisesti yhdenvertaisuuteen ja esteettdomyyteen liittyvit siddosmuutokset, linjaukset ja
kehittimishankkeet. Saavutettavuus, integraatio, inklusiivisuus tai kaikille yhteinen koulu
ovat kisitteitd, joihin esteettomyys sisiltyy sisidnrakennettuna asiana. Esteettomit oppi-
misympdristot ovat hyvid oppimisympiristojd kaikille opiskelijoille.

Esteettomdt oppimisympdristdt ovat hyvid oppimisympdristdjd kaikille opiskelijoille

Tutkintojdrjestelmin ja tutkintojen selkeys, johdonmukaisuus ja jirjestelmidn hah-
mottuminen kokonaisuutena ovat tutkinnonuudistuksen tirkeitd tavoitteita. Selkeys
helpottaa erityistad tukea tarvitsevien opiskelijoiden hakeutumista ammatillisiin opintoihin.
Edelleen kuitenkin peruskoulun oppilaanohjauksella ja yhteisty6lld ammatillisten oppilai-
tosten kanssa on tirked merkitys, jotta erityistd tukea tarvitseva opiskelija osaisi ohjautua
oikealle, juuri hinelle soveltuvalle opiskelupolulle. Usein opiskelijan huoltajillakaan ei
ole ajantasaista tietoa eri ammattien edellytyksistd tai ammatillisen koulutuksen erilaisista
toteuttamismahdollisuuksista.

Joustavuus merkitsee sitéd, ettd opiskelu voidaan jirjestii monin eri tavoin ja erilaisissa
oppimisympdristoissd. Joustavuus merkitsee myos opiskelijan arvioinnin monipuolista
toteuttamista, joustavuutta opintopoluissa ja niiden toteuttamisessa. Esimerkiksi valmen-
tavasta koulutuksesta on jarkevii siirtyd tutkintotavoitteiseen koulutukseen vaikkapa kes-
ken koulutuksen ja pidinvastoin, mikili se on opiskelijan edellytysten mukaista.

Joustavuutta tuo myds mahdollisuus suorittaa opinnot osittain tai kokonaan mukautet-
tuna, suorittaa ainoastaan tutkinnon osia tai suorittaa opinnot ilman tutkintotavoitetta,
jolloin opiskelija saa todistuksen osaamisestaan. Opintoja voi jatkaa ja tiydentdd, mikali
valmiutta ja tarvetta esiintyy ja jo suoritetut tutkinnon osat tunnistetaan ja tunnustetaan
osaksi opintoja.

Valinnaisuutta sisiltyy ammatillisiin, yhteisiin ja vapaasti valittaviin tutkinnon osiin mel-
ko runsaasti. Valinnaisuuden kautta voidaan tukea erityistd tukea tarvitsevan opiskeli-
jan osaamisen vahvuuksia ja tuottaa onnistumisen kokemuksia. Erityistd tukea tarvitseva
opiskelija tarvitsee kuitenkin usein runsaasti tukea valintojen tekemisessi ja opintojen
kokonaisuuden hahmottamisessa. Opinto-ohjauksen rooli on siten erityisen tirked tiltikin
osin erityisopetuksessa.
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Vapaasti valittavat tutkinnon osat on médritelty asetuksessa ammatillisen peruskoulutuk-
sen muodostumisesta (801/2014, 5 §). Ne voivat olla esimerkiksi yksilollisesti syventivii
tutkinnon osia, jotka on muodostettu paikallisten osaamistarpeiden pohjalta. Erityistd
tukea tarvitsevan opiskelijan osalta timid mahdollistaa ns. rddtialoidyt opinnot, silld usein
opiskelija sijoittuu omalle kotipaikkakunnalle etukiteen ajateltuihin tehtiviin. Myos tyo-
kokemuksen kautta hankittua osaamista voidaan sisillyttdd vapaasti valittaviin opintoihin.
Téllainen tutkinnon osa voi muodostua esimerkiksi laajennetun tydssioppimisen tai ai-
kaisemmin hankitun tydkokemuksen tunnustamisen kautta.

Vapaasti valittaviin opintoihin voidaan sisdllyttdd yhteisid tutkinnon osia, lukio-opintoja
tai korkeakouluopintoja. Nama ovat mahdollisia my6s erityistd tukea saaville opiskelijoil-
le, koska heilld saattaa olla takanaan muita opintoja tai valmiuksia laajempiin opintoihin
tuen tarpeesta huolimatta. On kuitenkin huomattava, ettid vapaasti valittavat tutkinnon
osat eivit sisilld enidid opiskelijan harrastusten tai persoonallisuuden kasvun tukemista
vahvistavia opintoja.

Yksilolliset opintopolut muodostuvat opintojen valinnaisuudesta, mutta niitd voidaan
luoda my6s vaihtelemalla opiskelutapoja, oppimisympiristdji ja opiskelumenetelmii seki
erityisilld opetus- ja opiskelujirjestelyilld. Erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan mielenkiin-
non kohteet ja erityisen tuen tarve vaikuttavat sithen, millainen opiskelupolku on oppimi-
sen nikokulmasta jirkevid suunnitella. Opiskelija saattaa tarvita tutun ja turvallisen oppi-
misympiriston, jolloin oppilaitosympiristo ja tiivis opiskeluryhmi saattavat ainakin aluksi
olla hyvii ratkaisuja. T4lloin valinnaisuus ei olekaan ratkaiseva tekiji. Toinen opiskelija
tarvitsee tekemiseen ja toimintaan pohjautuvan opiskeluohjelman, jolloin tyopaikoilla
opiskelu on hyvi ratkaisu. Impulsiiviselle, vaihtelunhaluiselle opiskelijalle runsas valin-
naisuus ja muuttuvat tilanteet saattavat edistdd oppimista ja yllipitid opiskelumotivaatiota.

Osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen (L 630/1998, 30 §) ovat tirkeiti myos
ammatillisessa erityisopetuksessa. Opiskelijalla saattaa olla runsaasti aikaisempia vapaa-
muotoisia koulutuksia, tyoskentelyd tyopajoilla tai muissa virallisen koulutusjirjestelmin
ulkopuolisissa olosuhteissa. Osaamisen tunnistamista ja tunnustamista voidaan kiyttdi
my0s oppimistaitojen kartoitusten toteuttamiseen, ja sen kautta koulutuksen jirjestdji saa
tietoa opiskelijan osaamisen tasosta, oppimistavoista ja -tyyleisti. Ammatillisessa erityis-
opetuksessa opiskelijan osaamisen tunnistaminen luo perustan opintopolun suunnittelul-
le. Suunnittelu saattaa olla pitkd prosessi, jossa tavoitteena on ammatilliseen koulutukseen
hakeutuminen ja opiskelijan opiskeluedellytysten systemaattinen kehittiminen.

Elinikdisen oppimisen avaintaidot ovat tirked osa ammattitaitoa. Niilld tarkoitetaan val-
miuksia, joita jatkuva oppiminen, tulevaisuuden ja uusien tilanteiden haltuunotto seki
tyoelimian muuttuvat olosuhteet edellyttivit. Ne kuvastavat yksilon kykya selviytyi eri-
laisista tilanteista. Ne ovat oleellisia asioita opiskelijan ammattisivistyksen ja kansalais-
valmiuksien kehittymisen kannalta. Niiden omaksuminen mahdollistaa yhteiskunnassa ja
tydeldmissi tapahtuvien muutosten seuraamisen ja muuttuvissa olosuhteissa toimimisen.
Erityisopetuksessa ndiden valmiuksien oppiminen on erityisen tirkedi, ja siksi ne noste-
taan vahvasti esille tissi julkaisussa.
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Elinikdisen oppimisen avaintaitoja ovat
elinikdinen oppiminen ja ongelmanratkaisu
vuorovaikutus ja yhteistyo
ammattietiikka

terveys, turvallisuus ja toimintakyky
aloitekyky ja yrittijyys

kestiavi kehitys

estetiikka

matematiikka ja luonnontieteet
teknologia ja tietotekniikka

aktiivinen kansalaisuus ja eri kulttuurit.

Monet niistd elinikidisen oppimisen avaintaidoista sisiltyvit vahvasti erityistid tukea tarvit-
sevan opiskelijan yksilollisiin oppimistavoitteisiin. He saattavat tarvita runsaasti tukea esi-
merkiksi ongelmaratkaisutaidoissa, vuorovaikutustaidoissa, terveyteen, turvallisuuteen tai
toimintakykyyn liittyvien asioiden oppimisessa. Siksi avaintaitoihin liittyvit tavoitteet olisi
hyvi ottaa mukaan opiskelijan HOPSiin ja HOJKSiin, jolloin niille 16ytyisi sopiva yksil6l-
linen keskustelu- ja kisittelypaikka monessa eri opiskelun vaiheessa ja tutkinnon osassa.

Ammatillisten perustutkintojen laajuus on 180 osaamispistettd (L 630/1998, 12 §). Ne jae-
taan tutkinnon osiin, joiden osaamispisteet madraytyvit sen mukaan, mikd on niihin
sisiltyvin osaamisen kattavuus, vaikeusaste ja merkittivyys suhteessa koko tutkinnon
ammattitaitovaatimuksiin ja osaamistavoitteisiin. Tavoitteena on, ettd erityistd tukea saava
opiskelija saavuttaa tutkinnon tai koulutusten perusteiden mukaiset tavoitteet. Tavoittei-
den saavuttamiseksi opiskelijaa tuetaan erityisopetuksen keinoin. Kattavuus ja vaikeusaste
ovat usein niitd asioita, joita erityisopetuksena jirjestettivissi perustutkintokoulutuksessa
joudutaan pohtimaan. Ratkaisuna saattaa olla ammattitaitovaatimusten ja osaamistavoit-
teiden sekd osaamisen arvioinnin mukauttaminen, ellei tukitoiminkaan pdisti tutkinnon
tavoitteisiin. Merkittdvyys tulee esille silloin, kun pohditaan, onko tutkinnon keskeiset
tavoitteet saavutettu ja onko tutkintotodistuksen antaminen mahdollista.

Kattavuus, vaikeusaste ja merkittdvyys ovat asioita, joita erityisopetuksena drjestettd-
viissd perustutkintokoulutuksessa joudutaan pohtimaan

Ammatillisiin perustutkintoihin sisiltyy kaikille yhteisid tutkinnon osia, joiden tavoitteena
on varmistaa, ettd ammatillisen perustutkinnon suorittaneilla on yhteistd osaamista ja yhta-
laiset valmiudet elinikdiseen oppimiseen. Erityistd tukea tarvitsevilla opiskelijoilla on usein
vaikeuksia juuri ndiden yhteisten tutkinnon osien opinnoissa. Kielelliset vaikeudet, vaike-
udet abstraktiin ajatteluun tai keskittymisen vaikeudet tulevat nidissd opinnoissa helposti
esille. Tekemilld oppiminen, vaihtoehtoiset opiskelujirjestelyt ja -materiaalit, opiskelijan
oppimistyylin ottaminen huomioon opinnoissa ovat niitid erityisopetuksen keinoja, joilla
oppimista voidaan tukea. Yhteisten tutkinnon osien integroiminen ammatillisiin tutkinnon
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osiin auttaa erityistd tukea tarvitsevaa opiskelijaa liittimi4n asiat arkipdivin toimintaan ja
tekee niistd konkreettisia.

Ammatillinen koulutus voidaan suorittaa my6s tutkinnon osa kerrallaan ottamalla osia
muista perustutkinnoista tai ammatti- tai erikoisammattitutkinnoista. Tutkinnon osien yk-
sittdinen suorittaminen mahdollistaa yksilolliset ratkaisut opiskelijoille, joille koko tut-
kinnon suorittaminen on vaikeaa. Opiskelun tavoitteena voi olla tiettyyn tyopaikkaan tai
tyotehtiviidn kouluttautuminen. Usein tilloin on kyse erilaisista tuetun tyon muodoista.
Opinnot voidaan toteuttaa osittain tai kokonaan tyopaikalla. Opiskelijalla saattaa olla
my6s muita vaikeuksia yhtijaksoisen opiskelun toteuttamiseksi, ja talloin voidaan tehdi
suunnitelma tutkinnon osien suorittamisesta pidemmilld aikavililla. Niissi tilanteissa on
kuitenkin otettava huomioon siidokset ja mairiykset, jotka koskevat opiskelijan opinto-
sosiaalisia tai tydmarkkinatukeen liittyvid etuja.

Opiskeluajan pidentiminen saattaa tulla kyseeseen erityistd tukea saavan opiskelijan osal-
ta, koska oppimiseen ja tutkinnon tai koulutuksen osien suorittamiseen tarvitaan runsaam-
min aikaa. Opiskelijan tulee suorittaa ammatillinen perustutkinto enintddn yhtd vuotta
opintojen laajuudeksi méiritelty4 aikaa pidemmissi ajassa, jollei opiskelijalle perustellusta
syysti myonneti suoritusaikaan pidennysti (L 630/1998, 31 §).

Ammatilliseen peruskoulutukseen valmentava koulutus on perusopetuksen ja ammatilli-
sen peruskoulutuksen nivelvaiheeseen sijoittuva kokonaisuus, jossa huomioidaan opis-
kelijjoiden erityistarpeet. Niitd ovat esimerkiksi koulutuksen ulkopuolelle jidneet nuoret,
maahanmuuttajat, omaa koulutusalaa etsivit tai esimerkiksi oppisopimuskoulutukseen
tahtadvit nuoret. Koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijoille valmiuksia ammatilliseen
peruskoulutukseen hakeutumiseksi sekid vahvistaa opiskelijoiden edellytyksid suorittaa
ammatillinen perustutkinto. Koulutusta jirjestettiessd toimitaan yhteistyossa muiden ni-
velvaiheen sidosryhmien, kuten tydpajatoimijoiden, sosiaali-, terveys- ja nuorisotyon vi-
ranomaisten sekd myos perusopetuksen jirjestijien, kanssa.

Koulutus on luonteeltaan joustavaa, ja se mahdollistaa yksilolliset opintopolut ja siirtymi-
sen tutkintotavoitteiseen tai muuhun koulutukseen vaikka kesken valmentavan vuoden.
Opiskelu perustuu aina opiskelijan henkilokohtaisiin tarpeisiin ja kiinnostuksen kohteisiin.
Koulutusaika on opiskelijalle kasvun, suunnittelun ja vaihtoehtojen punnitsemisen aikaa.
Sen aikana valmentaudutaan elinikidisen oppimisen avaintaitojen saavuttamiseen, jotka si-
saltyvit ammatillisten perustutkintojen ammattitaitovaatimuksiin. Ammatilliseen peruskou-
lutukseen valmentavan koulutuksen laajuus on 60 osaamispistetti ja suoritusaika enintiin
yksi vuosi. Opiskeluajan pidentiminen edellyttdi terveydellisid tai muita erityisid syiti.

Opetus voidaan tarjota erityisopetuksena vain erityisopetuksen erityisend koulutustehtidvi-
ni saaneiden koulutuksen jirjestdjien jarjestimissd koulutuksissa. Muussa valmentavassa
koulutuksessa opetus toteutetaan yksilollisen tuen tarpeen mukaisesti. Useimmiten opis-
kelijaksi valittavan osalta on tehty yhteistyotd peruskoulun tai muun aikaisemman tahon
kanssa, mistd on saatu etukiteen tietoja opiskelijan vahvuuksista, tuen tarpeista seki
opiskelun tavoitteista. Nimi siirtotiedot, oppilaitoksessa tehtivit alkukartoitukset seki
opiskelijan omat odotukset toimivat yksilollisten tavoitteiden lihtokohtina.
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Opiskelija suorittaa yksilollisia koulutuksen osia, jotka voidaan rakentaa opiskelijan
henkilokohtaisten tarpeiden, kiinnostuksen kohteiden ja valmiuksien mukaisesti. Tavoit-
teena on, ettd opiskelija niiden avulla saa vahvistusta urasuunnitteluunsa ja lisivalmiuksia
tuleviin ammatillisiin opintoihin. Vapaasti valittavat koulutuksen osat voivat olla muun
muassa paikallisesti tarjottavia koulutuksen osia tai opiskelijan yksilollisen tarpeen mu-
kaisia opintoja. Osia voivat olla esimerkiksi tyokykypassin, hygieniapassin ym. osaamisen
sisdltimit opinnot.

Erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden koulutukseen voidaan tarvittaessa liittdd yhteis-
tyossid kuntoutuspalvelujen tuottajien kanssa jirjestettavii toimintaa, joka edistdd opiske-
lijan kokonaiskuntoutusta. Pdidpaino on pedagogisella kuntoutuksella. Silld tarkoitetaan
toimenpiteitd, jotka vahvistavat opiskelijoiden hyvinvointia, yksilollisid oppimisvalmiuksia
ja osallistumismahdollisuuksia.

Tyohon ja itsendiseen eldimiin valmentavan koulutuksen tavoitteena on antaa sairauden
tai vamman vuoksi erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille henkilokohtaisten tavoitteiden
ja valmiuksien mukaista opetusta ja ohjausta. Koulutus on tarkoitettu opiskelijoille, joiden
tavoitteena on pddsidntdisesti muu jatkosuunnitelma kuin ammatillisen perustutkinnon
suorittaminen. Koulutus tarjoaa poikkeustapauksissa jatko-opintoihin hakeutumisen opis-
kelijan yksilollisten valmiuksien mukaisesti. (Opetushallituksen miiriys 6/011/2015.)

Tyohon ja itsendiseen elimiin valmentava koulutus toteutetaan aina erityisopetuksena,
ja sitd voivat jarjestdd ainoastaan erityisopetuksen erityiseni koulutustehtivini saaneet
koulutuksen jirjestdjit. Koulutuksen laajuus on 60 osaamispistettid, jonka suorittamiseen
voidaan kiyttdd enintidn kolme vuotta. Suoritusaika miidriytyy henkilokohtaisten ta-
voitteiden ja valmiuksien perusteella. Koulutuksen jirjestija paittda suoritusajasta. Kou-
lutuksen tavoitteena on myo0s edistid opiskelijan kokonaiskuntoutusta lihiverkoston ja
kuntoutuspalvelujen tuottajien kanssa. (L 630/1998, 31 §.)

Tyohon ja itsendiseen elimiidn valmentava koulutus muodostuu koulutuksen osista,
joista kolme on pakollista, ja lisiksi koulutukseen sisiltyy valinnaisia osia. Taulukossa 1
on esitetty tyohon ja itsendiseen elimiin valmentavan koulutuksen osat ja laajuudet, joi-
den rajoissa yksilolliset suunnitelmat voidaan laatia. Niistd voidaan opiskelijan tarpeiden
mukaan laatia myos pienempid kokonaisuuksia koulutuksen osan osaamistavoitteiden
pohjalta.
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Tavlvkko 1. Tyghdn ja itsendiseen eldmddn valmentavat koulutuksen osat

Pakolliset koulutuksen osat Laajuus osaamispisteini
40-60 osp
Toimintakyvyn vahvistaminen 15-25 osp

Likunta, liikkuminen ja motoriset taidot
Itsetuntemus ja sosiaaliset taidot

Arjen taidot

Vapaa-ajan toiminta

Yhteiskuntatietous ja kansalaistaidot

Oppimisvalmiuksien vahvistaminen 10-15 osp
Oppimaan oppiminen

Viestintd, vuorovaikutus jo kommunikaatio
Tietotekniikka ja tiedonhankintataidot
Matematiikan taidot

Tydeldmddn valmentautuminen 15-20 osp

Valinnaiset koulutuksen osat 0-20 osp

Valinnaiset koulutuksen osat ovat suhteellisen vapaasti valittavissa. Niiden tulee kui-
tenkin tukea opiskelijan ammatillista kasvua, hyvinvointia tai kuntoutumista, joten ne
voivat sisdltid myos tyoelimiidn valmentautumista, harrastuksia tai muita opintoja, jotka
tukevat koulutuksen tavoitteita ja opiskelijan jatkosuunnitelmia. Valinnaiset koulutuksen
osat voivat olla myds ammatillisen peruskoulutuksen tutkinnon osia, yhteisten tutkinnon
osien osa-alueita tai lukio-opintoja. Nimi osat suuntaavat mahdollisiin jatko-opintoihin,
jos opiskelijalla on sithen valmiuksia ja hinelld on edellytyksid saavuttaa niiden ammat-
titaitovaatimuksia tai osaamistavoitteita. Valinnaiset koulutuksen osat ja niiden arviointi
sisdllytetiin opiskelijan henkilokohtaiseen opiskelusuunnitelmaan.

Opiskelija voi siirtyd kesken koulutuksen muuhun koulutukseen, mikili koulutuksen ai-
kana huomataan, ettid se on opiskelijan edun mukaista. Niissi tilanteissa hyodynnetiin
mahdollisuutta joustaviin opintopolkuihin, viltetidn pédillekkiistd ja perikkiistd koulut-
tautumista. Mahdollinen osaamisen tunnistaminen ja tunnustamien tehdddn opiskelijan
vastaanottavan tahon toimesta.

Niayttotutkintoihin hakeutumisen helppous ja joustava toteutustapa tukevat erityisti tukea
tarvitsevien opiskelijoiden opintojen toteuttamista, ja henkilokohtaistamiseen liittyvit toi-
menpiteet tuovat koulutukseen yksilollistd ohjausta. Nayttotutkintoihin perustuvan koulu-
tuksen lainsdidinnossi ei tunneta erityisopetuksen kisitettd, sen sijaan kiytetdin erityisen
tuen kisitettd, jota tissi julkaisussa kisitelldin henkilokohtaistamista koskevan luvun yhtey-
dessd. Tukemisen tavat ja menetelmit ovat samantyyppiset kuin perustutkintokoulutuksessa.

Suoritusten ajallinen joustavuus antaa mahdollisuuden opiskella itselle parhaiten sopivalla
ajalla ja paikassa. Osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen luovat mahdollisuuden to-
teuttaa opintoja erilaisissa oppimisymparistoissi, tyovaltaisesti ja tekemilld oppien. Osaa-
misen tunnistaminen ja tunnustaminen liittyvit oleellisina osina henkilokohtaistamisproses-
siin, ja sen kautta erityistd tukea tarvitsevalla opiskelijalla on mahdollisuus tehokkaampaan
ohjaukseen, erityiseen tukeen ja tutkinnon rakentamiseen omalla, yksilolliselld tavalla.
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Toisaalta itsendinen ja suhteellisen omaehtoinen opiskelu edellyttid opiskelijalta oman
toiminnan hallintaa, itseohjautuvuutta ja itseniisyyttd. Niitd ominaisuuksia ei ole kaikilla
erityisen tuen tarpeessa olevilla opiskelijoilla. Heille saattaa sopia paremmin opetussuun-
nitelmaperusteinen, hyvin tuettu opiskelu ammatillisessa perustutkintokoulutuksessa.

Oppisopimuskoulutuksen kautta voi opiskella lihes kaikkiin ammatteihin ja ammatillisiin
tutkintoihin. Koulutusmuoto soveltuu sekd nuorille ettd aikuisille. Oppisopimus voidaan
toteuttaa joko perustutkinnon perusteiden mukaisesti tai ndyttotutkintona. Suoritustavan
mukaan opiskelijaa koskee joko ammatillisia perustutkintoja tai aikuiskoulutusta koskeva
lainsdddinto ja midrdykset. Suurin osa koulutuksesta tapahtuu tyopaikalla tutkinnon pe-
rusteiden pohjalta laaditun henkilokohtaisen opiskeluohjelman mukaisesti. Koulutukseen
sisdltyy myos tietopuolisia opintoja, jotka midrdytyvit opiskelijan koulutuksen tavoittei-
den ja opiskelijan henkilokohtaisten opiskelusuunnitelmien perusteella.

Oppisopimuksen kiytintoon liittyvissd asioissa palvelevat paikalliset koulutuksen jirjes-
tajat. Opiskelija ja tydnantaja solmivat oppisopimuksen, josta tulee kidydi ilmi sopimuk-
sen voimassaoloaika, koeajan pituus, suoritettava tutkinto seki opiskelijan palkkauksen
perusteet. Niiden lisdksi sopimuksessa tulee ilmeti

keskeiset tyotehtdvit

koulutukseen sisiltyvi tietopuolinen opetus ja tietopuolisen koulutuksen jirjestdji
tietopuolisten opintojen ajoittuminen koulutusajalle

vastuulliset tyopaikkakouluttajat

muut opintojen jirjestimisen kannalta tarpeelliset seikat

tydonantajalle maksettava koulutuskorvauksen mairi.

Sopimuksen hyviksyy aina koulutuksen jirjestdji, jolla tarkoitetaan oppisopimustoimis-
toa tai oppisopimuskoulutusta jirjestiviid oppilaitosta. Oppisopimuksessa noudatetaan
alaa koskevaa tyoehtosopimusta. Osana koulutusta tulee jirjestid mahdollisuus suorittaa
ammatillisesta aikuiskoulutuksesta annetussa laissa siddetty niyttotutkinto.

Oppisopimuskoulutus soveltuu erityisesti opiskelijoille, jotka oppivat tekemilld. Tarvit-

taessa opiskelua voidaan tukea erityisopetuksen keinoin (Oppimisen ja opiskelun tuki

oppisopimuskoulutuksessa 2015). Tavallisia tukimuotoja ovat esimerkiksi

B sopivan oppisopimuspaikan etsiminen

B opiskelijan ja tydpaikan perehdyttiminen ja valmentaminen oppisopimuskoulutuk-

seen

tydssdoppimisen jakson ja ammattiosaamisen nidyttdjen suunnittelu

opiskelijan vahvuuksien hyddyntiminen

opiskelijan tuen tarpeiden kartoittaminen ja tuen toteuttaminen

tarvittavien apuvilineiden tai opiskelumateriaalien hankkiminen

tyotilojen esteettomyyden varmistaminen ja mahdollisten muutosten tekeminen

yksilollisten tavoitteiden mairittiminen

tavoitteiden ja arvioinnin kohteiden seki kriteerien avaaminen tyopaikan ja opiske-

lijan nikokulmasta

oppimisen tuki ja seuranta

tukitoimien lisidminen tarvittaessa

B opettajan tuki ja ohjaus tyossioppimisen aikana ja arviointikeskusteluissa opiskeli-
jalle ja tyopaikkaohjaajalle.
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Perustutkintokoulutuksessa sovelletaan ammatillisen perustutkinnon maidriyksii erityis-
opetuksen antamisesta ja ndyttoperusteisessa koulutuksessa sovelletaan aikuiskoulutuk-
seen liittyvid lainsdaddntod ja mddrayksid. Oppisopimusopiskelu on kuitenkin aina yksilol-
listd, ja siind on mahdollisuus riitiloida opintoja opiskelijan mielenkiinnon ja osaamisen
mukaan tyopaikan ja tutkinnon perusteiden sallimissa rajoissa. Ohjaavan opettajan ja
tyopaikkaohjaajan roolit ovat erityisen tirkeitd tukea tarvitsevan opiskelijan oppisopimis-
koulutuksen toteuttamisessa. Toisaalta oppisopimuskoulutus edellyttid opiskelijalta oman
toiminnan ohjausta ja aktiivisuutta, joten kaikille erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille
koulutusmuoto ei vilttimatti sovellu.

Tyopaikkaohjaaja on tyopaikalla opiskelijan yhdyshenkil6 ja tukija. Talloin on tirkedd,
ettd tyopaikkaohjaajalla on tietoa erityistid tukea tarvitsevista henkiloisti ja tavanomaisista
oppimiseen ja opiskeluun liittyvistd ongelmista. Parhaiten tiedon siirto sujuu, kun asiat
kisitellain yhdessd keskustellen. Lisitietoa opiskelijan tukemisesta saa esimerkiksi verk-
kojulkaisusta Oppimisen ja opiskelun tuki oppisopimuskoulutuksessa.
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Henkilokohtaisia opiskelusuunnitelmia ovat henkilokohtainen opiskelusuunnitelma HOPS
(L 630/1998, 29 a §), erityisopetusta saavalle opiskelijalle laadittava henkilokohtainen ope-
tuksen jirjestimistd koskeva suunnitelma HOJKS (L 630/1998, 20 §) seki aikuiskoulutuk-
sessa opiskelijan opintojen henkilokohtaistamista koskeva asiakirja (L 631/1998, 8 a §).
Tiéssd luvussa tarkastellaan asiakirjoja peruskoulutuksen nikokulmasta. Aikuiskoulutuksen
henkilokohtaistamista ja siihen liittyvai erityisen tuen antamista tarkastellaan luvussa 12.

HOPS laaditaan kaikille toisen asteen ammatillisen peruskoulutuksen opiskelijoille, ja sen
laadinta on osa opinto-ohjausta. Koulutuksen jirjestdjia miirittelee opetussuunnitelmassa
HOPSin laatimisen periaatteet, ajankohdat, vastuut ja seurannan. HOPS laaditaan opiske-
lijan kanssa heti opintojen alussa ja siind hahmotellaan opiskelijan opiskelupolku koko
koulutuksen ajalle. HOPSiin liittyvit keskustelut ja seuranta muodostavat lihtokohdan
opiskelijan tuen tarpeiden kartoittamiseen ja mahdolliseen erityisopetuksen pditoksen
tekemiseen. Siten HOPS on usein lihtokohta HOJKSin laatimiselle. HOPS ja HOJKS muo-
dostavat yhtendisen ja yhdessi etenevin kokonaisuuden erityisopetusta saavan opiskelijan
opintopolun tukemiseksi.

HOPS perustuu koulutuksen tai tutkinnon perusteisiin, ja sen tarkoituksena on varmistaa
opiskelijan yksilolliset valintamahdollisuudet. Sen tavoitteena on erityisesti tukea opiske-
lijan omaa suunnittelua ja itseohjautuvuutta seki sitouttaa ja motivoida opiskeluun koko
koulutuksen ajaksi. Hyvin toteutettuna HOPS-tyoskentely saattaa vihentii erityisopetuk-
sen antamisen tarvetta.

Hyvin toteutettuna HOPS-tydskentely saattaa viihentid erityisopetuksen antamisen tarvetta.

Erityisopetuksen nikokulmasta HOPSin tulisi sisdltdd seuraavia asioita:

B opiskelijan yksilollisesti suunniteltu opintopolku, johon voi sisiltyd tutkinnon osien
ja yhteisten opintojen opiskelu ja arviointi osa-alueittain

B opiskelun toteuttaminen erilaisissa oppimisympiristoissd, kuten yksilollisesti opis-
kellen muualla kuin oppilaitoksessa, pienryhmidopintoina, etiopintoina, tyopaikoilla
tai muissa opiskelijalle soveltuvissa oppimisympéristoissi

B opiskelijalle annettava suunnitelmallinen pedagoginen tuki, erityiset opiskelujirjes-
telyt ja opetuksessa kiytettivit opiskelumateriaalit, apuvilineet ja muut opiskelun
aikaiset tukitoimenpiteet

B opinnoissa etenemisen seuranta, joka erityistd tukea saavan opiskelijan osalta tulee
olla tiivistd ja oppimista tukevaa

B erityisopetusta saavilla tiedot mahdollisesta mukauttamisesta ja sen mukanaan tuo-
mista muutoksista arviointiin

B (yossdoppimisen paikat ja ajat, mahdolliset tuen tarpeet tyossioppimispaikassa ja
tyossdoppimisen aikana
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ammattiosaamisen naytot ja mahdolliset tuen tarpeet ndyton toteuttamisessa
osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen, mikd on mahdollista tehdi my0s eri-
tyisopetuksessa ja mukautettuna

opiskelijan uraohjaukseen liittyvien suunnitelmien tekeminen ja toimenpiteet opis-
kelun aikana.

Opiskelijalla on my6s mahdollisuus opiskella tutkinnosta jokin osa tai joitakin tutkinnon
osia ja hakeutua tyoelimidin. T4lloin hinen kanssaan laaditaan osana HOPS-ty6td suun-
nitelma siitd, mitd hdnen on suoritettava tutkintoon kuuluvien opintojen loppuun saatta-
miseksi. HOPSiin merkitiin myos erityisten opiskelujirjestelyjen kautta tehdyt muutokset.
(L 630/1998, 21 §.)

HOJKS on henkilokohtainen opetuksen jirjestimistd koskeva suunnitelma, joka laaditaan
kaikille erityisopetusta saaville opiskelijoille. HOPS ja HOJKS kulkevat koko koulutuksen
ajan kisi kidessi ja tiydentivit toisiaan. Siksi koulutuksen jirjestdjin on hyvi suunnitella
ndistd asiakirjoista ja niihin liittyvdstd toiminnasta saumaton kokonaisuus, joka konkreti-
soituu arkipidivin opetuksessa. Erityisopetusta ei tule kisitelld erilliseni toimintona, vaan
se on osa kaikkea opiskelijan opetusta ja ohjausta.

HOPS ja HOJKS kulkevat koko koulutuksen ajan kdsi kddessd ja tdydentivit toisiaan.

Valtioneuvoston asetus (811/1998, 8 §) mdirittelee, ettd erityisopetusta saavan opiskelijan
henkilokohtaisen opetuksen jarjestimistd koskevasta kirjallisesta suunnitelmasta tulee
ilmetd seuraavat asiat:

1.
2.

Tiedot suoritettavasta tutkinnosta tai koulutuksesta.

Koulutuksen jirjestdjan hallinnollinen pditds opetuksen jirjestimisesti erityis-
opetuksena.

Erityisopetuksen peruste, joka voi perustua Tilastokeskuksen ammatillista erityis-
opetusta koskevaan luokitteluun, tai koulutuksen jirjestdjd voi kiyttdd myods omaa
luokittelua. Tilastokeskukselle tiedot on kuitenkin annettava siind muodossa kuin
ne edellytetidin.

Tutkinnon suorittamisen tai koulutuksen suoritusaika, mikili opiskeluaikaa piden-
netdin, lyhennetdin tai suorituksia jactaan eri ajankohtiin.

Piitos tutkinnon osien ammattitaitovaatimusten tai osaamistavoitteiden taikka osaa-
misen arvioinnin mukauttamisesta.

HOPS, josta ilmenee, miten tutkinnon osien ammattitaitovaatimuksia tai osaamistavoit-
teita taikka osaamisen arviointia on mukautettu, seki tiedot erityisopetuksen jirjesti-
miseen liittyvistd pedagogisesta tuesta seki erityisistd opetus- ja opiskelujirjestelyisti.
Tieto siitd, mitd opintososiaalisia etuja opetuksessa tai sen yhteydessd annetaan (L
630, 38 § 1. momentti) ja erityisoppilaitosten osalta myds 2. momentti). Niitd saatta-
vat olla avustajapalvelut, koulukuljetuksiin liittyvit palvelut tai apuvilineisiin liitty-
vit palvelut.
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8. Tieto siitd, mitd muita henkilokohtaisia palvelu- ja tukitoimia opiskelija saa. Niitd saat-
tavat olla opiskeluhuollon palvelut tai ulkopuoliseen kuntoutukseen liittyvit palvelut.

HOJKSiin voidaan kirjata myos opiskelijan kuntoutukseen, tyollistymiseen ja siirtyma-
suunnitelmiin liittyvid asioita. HOJKS laaditaan yhteistyossid opiskelijan, tarvittaessa hi-
nen huoltajansa, aikaisemman koulun edustajien sekid opettajien ja opiskelijahuollon
asiantuntijoiden kanssa. HOPS ja HOJKS piivitetidn koulutuksen jirjestdjin ohjeistuksen
mukaisesti tai aina tilanteiden muuttuessa. HOPS ja HOJKS ovat tyovilineitd opettajalle
ja opiskelijalle, niiden avulla suunnitellaan, seurataan ja arvioidaan opintoja opiskelija-
lahtoisesti. HOJKS muuttuu ja eldid opiskelijan opintojen edetessi ja elimintilanteiden
muuttuessa. HOJKSin tehtiavini on opiskelijan kokonaisvaltainen ja yksilollinen tukemi-
nen eri asiantuntijaryhmien yhteistyona.

HOJKSin tehtdvind on opiskelijan kokonaisvaltainen ja yksildllinen tukeminen eri asian-
tuntijaryhmien yhteistyond.

HOJKS on yleensi osa koulutuksen jirjestidjin sihkoistd opiskelijahallintajarjestelmid.
Allekirjoituksia varten HOJKS-péditokset ja keskeiset asiat tulostetaan ja allekirjoitetaan.
Koulutuksen jirjestdjin on tirkedd pdittdd, miten ja milloin HOJKS piivitetddn, kenelld
on piisy opiskelijan HOJKS-osuuteen ja kenelld on sinne kirjaamisoikeuksia. Yleensi
opiskeluhuollolla ja opiskelijaa opettavilla opettajilla on pidsy HOJKS-tietoihin. HOJKSin
sdilyttdmisessi ja jakelussa noudatetaan henkilotietolakia, miki tarkoittaa sitd, ettd asiakir-
jan sisdltd on ainoastaan HOJKS-prosessiin miiriteltyjen toimijoiden kiytettdvissi.

Tyvypillisesti HOPS- ja HOJKS-prosessit etenevit kuvion 3 esittimalld tavalla.

Ennen opintoja Opintojen alussa Opintojen aikana

ennakkotiedot perus-
opetuksesta, kokei-
luista, opiskelijavalin-
noista, opiskelijalta
ja huoltaijilta
valmistautuminen
opiskelijan tuen
tarpeeseen opiskeli-
javalintatietojen var-
mistuttua
tiedottaminen opin-
noista opiskelijan
edellytysten mukai-
sesti

osaamisen tunnista-
minen

osaamisen tunnusta-
minen

HOPSin laatiminen
erityisopetuksen p&a-
toksen tekeminen
HOJKSin laatiminen
mahdollinen mukaut-
tamispadatoksen teke-
minen

pedagogisen ja
erityisten opetus- ja
opiskelujarjestelyjen
suunnittelu

Kuvio 3. HOPS/HOJKS-prosessi ammatillisessa peruskoulutuksessa
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pedagogisen ja
erityisten opetus- ja
opiskelujarjestelyjen
toteuttaminen
oppimisen arviointi
tukitoimien arviointi
ja kehittaminen
opinto- ja uraohjaus
osaamisen arviointi



Koulutuksen jérjestéijiin on tebtéivd hallinnollinen pdicités opiskelijan opetuksen jcrjes-
tdmisestd erityisopetuksena. Mikili erityisopetuksen antaminen lopetetaan, tulee myos
siitd tehdd pdidtos koulutuksen jirjestdjan ohjeiden mukaisesti. HOJKS on koulutuksen
jarjestdjan virallinen asiakirja ja dokumentti siitd, miten erityisopetus on kunkin opiskelijan
kohdalla sovittu jdrjestettivin ja miten se on toteutunut. Niistd jirjestelyistd opiskelija ei
voi vaatia oikaisua, mutta oikaisua voi hakea erityisopetuspiitoksestd ja mahdollisesta
tutkinnon osien mukauttamisesta tehdysti pditoksestd. (L 630/1998, 20 §.) Ennen eri-
tyisopetuspiitoksen tekemistd ja HOJKSin laatimista on koulutuksen jirjestdjin kuultava
opiskelijaa ja alaikidisen kohdalla timin huoltajaa tai laillista edustajaa (L 630/1998, 20 §).
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Ammatillisessa peruskoulutuksessa opiskelijan arviointia sditelevit laki 630/1998 ja ase-
tus 811/1998 sekid Opetushallituksen mairdykset. Erityisopetuksessa noudatetaan yleisii
arvioinnin perusteita ja ohjeita niin pitkilti kuin se on mahdollista. Muutoksia tehdiin
vasta, kun se on opiskelijan edun mukaista.

Erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden arvioinnissa lihdetiin ensisijaisesti siitd, ettd
opiskelija suorittaa perustutkinnon sen perusteissa méiriteltyjen ammattitaitovaatimusten
ja osaamistavoitteiden seki arviointikriteereiden mukaisesti. Tarvittaessa opetusta, oppi-
mistavoitteita tai arviointikriteereiti mukautetaan.

Opiskelijan osaamisen tunnistaminen on oleellinen osa erityisopetuksen jirjestimisti. Tie-
toa osaamisesta saadaan nuorten, peruskoulun paittivien opiskelijoiden paittdtodistuksista
ja nivelvaiheen yhteistyon kautta. Monin paikoin on kehitetty toimintamalli, jonka avulla
peruskoulusta saadut erityistd tukea tarvitsevan oppilaan tiedot vilitetdidn toisen asteen kou-
lutukseen. Harkinnanvaraisessa valinnassa vastaanottava oppilaitos saa jo hakuvaiheessa
tietoa opiskelijasta. T4td tietoa voi kiyttdd hyviksi opintojen alussa, kun opiskelijan osaa-
mista tunnistetaan. Mikili valinnan apuna on kiytetty soveltuvuuskokeita tai oppimisval-
miuksia kartoittavia testejd, voidaan nditikin hyodyntiid tulevien opintojen suunnittelussa.

Ammatillisen koulutuksen valmentavissa koulutuksissa opiskelija saattaa suorittaa perus-
tutkintokoulutukseen sisiltyvid asioita, jotka tulee tunnistaa ja tunnustaa. Valmentavista
koulutuksista saadaan myos runsaasti tietoa opiskelijan valmiuksista ja tuen tarpeista.
Keskeisid tietojen vilittdjid ovat opiskelijat itse, heiddn huoltajansa, opinto-ohjaajat, eri-
tyisopettajat ja opiskeluhuollon henkilosto.

Osaamisen tunnistamista ovat myds opintojen alkuvaiheessa tehtdvit kartoitukset
i haastattelut.

Ammatillisessa koulutuksessa tehdiin opintojen alkuvaiheessa alkukartoituksia, haas-
tatteluja ja tutustumisharjoituksia, joista opettajat saavat tietoa opiskelijan osaamisesta,
sosiaalisista ja vuorovaikutustaidoista. Niitd kaikkia voidaan hyodyntidd, kun opiskelijan
opiskelupolkua suunnitellaan ja oppimisen tavoitteita ja tuen tarvetta pohditaan. On kui-
tenkin muistettava, ettd erityisopetuksen tarve voi ilmetd myos opintojen aikana, joten
osaamisen tunnistaminen on osa oppimisen arviointia koko opiskelun ajan.

Varsinainen osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen suoritettujen opintojen osalta
tapahtuu erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden osalta samalla tavalla kuin muidenkin
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opiskelijoiden. Tirkedd on kuitenkin muistaa, etti osaamisen osoittamisessa opiskelija
saattaa tarvita samanlaisen erityisen tuen kuin muissakin opinnoissa.

Seuraavassa kuviossa 4 jisennetdin erilaisia erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan opis-
kelupolkuja, joita voidaan hyodyntida osaamisen tunnistamisen jilkeen. Mikdin poluista
ei lopullinen, vaan niitd voidaan muuttaa opiskelijan edistymisen edellyttimailld tavalla.

Uusi opiskelija aloittaa padsaantdisesti opiskelun
perustutkinnon ammattitaitovaatimusten ja
osaamistavoitteiden mukaisesti

HOPS jo HOJKS
osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen
tarvittaessa paatds erityisopetuksen antamisesta
tarvittaessa paatds tutkinnon osan/osien mukauttamisesta
erityisopetuksessa annettava pedagoginen tuki ja erityiset
opetus- ja opiskelujarjestelyt
* tarvittaessa koulutuksen tavoitteiden muuttaminen

(esim. tutkinnon osien suorittaminen)

Tutkinnon Erityisopetus Erityisopetus Erityisopetus
tai tutkinnon tutkinnon osien mukautettu perustutkinnon
osien suorittaminen tutkinnon osa/ perusteiden
suorittaminen osia mukaisesti
perustutkinnon suoritettuna
perusteiden
mukaisesti

Kuvio 4. Frityistd tukea saavan opiskelijan erilaisia opintopolkuja

Hyvin toteutettu oppimisen arviointi tukee erinomaisen hyvin erityistd tukea tarvitsevien

opiskelijoiden oppimista ja saattaa jopa vihentii erityisopetuksen jirjestimisen tarvetta.

Siithen sisiltyvit kaikki ne elementit, joita perinteisesti hyddynnetidin erityisopetuksessa.

Niin oppimisen arviointi on erityisopetuksessa samanlaista kuin muussakin opetuksessa,

vaikka tiiviimpai ja syvempii:

B Oppimista seurataan systemaattisesti, ja se on opetuksen arkipaivia.

B Opiskelijalla on tieto oppimisen tavoitteista, omasta tiedon tasosta ja nikemys siitd
tyostd, joka vield pitdd tehdi, jotta osaamisen tavoitteet saavutetaan.

B Opiskelijaa ohjataan, tuetaan ja kannustetaan ammattitaitovaatimusten ja osaamista-
voitteiden saavuttamisessa.

B Opiskelijaa kannustetaan arvioimaan omaa tydskentelydin.
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B Arviointi tehddin yhteistyossi, johon voivat osallistua kaikki oppimistapahtumassa
mukana olevat, kuten opiskelija, opettajat, tydpaikkaohjaaja ja muut opiskelijat.

B Arviointi on jatkuvaa eri osapuolten vilistd vuorovaikutteista keskustelua, jossa
kuunnellaan toisten mielipiteitid ja keskustellaan luottaen siihen, ettid kaikki pyrkivit
edistimiin opiskelijan oppimista.

B Arviointia toteutetaan oppimisen aikana sekd ammatillisessa peruskoulutuksessa
ettd nayttotutkintoon valmistavassa koulutuksessa.

B  Oppimisen arvioinnista ei anneta arvosanoja.

Hyvin foteutettu oppimisen arviointi tukee erinomaisen hyvin erityistd tukea tarvitsevien
opiskelijoiden oppimista jo saattaa jopa véhentid erityisopetuksen jdrjestdmisen tarvetta.

Oppimisen arviointi on erityisen tirkedi erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden koh-
dalla, koska heilld saattaa olla vaikeuksia hahmottaa tutkinnon tai sen osien merkitysti tai
niiden edellyttimii osaamista. Heilld voi olla puutteita opiskelutaidoissa, oppimisstrate-
gioissa tai muistamisessa. Oppimisen tavoitteisiin saatetaan joutua palaamaan useammin
kuin muiden opiskelijoiden kohdalla. Opiskelija voi my0s tarvita ohjausta ja kannustusta
enemmin kuin muut opiskelijat. Opetushallituksen arvioinnin oppaassa sanotaan seu-
raavasti:

Opiskelija tarvitsee omassa ammatillisessa kasvussaan sellaisen henkilén tukea,
Jjoka osaa keskustella ja antaa palautetta siitd, miten edelcicin kobti tyéeldmcdin edel-
Wttéimdici ammattitaitoa. Syvdllinen oppiminen vaatii oppimiskokemusten kisitte-
lyd kokeneiden tyontekijoiden ja opettajien kanssa. (Arvioinnin opas 2015, 39.)

Tama pitee kaikkiin opiskelijoihin, mutta erityisen tirkedd se on erityistd tukea tarvitse-
valle opiskelijalle. Keskustelu opettajan tai ohjaajan kanssa tekee opinnoista tirkeiti ja si-
touttaa opiskelijaa opintoihin. Keskustelujen yhteydessi voidaan varmistaa, ettid opiskelija
ymmirtdi tutkinnon, koulutuksen tai henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman mukaiset
tavoitteet ja niiden arvioinnin. Lisdksi tulee varmistaa, ettd opiskelija ymmartdd annetun
ohjauksen ja palautteen tarkoituksen ja sisdllon.

Opettajilla tulisi olla tietoinen pedagoginen perusta, jonka pohjalta he tukevat yksilolli-
sesti opiskelijan oppimista.

Erityisopetuksen peruste antaa tietoa siitd, mihin asioihin oppimisen tukemisessa tulisi
kiinnittdd huomiota, eli opettajilla tulisi olla tietoinen pedagoginen perusta, jonka pohjal-
ta he tukevat yksilollisesti opiskelijan oppimista. Erityisopetuksen perusteen vaikutukset
tulee ottaa huomioon opiskelijan opetuksessa, opiskelujirjestelyissd ja oppimisen arvi-
oinnissa. Opiskelijalla saattaa olla vaikeuksia ilmaista osaamistaan, hinelld saattaa olla
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puhumisen, lukemisen tai kirjoittamisen vaikeutta, fyysisii tai psyykkisid esteitd, nikemi-
sen, kuulemisen tai ymmirtimisen ongelmia. Oppimisen arviointi tulee tilldin toteuttaa
monipuolisin ja vaihtelevin menetelmin, ja opiskelijan on voitava osoittaa osaaminen niilld
kommunikointitavoilla ja niilli menetelmill4, jotka painottuvat opiskelussa. Opiskelijan
tarvitsemat apuvilineet, tulkitsemispalvelut, henkilokohtainen avustaja, tieto- ja viestinti-
tekniset keinot yms. eivit saa kuitenkaan vaikuttaa opiskelijan arvioinnin arvosanaa alen-
tavasti. Ndissd tapauksissa opiskelijan oppimista tuetaan erityisopetuksen keinoin, mutta
arviointi toteutetaan yleisten arviointiohjeiden mukaisesti. Yksinkertaistettuna voitaisiin
kuitenkin sanoa, ettid opiskelijalihtoinen hyvi opetus on samalla hyvii erityisopetusta.

Yksinkertaistettuna voitaisiin sanoa, eftd opiskelijaldhtdinen hyvi opetus on samalla
hyviid erityisopetusta.

Oppimista voidaan arvioida kirjallisesti tai suullisesti. Erityistd tukea tarvitsevalla opiske-
lijalla saattaa olla vaikeuksia luetun ymmirtimisessi, joten suullinen palaute saattaa olla
paikallaan. Palautetilanne saattaa kuitenkin olla opiskelijalle vaikea, ja siksi palautteen
antajalla tulisi olla herkkyyttd huomioida opiskelijan olotila, vastaanottokyky tai tunnetila
ja hdnen tulisi sovittaa oma toimintansa sen mukaisesti. Lihestymistavan tulee olla opis-
kelijan erityisyyden huomioon ottavaa; ujolle ja aralle opiskelijalle julkinen huomioiminen
saattaa olla ahdistavaa, kun taas toista opiskelijaa se kannustaa ja motivoi.

Tarvittaessa tulee kiyttdd selkokieltd, yksinkertaistaa esitystd, kdyttdd kuvia ja kaavioita,
antaa aikaa kysymyksille, varmistaa ymmirtiminen ja palata tarpeen tullen asiaan vielid
uudelleen. Oppimisen arvioinnin perusteella tehdiin mahdolliset muutokset opetukseen
ja oppimisen tukemiseen.

Itsearviointitaidon kehittiminen on oppimisen arvioinnin toinen tirkei tavoite. TyOnan-
taja asettaa tavoitteet laadukkaalle tyolle, ja tyontekijin on itse kyettdva suunnittelemaan
tyonsi sekd arvioimaan, milloin ty6 tdyttdd laatuvaatimukset. TAmi ei aina ole itsestiin
selviad erityistd tukea tarvitsevalle opiskelijalle, ja siksi itsearviointitaitojen opiskelu on
oleellinen osa erityisopetusta. Palautteen pitid olla konkreettista opiskelijan osaamisen
analysointia niin, ettd opiskelija oppii havainnoimaan ja tiedostamaan omaa oppimistaan
ja toimintaansa suhteessa tutkinnon osaamis- ja ammattitaitovaatimuksiin ja arviointikri-
teereihin (Arvioinnin opas 2015, 7.) Annettu palaute vaikuttaa opiskelijan kisitykseen
itsestddn ihmisend ja tyontekijiand, ja siksi palautteen antamistapaan on hyvi kiinnittda
huomiota, jottei palaute vaikuta negatiivisesti opiskelijan mindkuvaan ja motivaatioon.

Opiskelijaa ohjataan havainnoimaan omaa osaamistaan ja tyoskentelydin jaisentimilld
opiskelijalle annettu tyo. Jisentelyssid kerrotaan selkeidsti, miten tyo tulee tehdd, mihin
seikkoihin kiinnitetiin huomiota ja mitd arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit kiytin-
nossd tarkoittavat. Opettaja voi omalla toiminnallaan lisitd opiskelijan itseohjautuvuutta
ja ndin vaikuttaa opiskelijan itsearvioinnin kehittymiseen. Opiskelijan itseohjautuvuus
kehittyy vihitellen. Aluksi hidn voi olla hyvinkin riippuvainen opettajan toiminnasta ja
tarvitsee paljon palautetta arvioinnin tueksi. Sitdi mukaa kun opiskelijaa ohjataan palaut-
teen, arvioinnin ja motivoinnin avulla ottamaan vastuuta oppimisestaan, hinen kykynsi

39



opiskella itsendisesti lisidntyy. Vihitellen opettajan ja opiskelijan suhde opiskelijan itse-
arviointiin muuttuu niin, ettd opettaja tai tyopaikkaohjaaja ryhtyy toimimaan motivoivana
ohjaajana (Arvioinnin opas 2015, 7).

Opiskelijan ammatillista kasvua tuetaan koko koulutuksen ajan. Ammattitaito opitaan
vihitellen, etenemistd seurataan ja ohjataan arvioinnin avulla. Hyvi keino opiskelijoiden
motivoimiseksi on linkittd4d opeteltava asia suoraan perustutkinnon perusteiden ammatti-
taitovaatimuksiin tai osaamistavoitteisiin ja niiden arviointikriteereihin. Nidin opiskelijalle
tulee selviksi, mihin arvioitavaan osaamiseen opiskelulla kulloinkin pyritidn.

Opiskelijalla saattaa olla vamma tai sairaus, joka estdd tutkinnon osan jonkin osuuden
suorittamisen. Maahanmuuttajat ja peruskoulussa erityisopetusta saaneet opiskelijat ovat
saattaneet jaadi aikaisemmissa opinnoissa ilman toisen didinkielen opetusta, jolloin saat-
taa olla kohtuutonta aloittaa kokonaan uuden kielen opiskelu. Télloin opiskelu voidaan
jarjestdd toisin, mikd merkitsee esimerkiksi kyseisen osuuden ammattitaitovaatimusten
muuntamista opiskelijalle soveltuvaksi tai tiydentimistd muilla opinnoilla. Mahdollista
on myos laajentaa tutkinnon osan muita osakokonaisuuksia, jolloin laajuus on riittavi,
vaikka kattavuudessa tingitidn. Viime kidessd opettajat arvioivat tilanteen, suunnittelevat
opiskelun sisillot yhdessid opiskelijan kanssa ja tekevit pdatdkset muutoksista ja niiden
vaikutuksista oppimisen ja osaamisen arviointiin ja osoittamiseen. Muutoksesta tulee
maininta opiskelijan tutkintotodistukseen.

Mikili opiskelija vapautetaan kokonaan joistakin yhteisten tutkinnon osien osa-alueen
opinnoista joko erityisopetuksen (L 630/1998, 20 §) tai erityisten opetusjirjestelyjen vuok-
si (L 630/1998, 21 §), tulee opiskelijan tutkintoon asetuksen (A 801/2014, 3 § mukaan
sisdllyttdd saman osa-alueen laajuutta vastaava midrd muita opintoja, jotta osaamispiste-
midrd tayttyy. Esimerkiksi, jos opiskelija vapautetaan vieraan kielen opinnoista, voidaan
osa-alueen pistemddrin tiydentimiseksi lisitd vaikkapa didinkielen opintoja. Koulutuk-
sen jdrjestdjd pddttdd asiasta viime kidessd ja arvioi, mikd on opiskelijan nikokulmasta
kohtuullista ja jarkevia.

Opiskelijan osaamista arvioidaan sen jilkeen, kun hinelld on ensin ollut mahdollisuus
oppia perustutkinnon perusteiden mukaiset ammattitaitovaatimukset ja osaamistavoitteet.
Opiskelijan osaaminen arvioidaan kriteeriperusteisesti eli osaamista arvioidaan suhteessa
tutkinnon perusteissa oleviin ammattitaitovaatimuksiin ja arviointikriteereihin.

Erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan kanssa kiytdvissa arviointikeskusteluissa saattaa tulla
eteen tilanteita, joissa opiskelijalle tiytyy kertoa tavoitteista ja arvioinnista hyvin selkeisti ja
arkisin ilmaisuin. Joissakin tapauksissa opiskelijan on vaikea hahmottaa ja muistaa tutkin-
non kokonaisuutta, jolloin tarvitaan konkreettisia kaavioita, kuvia ja asioiden kertaamista.
Opiskelijan erityisopetuksen perusteen ja erityisopetuksen menetelmien hyodyntiminen
on usein tarpeen, kun opiskelun tavoitteita ja vaatimustasoja kiydiin yhdessi lipi. Yh-
teisten tutkinnon osien osa-alueissa osaamisen arviointi on hyvi liittid ammatillisten
tutkinnon osien sisiltimin osaamisen arvioinnin yhteyteen silloin, kun se on luontevaa.
Talloin osaamisen arviointi kytkeytyy siihen tyohon, missid opiskelijat tulevassa tyossddn
nditd tietoja ja taitoja joutuvat kdyttimiin.
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Ammatilliseen perustutkintoon valmentavassa ja tydhon ja itseniiseen elimiin valmenta-
vassa koulutuksessa arviointi perustuu opiskelijan henkilokohtaisiin oppimistavoitteisiin,
jotka on asetettu koulutuksen perusteiden osaamistavoitteiden ja valinnaisten opintojen
henkilokohtaisten tavoitteiden pohjalta. Tavoitteet kirjataan opiskelijan henkilokohtaiseen
opiskelusuunnitelmaan. Suoritukset merkitiin S-merkinnilld, mikd merkitsee siti, ettd opis-
kelija on suorittanut opinnot henkilokohtaisten tavoitteiden mukaisesti. Tarvittaessa arvioin-
tia voidaan tiydentii sanallisella arvioinnilla. (Ammatilliseen perustutkintoon valmentava
koulutus 2015.) Mikili opiskelija opiskelee muihin koulutuksiin tai tutkintoihin liittyvid osia,
arvioidaan opinnot siten kuin kyseisen koulutuksen tai tutkinnon perusteissa ma4aratiian.

Tyohon ja itsendiseen elimiin valmentavassa koulutuksessa osaamisen arviointi on aina
sanallista, tarvittaessa arviointia voidaan tiydentdd kuvallisella arvioinnilla (Tyohon ja
itsendiseen elimiin valmentava koulutus 2015).

Nayttotutkinnoissa tutkinnon suorittaja osoittaa ammattitaitonsa tutkintotilaisuuksissa hen-
kilokohtaisen tutkintosuunnitelman mukaisesti. Ammatti- ja erikoisammattitutkinnoissa
tutkintosuoritus arvioidaan asteikolla hyviksytty/hylitty.

Ammatillisesta koulutuksesta annetun lain 630/1998, 19 a §:n mukaisesti erityisopetusta
saavan opiskelijan opintojen ammattitaitovaatimuksia, osaamistavoitteita tai arviointikri-
teerejd voidaan mukauttaa. Mukauttaminen voi tarkoittaa tutkinnon osan laajuuden tai
kattavuuden sopeuttamista opiskelijan oppimisedellytysten mukaiseksi. Mukauttaminen
voi siten kattavuuden rajaamista eli maddrillistd muutosta tai laadullista muutosta siten,
ettd vaikeusastetta kevennetiin. Mukauttaminen ei vaikuta tutkinnon osan osaamispis-
temddriin, vaikka tavoitteita muutetaan. Opiskeluun kiytetiin ehki enemmin aikaa ja
voimavaroja, ja oppimisen tavoitteet ovat yksilolliset.

Mukauttaminen voi olla kattavuuden rajaamista eli mddrdllistd muutosta tai loadullista
muutosta siten, ettd vaikeusastetta kevennetidn.

Mukauttamispditokseen voidaan pdityd jo opiskelijan hakeutuessa ammatilliseen kou-
lutukseen, mutta se ei ole vilttimitontid, koska uudessa ympiristossd oppiminen voi
sujua erittdin hyvin. Epdvarmoissa tapauksissa onkin syyti ldhted toteuttamaan opetusta
suoraan perustutkinnon perusteiden pohjalta ja opiskelun aikana havainnoida opintojen
edistymisti ja vasta tarvittaessa mukauttaa ammattitaitovaatimuksia ja osaamistavoitteita
seki arviointikriteereitd. Tutkintojen osat ovat laajoja kokonaisuuksia, joiden suorittami-
seen menee aikaa, joten havaintojen tekemiseen ja mukauttamispiitosten tekemiseenkin
voidaan varata aikaa.
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Mukauttaminen edellyttid koulutuksen jdrjestdiin ohjeiden mukaisesti tehtyd hallinto-
pddtostd erityisopetuksen antamisesta jo mukautettavista tutkinnon osista.

Mukauttaminen edellyttdd koulutuksen jirjestdjin ohjeiden mukaisesti tehtyd hallintopadi-
tostd erityisopetuksen antamisesta ja mukautettavista tutkinnon osista. Mikili mukautta-
mista ei opiskelijan hyvin edistymisen vuoksi endd tarvita, tulee tehdid piditods sen purka-
misesta. Opiskelija voi hakea pditoksiin oikaisua aluehallintovirastolta. (L 630/1998, 44 §.)

Mukautuksia varten on koulutuksen jirjestijin hyvi laatia yhteiset periaatteet ja arvioinnin
perusteet, jotka ohjaavat kaikkien mukautettujen tavoitteiden mukaisesti opiskelevien opin-
toja ja oppimisen arviointia. Viime kiddessi mukautus on kuitenkin yksilollinen prosessi,
joka on erilainen jokaiselle opiskelijalle. Mukautuksista tulee maininta tutkintotodistukseen,
ja tieto opiskelijan osaamisesta siirtyy sitd kautta edelleen vastaanottavalle taholle.

Kun mietitiin mukauttamisen periaatteita, on tirked tuntea tyydyttivin tason kriteerit,
joiden alapuolelle mukautetut arviointikriteerit asettuvat. Yleiselld tasolla nimi tyydytta-
vin tason kriteerit ovat seuraavat:

B Opiskelija tai tutkinnon suorittaja toimii tutuissa tyotehtivissa.

B Tyon lopputulos on hyviksyttivissd tyon suunnitelman tai laatutavoitteiden mukai-
sesti.

B Opiskelija tai tutkinnon suorittaja tarvitsee tyovaiheissa etenemisessi ajoittaista
ohjausta.

B Opiskelija tai tutkinnon suorittaja kidyttdid tyohonsi liittyviid keskeisimpid tydmene-
telmid, tyovilineitd ja materiaaleja ja tarvitsee ohjausta tiedon hankinnassa ja sovel-
tamisessa.

B Opiskelija tai tutkinnon suorittaja pystyy tyollistymaddn alan perustehtiviin ja erikois-
tumisalansa tyohon.

Kun mukauttamisesta on péitetty, on arviointi suoritettava ennalta sovittujen mukautettu-
jen ammattitaitovaatimusten ja osaamistavoitteiden ja niille laadittujen arviointikriteerien
mukaisesti. Mukautetut ammattitaitovaatimukset ja osaamistavoitteet laaditaan kaikille
mukautettaville tutkinnon osille kdytdssd olevan arvosana-asteikon eri tasoille (kiitetta-
vi, hyvi, tyydyttava) ja merkitddn M-kirjaimella. Mukautetut ammattitaitovaatimukset ja
osaamistavoitteet johdetaan siten, ettd mukautetun kiitettivin tason (K3 M)) ammattitai-
tovaatimukset ja osaamistavoitteet ovat vaatimustasoltaan alempia kuin perustutkinnon
perusteiden tyydyttivin tason (T1). Arviointiasteikko on siten kokonaisuudessaan:

Kiitettdva 3
Hyva 2
Tyydyttava 1

Kiitettivd 3 M)

Hyvi 2 M)
Tyydyttava 1 M)
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Mukauttamisen tarpeen toteavat yleensd opettajat omien havaintojensa perusteella. Opis-
kelijalla on mahdollisuus suorittaa koko perustutkinto mukautettujen ammattitaitovaati-
musten, osaamistavoitteiden ja arviointikriteerien mukaisesti tai vain joitakin tutkinnon
osia mukautetusti. Mukautetut ammattitaitovaatimukset ja arviointikriteerit laaditaan yksi-
lollisesti, kun pddtos mukauttamisesta tehddin ja mukautus dokumentoidaan HOJKS:iin.

Jos opiskelija kuitenkin oppii ja edistyy tutkinnon perusteiden ammattitaitovaatimusten ja
osaamistavoitteiden mukaisesti, hinen osaamistaan arvioidaan perustutkinnon perusteissa
olevien arvioinnin kriteereiden mukaisesti ja mukautuksista voidaan luopua.

On erityisen tirkedd, ettd kaikki opiskelijaa opettavat ja ohjaavat henkil6t tietdvit mu-
kautetut ammattitaitovaatimukset ja osaamistavoitteet ja toimivat niiden mukaisesti. Opis-
kelijan on tiedettivi, ettd mukautettujen ammattitaitovaatimusten ja osaamistavoitteiden
mukaan suoritettu koulutus saattaa vaikuttaa jatko-opintoihin piddsyyn ja niissi menes-
tymiseen. Mukautuksen merkitys on syytd hyvin huolellisesti selvittdd sekd opiskelijalle
ettd hinen vanhemmilleen HOJKS- ja HOPS-keskusteluissa. Heille tulee kertoa, millaiset
mahdollisuudet opiskelijalla on piisti jatko-opintoihin ja ennen kaikkea millaiset edel-
lytykset hianelld on niissd menestyi. Toisaalta tulee myos korostaa opiskelijan realististen
tavoitteiden merkitystd hinen psyykkiselle hyvinvoinnilleen, opinnoissa etenemiselleen
ja tutkinnon suorittamiselle.

Ammatillisessa erityisopetuksessa tulee kuitenkin esille tilanteita, joissa opiskelija ei voi
tai pysty opiskelemaan kaikkia tutkinnon osaan liittyvid kokonaisuuksia. Osaaminen ei
siten ole tarpeeksi kattavaa, ja talloin on pohdittava, voidaanko osaamista tiydentia tai
kompensoida toisenlaisella tekemiselld ja miten muutos vaikuttaa osaamisen arviointiin.
Mahdollisuuksia ovat juuri mukauttaminen tai muutoksen vaikutuksen miettiminen, eli
onko opiskelematta jidnyt osuus niin iso osa tutkinnon osasta, ettd sen suoritus jai lilan
vaillinaiseksi verrattuna tyoelimissi tarvittavaan osaamiseen eiki tutkinnon suorittami-
nen onnistu. Toisaalta on muistettava, ettd ammatillisen perustutkinnon muodostumisen
perusyksikkod on tutkinnon osan muodostava kokonaisuus, ei yksittdisten tyotehtivien.
Kaikissa tapauksissa pditos jaid opettajien tehtidviksi ja arvioitavaksi.

Merkittdvyytta joudutaan pohtimaan erityisopetuksessa silloin, kun opiskelijalla
on vaikeuksia suoriutua joistakin opinnoista.

Jos osaamistavoitteita on mukautettu jonkin osa-alueen laajuuden osalta erityisten opiske-
lujirjestelyjen perusteella, tutkinnon osaan tulee sisillyttdd osaamistavoitteita sen laajuutta
vastaavasti muilta tutkinnon osaan kuuluvilta osa-alueilta (A 801/2014, 3 §). Kaytinnossi
titd sovelletaan erityisesti silloin, kun opiskelija on vapautettu jonkin osa-alueen opinnoista
tai opinnot kattavat niin vihiisen osan kokonaistavoitteista, ettd opintoja on tarpeen kom-
pensoida. Erityisopetuksen osalta mukauttaminen tarkoittaa juuri tavoitteiden laajuuden
ja kattavuuden muuttamista, joten automaattista kompensointia ei tarvita, mutta laki antaa
sithen mahdollisuuden. Se antaa mahdollisuuden luoda yksilollisid opintopolkuja, jolloin
opetus voidaan toteuttaa opiskelijan edellytysten mukaisesti ja vahvistaa opiskelijan osaa-
mista hinen vahvuuksiensa pohjalta. Mukauttamisesta loytyy lisdtietoa ammatillisten erityis-
oppilaitosten julkaisusta Opas mukauttamiseen — mukautetut tavoitteet, opetus ja arviointi.
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Opetushallituksen julkaisemassa arviointi-oppaassa on tarkat middrdykset todistuksista ja
todistusmalleista (Todistusmallit 2015). Todistusmallit ovat saatavissa Opetushallituksen
verkkosivuilta (www.oph.fi). Todistusmallien yhteyteen on laadittu yleisid ohjeita todistus-
ten laadinnasta ja osaamisen tunnustamisen merkinndistd. Tdssd yhteydessi tarkastellaan
ainoastaan niitd vaikutuksia, joita erityisopetuksen antamisella on todistuksiin.

Opiskelijalle annetaan tutkintotodistus, vaikka yksi tutkinnon osa tai useampia tutkinnon
osia olisi mukautettu tai hidnet olisi vapautettu opinnoista lain 630/1998, 21 §:ssd maini-
tuin perustein. Mukautus tai vapautus ei vaikuta muodolliseen jatko-opintokelpoisuuteen,
jos tutkintotodistus on annettu. Vastaanottavan oppilaitoksen tulee ratkaista, hyviksyyko
se hakijan opiskelijaksi. Opinto-ohjauksen avulla voidaan opiskelijan urasuunnitteluun
vaikuttaa koko opiskeluajan ja siten ohjata opiskelijan hakeutumista hinelle soveltuviin
jatko-opintoihin tai tyoeldmain.

Jos opiskelija eroaa kesken tutkinnon suorittamisen, annetaan hinelle todistus suorite-
tuista tutkinnon osista ja ammattiosaamisen ndytoistd. Todistus voidaan antaa myos kes-
ken tutkinnon suorittamisen tai opiskelijan pyynnostd myos opiskelun aikana. (Médidridys
90/011/2014.) Erityisopetuksessa tilanne saattaa tulla esille silloin, kun on sovittu, etti ta-
voitteena on ainoastaan tutkinnon osien suorittaminen eikd koko tutkinnon suorittaminen.
Todistukseen liitetdin tieto siitd ammattipitevyydesti, joka opiskelijalla on suoritettujen
tutkinnon osien perusteella. Todistuksiin merkitd4in suoritetut tutkinnon osat ryhmiteltyini
perustutkinnon perusteiden mukaisesti, niiden laajuudet, arvosanat ja tarvittaessa erityis-
opetuksessa lyhyt sanallinen kuvaus opiskelijan osaamisesta. Opintosuoritusrekisteristd
tulee selvitd myos opiskelijan suorittamat tutkinnon osia pienemmit osat (A 811/1998,
13 a §. Tamad tilanne saattaa tulla eteen silloin, kun erityisti tukea tarvitsevan opiskelijan
osalta on péitetty, ettd tavoitteena on suorittaa vain tutkinnon osia ja siirtyd tydeldmain.

Koulutuksen jirjestdji ei voi antaa tutkintotodistusta tai todistusta suoritetuista tutkinnon
osista, jos opiskelija ei ole saavuttanut keskeisid tutkinnon osien ammattitaitovaatimuksia
ja osaamistavoitteita. T4lloin koulutuksen jirjestdja antaa todistuksen opiskelijan osaa-
misesta. Edelld esitetty tilanne voi syntyi silloin, kun perustutkinnon osia jid kokonaan
suorittamatta tai ammattitaitovaatimukset ja osaamistavoitteet on maritelty niin suppeiksi,
ettd opiskelijan osaaminen jid olennaisilta osin puutteelliseksi tyoelimissi tarvittavien
tehtivikokonaisuuksien nikokulmasta mahdollisista mukauttamispditoksistd huolimatta.

Joissakin tutkinnoissa on mukauttamista koskevia rajoituksia, jolloin mukautetusti suo-
ritettu ja hyviksytty opintosuoritus estdd tutkintotodistuksen saamisen. Rajoitukset on
kuvattu kunkin perustutkinnon perusteissa, ja kyse on ns. SORA-tutkinnoista, jotka on
lueteltu liitteessi 1.

Muissa tutkinnoissa tdytyy miettid, milloin keskeiset ammattitaitovaatimukset ja osaamis-
tavoitteet ovat jidneet niin puutteellisiksi, ettd tutkintotodistusta ei voida antaa mukautet-
tunakaan. Yleisini kriteereind voitaisiin pitd4 opiskelijan oman ja tydskentely-ympériston
turvallisuuteen liittyvid asioita. Mikili opiskelija ei pysty noudattamaan annettuja ohjeita
eiki tyoskentelemiin ennalta sovittujen periaatteiden mukaisesti, tdyttyvit tutkinnon ta-
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voitteet kovin heikosti. Mikili opiskelija jatkuvasti tuottaa vaaratilanteita itselleen tai ldhi-
ympiristolleen, voidaan katsoa, ettei ammatillisen perustutkinnon keskeisii tavoitteita
ole saavutettu.

Edelld mainituissa tapauksissa tutkinto sininsi menettid merkityksensi, koska opiskeli-
jaa todennikoisesti tuetaan opintojen jilkeen hyvin vahvasti riippumatta siitd, saako hin
tutkintotodistuksen vai ei. Opiskelu on kuitenkin tuottanut opiskelijalle hyvin paljon lisi-
arvoa oman kehittymisen ja hyvin elimin kannalta, joten opinnot eivit mene hukkaan,
vaikka tutkintotodistusta ei saada. Pditokset ammattitaitovaatimusten ja osaamistavoit-
teiden mukauttamisesta seki siitd, mikid perustutkinnon suorittamisessa on olennaista,
tekee koulutuksen jirjestdjd. Kun opiskelijalle annetaan todistus opiskelijan osaamisesta,
kirjoitetaan alaviitteeseen maininta, ettd opiskelijan opiskelu on siltd erdd pidittynyt.

Perustutkintoon valmentavassa koulutuksessa ja tyohon ja itsenidiseen elimidin valmen-
tavassa koulutuksessa opiskelija saa todistuksen suoritetusta koulutuksesta ja, mikili hin
eroaa kesken koulutuksen suorittamisen, annetaan hinelle todistus suoritetuista koulu-
tuksen osista.

Aikuiskoulutuksessa opiskelija saa tutkintotodistuksen ammatillisen perustutkinnon, am-
mattitutkinnon tai erikoisammattitutkinnon suorittamisesta seki todistukset mainittujen
tutkintojen osien suorittamisesta. Lisidksi opiskelija voi saada osallistumistodistuksen tut-
kintoon ja tutkinnon osaan valmistavasta koulutuksesta tai osallistumistodistukset tutkin-
toon ja tutkinnon osaan valmistavasta oppisopimuskoulutuksesta.
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Aikuisten koulutukseen liittyvilld henkilokohtaistamisella tarkoitetaan ohjauksen ja neu-
vonnan seki opetus- ja tukitoimien asiakaslihtoistd suunnittelua ja toteuttamista. Henki-
lokohtaistaminen liittyy oleellisesti ndyttotutkintoihin, ja siitd vastaa koulutuksen jdrjestéja.
Niyttoon perustuvissa koulutuksissa erityistd tukea tarvitsevia opiskelijoita tuetaan samalla
tavalla kuin ammatillisessa perustutkintokoulutuksessa, mutta tavoitteita ei voi mukauttaa.
Erityistd tukea tarvitsevat opiskelijat osallistuvat ohjaukseen saman prosessin mukaisesti
kuin muutkin opiskelijat. Prosessin sisilld otetaan huomioon erityiset tarpeet opinnoissa
ja niiden jdrjestelyissd (Kuvio 5).

Tutkinnon suorittamisen Osaamisen osoittaminen Osaamisen
suunnittelu ja ammattitaidon arviointi tunnustaminen

Hakeutumisvaiheen DOKUMENTOINTI:

johtopaatokset Henkildkohtaistamista koskeva asiakirja:
Osoitettu Henkilokohtainen tutkintosuunnitelma
osaaminen
Sovellettu Tutkintotodistus
osaaminen . Tiedottaminen
Ohijaus- ja 'Itv\;uhdolllnen. tutkinnon
tukipalvelut Osolielun osaamisen Kolmikantainen suorittajille

i tunnustamisesitys arviointiesitys
Ammattitaidon Mahdollinen

osaaminen ja o . Tutkintotoimi- oikaisupyyntd
tutkintotilaisuuksien Tutkintofilaisuuksissa kunnan pdatds

. osoitetun ammattitaidon Uraohjaus
suunnittelu ..,
arviointi
Arvioinnin
suunnittelu

Tiedottaminen

Nayttétutkinnon suorittajan ohjaus tutkinnon suorittamisessa

Kuvio 5. Henkilokohtaistettuun ndytttutkinnon jdrjestdmiseen liittyvit prosessit ja toimenpiteet (Nikdkulmia henkilo-
kohtaistamiseen 2014, 40)

Opiskelijalle tulee antaa tietoa tutkinnosta, opinnoista ja erilaisista vaihtoehdoista. Toisaal-
ta opiskelijan tulee valita, tehdid pddtoksid ja ymmirtid niiden seurauksia. (Nikokulmia
henkilokohtaistamiseen 2014, 18.) Tilanne saattaa olla hankala ja vaativa opiskelijalle, jolla
on erityisen tuen tarvetta. Ohjaajan herkkyys havaita opiskelijan tarpeet ja erityspedago-
ginen osaaminen antavat tydkaluja vastata niihin tarpeisiin.
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Opiskelija voi osallistua nadyttotutkintoon valmistavaan koulutukseen ennen ndyttoihin
osallistumista. Mikili opiskelijan opiskeluvalmiudet ovat puutteellisia, voidaan valmistavan
koulutuksen yhteydessi jirjestid oppimisvalmiuksia parantavia opintoja. Ne voivat olla
esimerkiksi matemaattisten, kielellisten tai tietoteknisten valmiuksien parantamista tai
opiskelutekniikkaan liittyvien taitojen harjaannuttamista. Opiskeluvalmiuksia parantavat
opinnot limittyvit henkilokohtaistamissuunnitelmassa miiritetylld tavalla opiskelijan niyt-
totutkintoon valmistaviin opintoihin, ja niistd paittdd koulutuksen jirjestiji. (L 631/1998,

8b§)

Kaikille nayttotutkintoa suorittaville henkiloille laaditaan henkilokohtaistamista koskeva

asiakirja, johon kirjataan

B perustiedot opiskelijasta

B aiemman osaamisen tunnistamista ja tunnustamista koskevat tiedot

B suunnitelma tarvittavan ammattitaidon hankkimisen tavoista ja niihin liittyvistd ope-
tusjirjestelyistid

B suunnitelma osaamisen tavoista ndyttotutkintoa suoritettaessa (tutkintotilaisuuden
suunnitelma)

B jatkosuunnitelma (tavoitteet ja toteutuma).

Tyovilineitd aiemman osaamisen ja erityisen tuen tarpeen kartoittamiseen ovat

B todistukset aiemmista opinnoista / suoritetuista tutkinnoista ja osatutkinnoista

B yotodistukset

B ammattitaitokartoitukset suhteessa tutkinnon ammattitaitovaatimuksiin
(esim. www.osaan.fi)

B oppimistyylid, itseohjautuvuutta ja opiskeluvalmiuksia kartoittavat tehtdvit

B tieto- ja viestintitekniikan osaamisen kartoitukset

B erityisen tuen tarpeen kartoitukset ja testit, kuten luki-testaus, ja muut oppimisvai-
keuksia kartoittavat testit, kognitiivisen tason testaus

B suomen kielen lihtotason kartoitus

B tyOnantajien arviot osaamisesta

B osaamista tukevien harrastusten kartoittaminen.
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Seuraavassa kuviossa 6 on esitetty henkilokohtaistamisen eri vaiheet.

Hakeutumisvaiheen
ohjaus

tiedottava ohjaaminen
vuorovaikutuksellinen
toiminta

keskittyminen hakeutu-
jan tilanteeseen
henkildkohtaistamis-
prosessin kokonaisuu-
den ymmartéminen
uraohjaus

erilaiset ohjaukselliset
tydmuodot

lahtdtilanteen selvitys
ohjauksen ja tukitoi-
mien tarpeen arviointi
erityisen tuen tarpeen
arviointi

tutkinnon suorittajalle
soveltuvan tutkinnon
valinta

taloudellisten tukimah-
dollisuuksien selvitta-
minen

osaamisen tunnistami-
nen

tiedottaminen
hakeutumisvaiheen
johtopaatakset
hakeutumisvaiheen
dokumentointi

Tutkinnon suorittamisen
ohjaus

valmistautuminen tut-
kintotilaisuuksiin
tydelamayhteistyd tut-
kintotilaisuuksissa
ohjaus itsearvioinnin
tekemiseen
vuorovaikutuksellinen
toiminta

erilaiset ohjaukselliset
tydmuodot

Ohijaus tutkinnon eri vaiheissa

osaamisen tunnusta-
minen

tutkinnon suorittamis-
vaiheen suunnittelu ja
dokumentointi
tutkinnon perusteiden
tunteminen
tutkintotilaisuudet tys-
paikalla

erityisen fuen tarpeen
huomioiminen tutkinto-
tilaisuuksien jarjeste-
lyissa

ammattitaidon arvi-
ointi

Tarvittavan ammattitaidon

hankkimisen ohjaus

ammattitaidon
hankkimisen tarpeet
opiskelun ja oppimisen
ohjaus

tutkinnon suorittajan
itseohjautuvuuden
tukeminen
vuorovaikutuksellinen
toiminta

erilaiset ohjaukselliset
tydmuodot
jatko-ohjaus

henkilkohtaisten
opintopolkujen suunnit-
telu ja toteutus
osaamisen hankkimi-
nen

yhteistyd eri toimijoi-
den kanssa
itseohjautuvuuteen
ohjaaminen

oppimisen tukipalvelut

Kuvio 6. Ohjaus henkilokohtaistamisen eri vaiheissa (Nikdkulmia henkilokohtaistamiseen 2014, 16)

Prosessin tavoitteena on tukea opiskelijan oppimista, ottaa huomioon yksil6lliset tavoitteet
ja ominaisuudet. Hyvin toteutettuna nidyttoperusteinen opiskelu sopii osalle erityistd tukea
tarvitsevia opiskelijoita erityisen hyvin. Osa opiskelijoista tarvitsee jatkuvaa ohjausta ja
tukea siind miirin, ettd timi itseohjautuvuutta edellyttivi opiskelumuoto ei vilttimattia
ole soveltuva.
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Ammatillisessa peruskoulutuksessa ja valmentavissa koulutuksissa opiskelijoiden opin-
tososiaaliset etuudet liittyvit opintotukeen, koulumatkatukiin, ruokailuun, majoitukseen
sekid opiskeluun liittyviin materiaaleihin ja tarvikkeisiin. Osa opintososiaalisista eduista
on kaikille opiskelijoille yhteisid, mutta erityisopetuksessa on méidritelty joitakin etuuksia
(L 630/1998, 38 §). Sen mukaan

Erityisopetusta saavalla opiskelijalla on oikeus opiskelun edellyticimiin avustaja-
palveluibin, muibin opiskelijabuollon palveluibin sekdi erityisiin apuuvdilineisiin.
Vammaisille opiskelijoille jéirjestettéivistd muista palveluista ja tukitoimista scici-
detdicin erikseen.

Viimeinen virke viittaa lakiin vammaisuuden perusteella jirjestettivistd palveluista ja tu-
kitoimista (L 380/1987), jossa miiritellddn vammaisille opiskelijoille tarjottavat tuet. Yksi
tuen muodoista on henkilokohtainen avustaja (L. 380/1987, 8 ¢ §), jonka yleensi kustantaa
opiskelijan kotikunta.

Koulutuksen jirjestijd jarjestdd opiskelun edellyttimin tuen. Pelkistiin hoivaan, hoitoon

ja valvontaan liittyvd avustaminen ei ole oppilaitoksen tehtdvii. Opiskelun edellyttimii

tukea ovat esimerkiksi:

B Oppimisen ohjaukseen liittyvi tuki, joka liittyy pedagogiseen tukeen seki erityisiin
opetus- ja opiskelujirjestelyihin. Niitd ovat esimerkiksi tukihenkiloston hyodyntimi-
nen, oppimisympiristdjen muokkaaminen opiskelijalle soveltuvaksi tai ryhméjirjes-
telyt.

B Apuvilineiden kidyttimiseen liittyva tuki, kuten apuvilineille tarkoitettujen siilytys-
paikkojen varaaminen, tyoskentely-ympdristdjen sidtiminen apuvilinettd kdyttaval-
le soveltuvaksi, henkilokohtaisten tietoteknisten tai muiden apuvilineiden kidyton
mahdollistaminen.

B Oppilaitoksessa liikkumiseen tarvittava tuki, kuten avustaminen ruokailussa tai
siirtyminen oppimisympdristostd toiseen. Tilojen esteettomyys saattaa vihentdd tuen
tarvetta ja ainakin helpottaa tuen antamista.

Lisdksi erityisopetuksen erityistehtdvin saaneissa ammatillisissa oppilaitoksissa voidaan
erityisopetusta saavalle opiskelijalle antaa maksutta oppikirjat ja muut koulutarvikkeet,
majoituksessa olevien tarpeelliset viikoittaiset kotimatkat, tdysihoito oppilasasuntolassa tai
muussa majoituksessa seki henkilokohtaiset tydvarusteet (L 630/1998, 38 §).

Kun opiskeluaikaa muutetaan tai kevennetidin, on huomattava opintojen paitoimisuus ja
sithen liittyvit siddokset. Ammatilliset ja opinnot ovat paitoimisia, kun opintojen laajuus
on keskimiirin vihintiin kolme opintoviikkoa tai 4,5 osaamispistettd opiskelukuukautta
kohti. Kun opintojen laajuutta ei ole mitoitettu opintoviikkoina eikd osaamispisteind, edel-
lytetddn opetus- tai koulutusohjelman mukaiseen opetukseen tai opintoihin kuuluvaan
harjoitteluun osallistumista keskimdirin vihintddn 25 viikkotuntia. Tyohon ja itsenii-
seen elimidin valmentava koulutus on kuitenkin opintotukilain mukaan aina piaidtoimista.

(L 65/1994, 5 a §)
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Aikuisten koulutuksessa opintososiaaliset etuudet ja opintojen taloudellinen tuki mii-
raytyvit kuten opiskelijoilla yleisesti. Erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden huo-
mioiminen tapahtuu yksilollisesti. Pd4dtoimisiin opintoihin on mahdollista saada Kelan
opintotukea. Koulutusrahasto myontii aikuiskoulutustukea. Tukihakemuksen voi laittaa
vireille, kun opiskelija on saanut myOnteisen paitdoksen koulutukseen hyviksymisesti
ja mahdollinen tybnantaja on myontinyt opintovapaan. Mikili opiskelija on suorittanut
nayttotutkintojirjestelmin mukaisen ammatillisen perustutkinnon, ammattitutkinnon tai
erikoisammattitutkinnon, voi opiskelija hakea kertaluonteista ammattitutkintostipendii
(www.koulutusrahasto.fi).

Tyovoimakoulutus on suunnattu erityisesti tyottomille tyonhakijoille, ja sitd rahoittaa tyo-
ja elinkeinohallinto. Tyovoimakoulutus on usein ammattitutkintoon tai sen osaan tihtdi-
vii koulutusta, jonka tavoitteena on parantaa tydhonsijoittumismahdollisuuksia. Tyovoi-
makoulutukseen haetaan tyo- ja elinkeinotoimiston kautta ja koulutukseen osallistuvalle
tyonhakijalle maksetaan koulutuksen ajalta tyottomyysetuutta, kuten ansiopdivirahaa,
peruspiivirahaa tai tydmarkkinatukea. (www.aikuis-koulutus.fi.)

50


http://www.koulutusrahasto.fi

Rahoituslaissa (L 1705/2009) on méiritelty ammatillisen peruskoulutuksen yksikkohinnat
opiskelijaa kohden koulutusaloittain. Niitd yksikkohintoja porrastetaan erityisopetuksen
ja muiden oleellisten koulutuksen kustannuksiin vaikuttavien tekijoiden perusteella (A
1766/2009, 9 9. Lisiksi, jos koulutuksen jirjestdjin erityisend koulutustehtdvini on erityis-
opetuksen jarjestiminen, koulutuksen jirjestdjin yksikkohintaa korotetaan myos kaikkien
koulutustehtdvissd madrittyjen majoitusedun saaneiden opiskelijoiden osalta.

Yksikkohintoja voidaan porrastaa myos tuloksellisuuden perusteella. Tuloksellisuutta
miiriteltdessd otetaan huomioon monia taustatekijoitd, joista yksi on opetuksen anta-
minen erityisopetuksena (Ammatillisen peruskoulutuksen tulosrahoitus 2015, 22). Tu-
loksellisuuden laskennassa otetaan huomioon se, ettd erityisopetusta saavat opiskelijat
eivit suoriudu opinnoista tai tyollisty yhtd hyvin kuin muut opiskelijat. Erityisopetuksen
erityisend koulutustehtdvini saaneet koulutuksen jarjestdjit eivit toistaiseksi kuulu tulo-
sohjauksen piiriin (A 1766/2009, 8 §, 9 §.

Ammatillisessa lisikoulutuksessa koulutuksen jirjestidjin rahoitus miiriytyy opiskelijaty6-
vuosien tai opiskelijatyopdivien midrin ja ammatillisena lisikoulutuksena jirjestettivissi
oppisopimuskoulutuksessa opiskelijamidirin perusteella (L 1705/2009, 5 §. Nayttotutkin-
toon valmistavan koulutuksen rahoitus middriytyy opiskelijamiddrin mukaisesti, ja rahoitus
porrastetaan eri tutkintoihin valmentavan koulutuksen mukaisesti samaan tyyliin kuin
ammatillisessa perusopetuksessa yksikkohinnat vaihtelevat koulutusaloittain. Ammatilli-
sen lisikoulutuksen yksikkohintaa korotetaan 50 prosentilla niiden opiskelijoiden osalta,
joille annetaan erityisid opetus- ja oppilashuoltopalveluja vamman, sairauden tai niihin
rinnastettavan syyn vuoksi (A 1766/2009, § 11).

Erityisopetuksen osalta usein tulee esille keskustelua siitd, mihin erityisopetukseen suun-
nattu rahoitus tulisi kiyttdd. Viime kiddessd piditoksen tekee koulutuksen jirjestdjd. Ta-
vallisissa ammatillisissa oppilaitoksissa erityistid tukea tarvitsevat opiskelijat opiskelevat
yleensid muiden opiskelijoiden mukana samoissa ryhmissi. Erityisopetuksen tuki tuodaan
opiskelijalle tihin ryhmiin ja hinelle luodaan omia yksilollisid ratkaisuja ryhmin sisalli.
Tavallisia tukimuotoja ovat

yksilollisten opintopolkujen rakentaminen

tuen antaminen opiskelijalahtoisesti, opiskelijan tarpeiden mukaisesti

erityisten opetusjirjestelyjen toteuttaminen

erityisopetuksen opetusmateriaalien hankinta ja kiytto

yhteistyd sidosryhmien kanssa

opetus- ja ohjaushenkiloston miirin lisidminen

erityisopetuksen koordinointi ja kehittiminen.

Yksilokohtaista tukea annetaan HOPS- ja HOJKS-keskusteluissa, opinto-ohjauksen yh-
teydessi ja opiskeluhuollossa. Tarvittaessa perustetaan pienryhmii tai yksilbopetusta.
Henkilokohtaisia avustajia oppilaitoksissa on lihinnd vammaispalvelulain mukaisesti ko-
tikunnan palkkaamina. Oppilaitosten kustantamia ammattimiehiid, ohjaajia ja avustajia
kiytetdidn joustavasti sielld, missd avustusta kulloinkin tarvitaan.
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Erityisopetuksen erityisenid koulutustehtivini saaneiden oppilaitosten rahoitus mahdol-
listaa laajemman ja yksilollisemmin tuen antamisen. Ryhmikoot ovat lihtokohtaisesti
huomattavasti pienempiid kuin tavallisissa ammatillisissa oppilaitoksissa. Ohjaushenki-
lokuntaa on runsaammin, ryhmilld saattaa olla oma ohjaaja, joka voivat olla opiskelijan
mukana myds tyossdoppimisen aikana. Myos opiskeluhuollon henkildstod on enemmin,
ja esimerkiksi opiskelija-asuntoloissa on ohjausta enemmin kuin muiden ammatillisten
oppilaitosten asuntoloissa.
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Ammatillinen erityisopetus on vakiintunut toimintamuoto, ja sitd toteutetaan lihes kaikissa
ammatillisissa oppilaitoksissa. Toimintamallit ovat kehittyneet piivittiisen tyoskentelyn
ohessa ja niitd on kehitetty erilaisissa hankkeissa. Ammatilliset erityisoppilaitokset ovat
tuottaneet tehtivinsi mukaisesti tietoa erityisopetuksen tarpeessa olevista opiskelijoista,
oppimisen ongelmista ja tukemisesta ja ovat tuottaneet opetus- ja opiskelumateriaaleja
muiden koulutuksen jirjestdjien kiyttoon.

Tarked lahtokohta ammatillisen erityisopetuksen jarjestimisessd on koulutuksen jirjestdjin
selked tahtotila pitdd huolta kaikista opiskelijoista, mys erityistd tukea tarvitsevista opiske-
lijoista. Tahtotila ilmaistaan koulutuksen jirjestdjin koulutusstrategiassa. Lisdksi tahtotilan
tulee nikyi kaikissa suunnitelmissa ja toiminnan resursoinnissa. Opetussuunnitelmien
ja toimintaohjeiden kautta tahtotila vilittyy henkilokunnan toimintaan. Koko ikidluokan
kouluttaminen toisen asteen koulutuksessa, nuorisotakuu tai etsivd nuorisoty® vastaavat
esteettomyyden haasteisiin huolehtimalla siitd, ettd kaikki peruskoulun pédattivit nuoret
saadaan ohjauksen pariin.

Ammatillisen erityisopetuksen tarkoitus on tarjota yhdenvertaiset koulutusmahdolli-

suudet ja tasa-arvoiset elimisen mahdollisuudet erityisen tuen tarpeessa oleville nuorille

ja aikuisille. Ndihin tavoitteisiin liittyy seuraavia erityisopetuksellisia elementtejd, joihin

koulutuksen jirjestidjin ja opetushenkilodston tulisi sitoutua:

B Opiskelijoiden ja sidosryhmien kanssa suunnitellaan yksilélliset opiskelupolut, joissa
otetaan huomioon opiskelijan osaaminen, edellytykset ja osaamistarpeet.

B Opetusjdrjestelyt, osaamisen hankkimisen ja kehittymisen tukemisen menetelmit
sekd oppimisympiristot ovat vaihtelevia ja joustavia opiskelijan oppimista tukevia.

B Oppimisen tukemisessa hyodynnetiin moniammatillista yhteistyoti ja kokonaiskun-
toutuksellista otetta.

Kokonaiskuntoutus on yksinkertaisemmillaan jokaisena koulupdivind tapahtuvaa,
yksilollisesti toteutettua hyvid pedagogista toimintaa.

Edelld mainitulla kokonaiskuntoutuksellisella otteclla tarkoitetaan opiskelijan fyysisen,
psyykkisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin tukemista opintojen aikana. Se on yksinkertaisem-
millaan jokaisena koulupdivini tapahtuvaa, yksilollisesti toteutettua hyvii pedagogista
toimintaa. Tarvittaessa tehdddn yhteistyotd ulkopuolisten kuntoutuspalvelujen tuottajien
kanssa. Kuntoutustarpeet huomioidaan opiskelijoiden henkilokohtaisissa suunnitelmissa
esimerkiksi opiskelupiivin/opiskeluviikon pituudessa tai mahdollisuutena terapian to-
teutumiseen koulupdivin aikana.
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Realistinen tavoitteiden asettaminen edellyttidd ldhtotilanteen hyvidid tuntemusta. Ammatil-
linen erityisopetus on opiskelijalahtoisti, ja siind hyddynnetiin opiskelijan osaamista ja
vahvuuksia. Thminen on kokonaisuus, jonka elimidin vaikuttavat perimi, elimintilanne,
tunteet, fyysinen olemus ja fyysiset tarpeet (holistinen ja biologinen ihmiskisitys). Amma-
tillisessa erityisopetuksessa nimi tekijit otetaan vahvasti huomioon, ja ne muodostavat
pohjan opiskelijoiden henkilokohtaisten tavoitteiden asettamiselle.

Opiskelijan opiskeluaika on osa hinen elaminkaartaan, jota toteutetaan pieneltd osin
ammatillisen koulutuksen aikana. Siksi ammatillisessa erityisopetuksessa tarkastellaan
opiskelijan opintopolkua kokonaisuudessaan. Sithen kuuluvat opetus ja oppilaitoksessa
olo, asuminen, tyollistyminen ja tukijirjestelmit opintopolun kaikissa vaiheissa. Opinto-
polun oleellisia tarkasteluvaiheita ovat myos ennen opintoja ja niiden jilkeen tapahtuvat
asiat. Elaminkaariajattelu edellyttdi yhteistyoti opiskelijan muiden sidosryhmien kanssa,
jotta eri toimijat tukisivat toisiaan ja tavoitteet olisivat yhdensuuntaiset.

Ammatillisen erityisopetuksen perustava lihtokohta on moniammatillisuus. Opiskeli-
jan opintopolun onnistumisen varmistamiseksi ohjaukseen osallistuu opetushenkildston
lisiksi sosiaali- ja terveysalan henkil6itd, ohjauksen ammattilaisia, tyoelimin ihmisii tai
muita sidosryhmien edustajia. Moniammatillisen yhteistyon edellytys on yhteisten tavoit-
teiden asettaminen ja niiden suuntaan eteneminen, mikid edellyttdd hyvii tiedonkulkua
eri osapuolten vililla.

Ammatillista erityisopetusta toteutetaan suurimmaksi osaksi tavallisissa ammatillisissa op-
pilaitoksissa ja tavallisissa oppimisympdristoissi. On tirkedd miettid, mitd esteettdbmyys
niissd ympdristoissd tarkoittaa. Esteettomyydelle rinnakkaisia kisitteitd ovat saavutetta-
vuus, kaikille yhteinen oppilaitos ja Design for All tai vaikkapa koulutuksessa kiytettiviit
integraation tai inkluusion kisitteet.

Esteettomyys ei liity pelkdstddn vammaisuuteen, vaan se tarkoittaa kaikkien opiske-
lijoiden tasapuolista huomioimista ja opiskeluolosuhteiden muokkaamista mahdolli-
simman hyvin jokaisen opiskelijan oppimista tukeviksi.

Esteettomyyskisite on suhteellisen uusi, laaja ja monimuotoinen kisite, jota on hyvi ji-
sentdi ja eritelld, jotta se voidaan sisillyttdd ammatillisen koulutuksen erilaisiin toimintoi-
hin. Perinteisesti esteettomyydestd on kyse silloin, kun nikévammaiset, kuulovammaiset
tai vaikkapa liikuntavammaiset opiskelijat voivat tasavertaisesti osallistua opetukseen.
Esteettomyys ei kuitenkaan liity pelkidstidn vammaisuuteen, vaan se tarkoittaa kaikkien
opiskelijoiden tasapuolista huomioimista ja opiskeluolosuhteiden muokkaamista mahdol-
lisimman hyvin jokaisen opiskelijan oppimista tukevaksi. Ammatillisen koulutuksen es-
teettomyydestd on useita julkaisuja. T4ssd luvussa on kiytetty lihteeni Opetushallituksen
julkaisemaa verkkojulkaisua Esteettomisti toisen asteen opintoihin — opas esteettémiin
opiskelijavalintaan ja opiskeluun (Eskola, Midnnisto, & Nyberg 2014, 7), jossa kiytetiin
esteettomyydesti seuraavanlaista jisennysti:
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pedagoginen esteettomyys
vuorovaikutuksen esteettomyys
asenteellinen esteettomyys

psyykkinen esteettomyys

sosiaalinen esteettomyys

tietotekniikan kiytettivyyden esteettomyys
tilojen ja ympiriston esteettomyys.

Pedagoginen esteettomyys on toimintaa, joka mahdollistaa yksilollisen oppimisen opis-
kelijan kykyjen ja edellytysten mukaisesti. Se on opiskelijan vahvuuksien tunnistamista
ja hyodyntimistd, jotta opiskelija saa positiivisia ja kannustavia oppimiskokemuksia. Es-
teettdmidn opiskeluun kuuluvat tarvittaessa erilaiset opetusmenetelmit, tukitoimet ja
opetusjirjestelyt. Oikein ajoitettu ja jirjestetty tuki sekd realistisesti asetetut oppimisen
tavoitteet auttavat opiskelijaa hankalien oppimistilanteiden ja sisiltdjen opiskelussa. HOPS
ja HOJKS ovat asiakirjoja, joissa esteettdmidn opiskelun periaatteet kisitellidin kunkin
opiskelijan osalta yksilollisesti.

Esteettomin opintopolun rakentamisessa on opintojen ohjauksella tirked merkitys. Sii-
hen osallistuvat kaikki oppilaitoksen henkilokuntaan kuuluvat, kukin omassa roolissaan.
Opettajat motivoivat, kannustavat ja ohjaavat opiskelijoita omissa oppiaineissaan. Opinto-
ohjaajat ohjaavat erityisesti opintojen etenemiseen ja jatko-opintoihin liittyvissd asioissa.
Opiskeluhuoltohenkildston tehtiaviin kuuluu opiskelijan oppimisvaikeuksien ja terveyden-
tilan tai toimintakyvyn muutoksista johtuvien vaikeuksien tunnistaminen ja niihin puuttu-
minen yhteistyossi opiskelijan kanssa. Yhteistyd opiskelijoiden huoltajien ja sidosryhmien
kanssa tuottaa tietoa ja osaamista, jota voidaan hyoddyntidd esteettomin opiskelupolun
rakentamisessa.

Esteeton vuorovaikutus on oppimistapahtuman perusedellytys, ja silld tarkoitetaan
toimivia ihmissuhteita, rakentavaa vuoropuhelua ja ymmirrettivii viestintdd. Vuorovai-
kutusstrategioiden hallinta ja niiden muokkaaminen tilanteeseen sopivaksi parantavat
kaikkien mahdollisuuksia osallistua viestintdin omien kykyjensi mukaisesti. Vuorovaiku-
tustaidot ovat olennainen osa oppimisen ohjaamisen taitoja sekd yksilollisissd ettd ryhmin
ohjaustilanteissa.

Oppilaitoksen henkilokunta on avainasemassa esteettomian vuorovaikutuksen luomisessa
ja muokkaamisessa erilaisille opiskelijoille. Vuorovaikutusta ja viestinnin esteettomyyttia
tuetaan ottamalla huomioon opiskelijoiden erilaiset kommunikointitavat, poistetaan hii-
ritsevid ympdaristotekijoitd, keskitytiin lisndoloon, mukautetaan omaa ilmaisua vastaan-
ottajan tarpeita vastaavaksi ja varmistetaan viestin perille menoa. Vuorovaikutuksessa
tulee kiinnittdd huomiota kielelliseen ilmaisuun (puhe, kirjoitettu teksti, selkokielisyys) ja
ei-kielelliseen ilmaisuun (esimerkiksi 4dnen voimakkuus, eleet, ilmeet, kehon liikkeet).

Opiskelijoiden ja henkilokunnan vilinen ja keskindinen vertaisvuorovaikutus on tirked
tekija oppilaitoksen hyvin ilmapiirin luomisessa. Henkilokunnan keskindinen vuorovaiku-
tus heijastuu kaikkeen toimintaan ja siten myo6s opiskeluilmapiiriin. Opiskelijoiden keski-
ndinen positiivinen sosiaalinen ilmapiiri edistdd opiskelijoiden sitoutumista oppilaitoksen
toimintoihin, edistid opiskelumotivaatiota ja ammatillista kasvua. Opiskelun alkuvaiheessa
onkin tirkedi tukea opiskelijoiden ryhmiytymistd ja edistidd yleistd turvallisuudentunnetta.
Turvallisessa ryhmissi nuoret voivat ilmaista ajatuksiaan ja omaksua uusia toimintatapoja
toisiltaan. Yhteni tavoitteena toimivassa ryhmidssd voidaankin pitdd sitd, ettd opiskelijat
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oppivat toimimaan toistensa tukena ja apuna. Vertaistuki ja osallisuus ovat asioita, joiden
merkitykseen kiinnitetiin yhid enemmin huomiota.

Asenteellinen, sosiaalinen ja psyykkinen esteettomyys luovat perustan oppilaitok-
sen toimintaympdristolle, jossa otetaan huomioon opiskelijoiden osallisuus ja hyvinvointi.
Ne eivit ole toisistaan kokonaan erillisid esteettomyyden ulottuvuuksia, vaan ne limittyvit
keskendin ja toimivat toistensa edellytyksini.

Asenteellisella esteettomyydelld tarkoitetaan yhdenvertaista, hyviksyvia asennoitumista
jokaisen opiskelijan opiskelumahdollisuuksiin hinen ominaisuuksistaan tai taustastaan
riippumatta. Kiytinnossd timid merkitsee sitd, ettd jokaiselle opiskelijalle taataan yh-
denvertaiset oikeudet ja mahdollisuudet hakeutua ja tulla valituksi koulutukseen seki
opiskella ja suorittaa tutkinto.

Opiskelijan hyvi kohtaaminen muodostaa perustan asenteelliselle esteettomyydelle. Hyvi
kohtaaminen ja opiskelijoista vilittavi ilmapiiri muodostuvat pienistd asioista, kuten ter-
vehtimisesti, kiireettomyydesti, aidosta ldsndolosta ja kuuntelusta. Toisaalta esimerkiksi
kiusaaminen tai syrjintd voi asettaa opiskelijan tilanteeseen, jossa koulutuksen esteetto-
myys ei toteudu.

Asenteellisen esteettomyyden perustan muodostaa hyvd kohtaaminen ja opiskelijois-
ta vdlittivd ilmapiiri, jotka puolestaan muodostuvat pienistd asioista, kuten tervehti-
misestd, kiireettomyydestd, aidosta ldsndolosta jo kuuntelusta.

Asenteellinen esteettomyys toimii vahvasti sosiaalisen esteettomyyden edellytykseni. Sosi-
aalisesti esteettomissi oppilaitoksessa jokainen opiskelija voi tuntea kuuluvansa oppilai-
tosyhteisoon. Hin voi osallistua oppilaitoksen sosiaaliseen toimintaan, kuten tapahtumiin
ja juhliin, opiskelijakunta- ja tutor-toimintaan. Kun tapahtumissa ja toiminnoissa otetaan
huomioon opiskelijoiden erilaisuus ja erilaiset kulttuurit, voidaan sosiaalista ja asenteellista
esteettomyyttd huomattavasti parantaa.

Opiskelun ympirille rakentuva sosiaalinen verkosto on monelle opiskelijalle merkittivin
toimintakyvyn lihde opiskeluyhteisossi. Siksi on tirkeid, ettd opiskelijat voivat opiskella
tasavertaisesti ja kokea olonsa hyviksytyksi ja turvalliseksi. Asenteellinen ja sosiaalinen
esteettdmyys toimivat osaltaan psyykkisen esteettomyyden edellytyksind. Psyykkinen es-
teettdmyys voidaan nihdd mielen hyvinvointina, joka tarjoaa eviiti ja voimavaroja oppi-
miseen ja kehittymiseen.

Opintojen aloitus on monelle nuorelle haasteellinen vaihe elimissid, ja erityistd tukea
tarvitsevalle opiskelijalle se saattaa olla erityisen vaativa. Aloitusvaiheessa opiskelijan
psyykkisti jaksamista kuormittavat siirtyminen uuteen toimintaympiristoon sekd mahdol-
linen muutto uudelle paikkakunnalle ja asuminen oppilaitoksen asuntolassa. Muutokset
vaativat opiskelijalta voimavaroja ja asettavat haasteita hinen psyykkiselle jaksamiselleen.
Riskialttiiksi tilanteen tekee useiden muutosten kasautuminen suhteellisen lyhyeen eli-
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minjaksoon. Opiskelijan ohjaus ja opiskeluhuoltoty6 ovat erityisen tirkeitd tyovilineitd,
kun opiskelijan hyvinvointia ja samalla opiskelijoiden psyykkistid hyvinvointia tuetaan. On
tirkedd tiedottaa opiskelijoille ohjauksen ja opiskelijahuollon toteutuksesta, paikallisista
tukiverkostoista seki sosiaali- ja terveyspalveluista.

Tieto- ja viestintitekniikan seki oppimateriaalien avulla voidaan edistid koulutuksen
esteettomyyttd ja opiskelijoiden mahdollisuuksia yhdenvertaiseen opiskeluun. Tietotek-
niikan ja teknologian avulla voidaan kehittdd kaikille soveltuvia laitteita, ohjelmia, op-
pimateriaaleja ja oppimisympirist6jd. Erityisesti mobiililaitteiden yleistyminen on tuonut
uudenlaisia kokeiluja opiskelijan ja opettajan viliseen vuorovaikutukseen.

Verkkomateriaaleissa ja niiden tekemisessd on otettava huomioon sisillollinen ja tekni-
nen esteettdmyys. Tekninen esteettdmyys luo pohjan, jolle sisillollisin keinoin voidaan
rakentaa materiaalia, joka edistdd ymmirtdmistd ja opiskeltavan asian omaksumista. Verk-
komateriaaleissa tulisi olla selked ulkoasu ja ohjeistus, yksinkertainen etenemisrakenne
sekd huolellisesti mitoitetut sisdllot.

Esteettomyyttd parantavat muun muassa ruudunlukuohjelmat, puhesyntetisaattorit, pis-
tendyttd ja suurennusohjelma. Tietokoneen asetuksia voidaan myos muokata yksilol-
listen tarpeiden mukaisesti. Tietotekniikan, viestinnin ja oppimateriaalien kokonaisuus
muodostavat opiskelun esteettomyysnikokulmasta haastavan, uuden alueen. Tekniikan
kehittymisen myotd on saatu kdyttoon laitteita ja apuvilineitd, joilla voidaan lisitd oppima-
teriaalien ja oppimisympdristdjen esteettomyvyttd. Toisaalta laitteiden ja ohjelmien vaikea
kiytettdvyys voi aiheuttaa myos esteellisyytti.

Oppilaitoksen fyysisellid esteettomyydelli tarkoitetaan oppilaitosrakennuksen saavutet-
tavuutta, liikkkumis- ja toimintaesteettomyytti rakennuksen sisilli ja sen piha-alueilla seki
oppimisympiriston hyvii ergonomiaa. Ympdristo tai yksittiinen rakennus on esteeton
silloin, kun se on kaikille kiyttéjille toimiva, turvallinen ja miellyttavi ja kun rakennuksen
kaikkiin tiloihin ja kerrostasoihin on helppo piistd. Lisdksi tilat ja niissd olevat toiminnot
ovat mahdollisimman helppokiyttoisii ja loogisia.

Ympdristo tai yksittdinen rakennus on esteetdn silloin, kun se on kaikille kayttdiille
toimiva, turvallinen ja miellyttdvd ja kun rakennuksen kaikkiin tiloihin ja kerrostasoi-
hin on helppo pidstd.

Esteettomyys helpottaa kaikkia, mutta erityisen tirkedid se on pyorituolia tai muita
lilkkkumisen apuvilineitd kiyttiville, kuten liikunta- ja nikovammaisille opiskelijoille.
Fyysistd esteettomyyttd lisddvit esimerkiksi vammaistunnuksilla merkityt pysikointi-
paikat, kevyet ja leveit ovet, selkeit opasteet sekidl esteetdon ja helposti siddettivissi
oleva opiskelupiste. Kuulovammaisille opiskelijoille oppimisympiriston esteettomyytti
lisdd muun muassa mahdollisimman ddnetdn ja kaiuton opiskelutila ja tilojen hyvi va-
laistus, joka mahdollistaa huulilta lukemisen. Erittdin tirkedd on opettajan selked puhe
ja havainnollinen opetus. Tirkedd on my6s apuvilineiden kdyttimisen mahdollistami-
nen opiskelutiloissa (esimerkiksi induktiosilmukka). Nikévammaisten opiskelijoiden
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esteettomyvyttd voidaan parantaa ottamalla huomioon rakenteet ja pintamateriaalit, virit,
valaistus ja kontrastit sekid akustiset olosuhteet ja ddnildhteet. Tilojen ja ympériston es-
teettdmyyden suunnitteluun ja huomioon ottamiseen l6ytyy ohjeita esimerkiksi Esteeton
amis -hankkeen verkkosivuilta.

Lainsdddidnnossid puhutaan pedagogisesta tuesta, joka on ammatillisen erityisopetuksen
ydinasia ja tirkein opiskelijan tukemisen muoto. Keskeisid pedagogisen tuen toteuttajia
ovat opettajat, ohjaajat sekid opiskelijaryhmin vastuuopettajat. Opiskelijan ldheiset seki
sidosryhmiit toimivat taustavaikuttajina. Tdssd luvussa avattava pedagogisen tuen kisi-
te perustuu julkaisemattomiin asiakirjoihin Erityinen tuki ja erityisopetus ammatillisessa
koulutuksessa (2014) ja ammatillisten erityisoppilaitosten yhdessi laatimaan opetussuun-
nitelmaan (Opetussuunnitelma — AMEOn pedagogiset periaatteet 2015).

Koulutuksen ja erityisesti ammatillisen erityisopetuksen perustana on ihmiskisitys, jonka
mukaan ihminen on arvokas sinillidin ja ihmisen perusolemukseen liittyy pyrkimys itsensi
kehittimiseen. Tillainen ihmiskisitys korostaa opiskelijan roolia aktiivisena toimijana, ja
siksi tuen lihtokohtana tulee olla opiskelijan omatoimisen opiskelun ja elimisen tukeminen.

Pedagogisen tuen antamisen peruslihtokohtana on, ettd opetus ja oppiminen on raken-
nettu tietoiselle pedagogiselle pohjalle. Oppimis- ja tiedonkisityksia on hyodynnet-
tava laajasti, koska opiskelijat ovat hyvin erilaisia. Erityisopetuksessa opetushenkildston
pedagoginen ja erityispedagoginen tieto ja osaaminen ovat vilttimittomid. Opetushen-
kiloston on pystyttivd muokkaamaan omaa toimintaansa, opintojen sisdltojd, opetus- ja
oppimismenetelmii, oppimisympiristdjid ja jopa muiden opiskelijoiden toimintatapoja.
Tyoskentelyn tulee olla suunnitelmallista ja tavoitteellista.

Erityisopetus tulee rakentua tietoiselle pedagogiselle pohjalle ja sen tulee olla suunni-
telmallista jo tavoitteellista.

Erityisopetuksessa ja yleisesti oppimisessa oletetaan perinteisesti, ettd omakohtaisen koke-
muksen kautta oppiminen on tehokasta. Tilloin konkreettinen tekeminen ja siihen liittyvi
kokemusten havainnointi, pohtiminen ja ymmairtiminen ovat tirkeitd oppimisen tehosta-
jia. Asian kisittely ja keskustelut opittavista aiheista vield syventivit oppimiskokemusta.

Toinen tirked nikokulma oppimisessa on, ettd opittava liitetdin aikaisempaan tietoon tai
toimintaan. Mieleenpainumista vahvistetaan toistoilla ja asian oikea ymmartiminen var-
mistetaan. Opittavan asian laatuun kiinnitetiin enemmin huomioita kuin sen mairaian.
Tami on erityisen tirkedd silloin, kun opiskelijalla on ongelmia muistitoiminnoissa ja
mieleenpainamisessa ja -palauttamisessa.

Oppiminen edellyttdi aikaa ja asiaan syventymisti. Erityistd tukea tarvitseva opiskelija

saattaa olla hidas oppija, joka tarvitsee aikaa vield runsaammin. Hitaus tuo mukanaan
opittavan aineksen rajaamisen ja/tai opiskeluajan pidentimisen. Opittavan asian rajaami-
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nen tapahtuu opiskelun aikana oppimisen arvioinnin ohessa ja konkretisoituu osaamisen
arvioinnissa, jossa rajatut tavoitteet saattavat nikyi annetuissa arvosanoissa. Opiskeluajan
pidentimiselld voidaan mahdollista kompensoinnin hitautta. Erityisjirjestelyjen vaikutuk-
set oppimiseen arvioidaan ja selvitetiin opiskelijalle oppimisen arvioinnin yhteydessi.

Oppiminen edellyttdid keskittymisti, tilanteissa mukana olemista ja tarkkaavaisuutta. Op-
pimisympdriston ja opetuksen toteutustapojen tulee tukea oppimista. Esimerkiksi, jos
opiskelijalla on tarkkaavaisuuden ja keskittymisen ongelmia, tulee oppimisympiriston
tukea keskittymispyrkimyksii, tehtivien on oltava selkeitd ja riittdvin rajallisia motivaation
ylldpitimiseksi.

Oppimista tukevat toimenpiteet ldhtevdt ongelman perimmdisen luonteen tuntemisesta.

Opiskelijoilla voi olla eri syistd johtuvia ymmartimisen ongelmia. Till6in oppimista tuke-
vat toimenpiteet lihtevit ongelman perimmiisen luonteen tuntemisesta. Kielelliset ongel-
mat edellyttivit ehki selkokielisyyttd, kuvallisia ohjeita, vaihtoehtoisia kommunikaatio-
vilineitd tai tekemisen kautta oppimista. Aistivammat edellyttavit tietoteknisiid ratkaisuja,
teknisid apuvilineitd ja monipuolisia kommunikaatiokeinoja. Vaikeavammaisten oppimista
tukevat kommunikoinnin, liikkumisen ja arjen toimia helpottavat apuvilineet.

Henkilokohtainen oppimisen ohjaus ja tuki. Opetushenkildston tietoisuus ja vastuun
kanto kasvatustehtivistd tuo mukanaan sen, ettd jokaisen opiskelijan oppimisen ohjaus
on opettajalle tirked asia. Hyvi opiskelijatuntemus puolestaan mahdollistaa opiskelijan
oppimisen tukemisen opiskelijan edellytysten, tarpeiden ja mahdollisuuksien mukaisesti
eli henkilokohtaisesti.

Oppimistilanteiden hyvi suunnittelu, ennakointi ja varhainen puuttuminen ovat oleellisia
asioita, kun opetusta toteutetaan yksilolliseltd pohjalta. Mahdollisiin muutoksiin tulee varau-
tua ja niitd ennakoida erityisesti niiden opiskelijoiden osalta, joille muutokset ovat vaikeita.
Opiskelijan opiskelua ja oppimista seurataan ja tilanteisiin puututaan, jos toiminta suuntau-
tuu oppimistapahtumien aikana sijaistoimintoihin tai opiskelu ei tuota toivottua osaamista.

Opiskelijoiden oppiminen rakennetaan vahvuuksien varaan, jolloin oppimista tukeva
positiivinen palaute mahdollistuu. Myonteinen asenne, hyvi vuorovaikutus ja ilmapiiri
edesauttavat tuen antamisen mahdollisuuksia.

Suurin osa oppimisesta ja tuesta tapahtuu arkisissa tilanteissa oppilaitoksen piivittdisessi
toiminnassa. Henkilokohtaisen ohjauksen ja tuen ohessa on oleellista kiinnittdd huomiota
siihen yhteis60n, jossa oppiminen tapahtuu eli opiskelijaryhmin ja muun oppimisyhteison
toimintaan. Ryhmiytymisen edistiminen, vertaistukeen kannustamien ja yhteistoimin-
nallisten oppimisen keinojen kidyttiminen parantavat kaikkien opiskelijoiden sosiaalisia
taitoja ja yhteistyokykyai.

Opinto-ohjaus ja tydelamiohjaus. Erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan ohjaustarpeet
eivit rajoitu oppimisen ohjaamiseen. Hin tarvitsee yleensi tukea myos arkipdivin tilan-
teissa, oman toiminnan ohjauksessa ja koulutustoiminnassa mukana olemisessa. T4lloin
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tarvitaan koko oppilaitosyhteisod, johon kuuluvat opettajat, ohjaajat ja muut oppilaitoksen
tyontekijit. Ohjaus monipuolistuu, palautteen antaminen tehostuu ja opiskelija saa tukea
useammalta taholta. Toiminnan koordinointi on edelleen vastuuopettajilla.

Oppimaan oppimisen ja opiskelun perustaitojen kehittimiseen tulee paneutua heti opin-
tojen alkaessa. Erityistd tukea tarvitsevalla opiskelijalla on niissi taidoissa usein puutteita,
ja niitd kehittimalld pystytidn parantamaan oppimistuloksia. Oppilaitoksissa jirjestetiin
usein erillistd koulutusta oppimaan oppimisen taidoissa, mutta niiden opiskelun tulee
sisdltyd kaikkien opintojen opetukseen.

Oppilaitoksissa jdrjestetddn usein erillistd koulutusta oppimaan oppimisen taidoissa,
mutta niiden opiskelun tulee sisdltyd kaikkien opintojen opetukseen.

Ammatilliseen koulutukseen liittyy oleellisesti tydelimilidhtoisyys ja yhteistyo tyopaik-
kojen kanssa. Erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden opintojen onnistumisen kannalta
on tirkedd, ettd tyopaikkojen yhteistyokumppanit ja opetushenkildstd asettavat tydssi-
oppimiselle ja tyopaikoilla tapahtuvalle oppimiselle yhteiset tavoitteet, joita seurataan
ja arvioidaan. Tilanne on tilloin selked ja opiskelija tietdd, mitd hinen pitda tehdid seki
miten ja milloin. Erityisopetuksessa on oleellista, ettd opiskelija ja tydopaikka tarvitsevat
tukea tydssdoppimisen aikana ja erityisopetuksen keinoja kiytetiin myos tydpaikoilla
tapahtuvan opiskelun aikana.

Tarkedd on, ettd tydssioppimispaikat valitaan realistisesti sisdlloltd4n ja toimintatavoiltaan
opiskelijan edellytysten ja oppimistavoitteiden mukaisiksi. Joissakin tapauksissa paras
toteuttamispaikka on sosiaalinen yritys tai muu kolmannen sektorin toimija, jossa on
ennestidn kokemusta tukea tarvitsevista tyontekijoistd. Tydssdoppiminen on usein myos
jarkevid toteuttaa opiskelijan kotiseudulla tai tulevalla sijoittumispaikkakunnalla, jolloin
tyOllistymistd voidaan suunnitella yhdessi sidosryhmien kanssa.

Moniammatillinen yhteistyé on tirkedd opiskelijan opiskelun tukemisen kannalta,
mutta sen kautta tuetaan myos opetushenkilokunnan tydti. Yhteistyokumppaneita ovat
opiskeluhuollon henkilosto, opiskelijoiden huoltajat ja tydssdoppimispaikkojen henkilos-
t6. Muita yhteistydkumppaneita ovat opiskelijoiden kotikuntien ja opiskelupaikkakuntien
terveys- ja sosiaaliviranomaiset, erilaiset kuntouttavat tahot, kolmannen sektorin toimijat
ja hanketoimijat. Moniammatillinen yhteisty6 edellyttidd aikaa ja koulutuksen jdrjestdjin
rakentamia yhteistyoverkostoja. Moniammatillisella yhteistyolld tulisi olla myos selkedsti
mddritelty tarve, yhteinen tavoite ja koulutuksen jirjestdjin tuki.

Moniammatillisella yhteistydlld tulisi olla selkedsti mddritelty tarve, yhteinen tavoite
ja koulutuksen jdrjestdjdn tuki.

60



Ohjaava henkilosté. Ammatillisessa erityisopetuksessa kiytetddn yleisesti opettajan
apuna joko toista opettajaa, ammattimiehii, ohjaajia tai avustajia. Joillakin opiskelijoilla
on kotikunnan tai vakuutuslaitoksen kustantama henkilokohtainen avustaja tai tulkki.
Myos ndiden henkildiden rooli opetuksessa ja opiskelijan ohjauksessa tulee suunnitella
ja madritelld selkedsti, jotta ohjausresurssia voidaan hyodyntida optimaalisesti. Oppimisen
ohjauksen ohessa on tarvittaessa luontevaa ohjata opiskelijaa myos arkielimin taidoissa.

Mikili oppilaitoksessa on asuntola, voi se toimia oppimisympéristoni, jossa opitaan asu-
miseen, vapaa-aikaan ja alueen palvelujen kiyttdoon liittyvid asioita. Asuntolassa kiinnite-
ta4an huomiota arkipiivin asioihin, joilla on suuri merkitys opiskelun onnistumisessa. Niitd
ovat esimerkiksi siinnollinen vuorokausirytmi, terveellinen ruokavalio, oman asunnon
puhtaanapito ja vaatehuolto. Asuntolassa myds harjoitellaan yhteisollisyyttd ja yhteisossi
toimimista.

Lainsdadinnon mukaan erityisopetuksella tarkoitetaan erityisid opetus- ja opiskelujirjeste-
lyjd. Ne ovat ammatillisessa koulutuksessa vakiintuneet tietyntyyppisiksi toimintatavoiksi,
joita kaytetidn sekid oppilaitoksissa ettid tyopaikoilla tapahtuvassa opiskelussa. T4ssd lu-
vussa kuvataan nditd ajan ja kokemuksen kautta jisentyneitd toimintatapoja.

Ammatilliseen opetukseen liittyy oleellisesti tuki kaikille opiskelijoille ja kaikissa oppi-
mistilanteissa. Talloin voidaan puhua yhteisollisestid tuesta, jossa tuki on sisillytetty
oleellisena osana kaikkeen oppilaitoksen toimintaan ja se saattaa vihentdi erityisope-
tuksen antamisen tarvetta. Niitd kaikille kohdistettuja tukia ovat esimerkiksi esteettomat
ja oppimista edistavit tilaratkaisut, virikkeitd tarjoava ympiristo ja turvalliset tyoskentely-
ympiristot. Tarked tuen lihde on asiantunteva henkilostd, joka on aktiivisesti ldsni ja
toimii opiskelijalihtoisesti. Kaikkien edun mukaista on, ettd opiskelijat selviytyvit mah-
dollisimman itseniisesti opiskelusta ja sithen liittyvistd muista toiminnoista.

Henkilokohtaisten valmiuksien pohjalta laaditut henkilokohtaiset (tarvittaessa
mukautetut) tavoitteet. Ammatillisen erityisopetuksen ominaispiirre on osaamistavoit-
teiden yksilollinen asettaminen. Ne mitoitetaan opiskelijan edellytysten, voimavarojen ja
tarpeiden mukaisesti. Tavoitteet asetetaan yhdessd opiskelijan kanssa ja niitd muutetaan
joustavasti. Tarvittaessa tehddin yhteistyotd opiskelijan sidosryhmien kanssa.

Tavoitteenasettelu sisdltid myos opiskelun jilkeiset jatkosuunnitelmat. Tyollistymistd suun-
nitellaan opintojen aikana ja opintoja kohdistetaan tyollistymistd tukevaan suuntaan. Usein
niihin tavoitteisiin sisdltyy arkipdivin toiminnassa tirkeitd asioita, kuten aikataulujen nou-
dattamista, asioiden loppuun saattamista, sosiaalisia taitoja ja oman toiminnan realistista
arviointia.

Oppimisen tukeminen. Ammatillisessa erityisopetuksessa opiskelijan oppimista ja opis-

kelua tuetaan monin eri menetelmin. Tuki suunnitellaan ja toteutetaan yksilollisesti opis-

kelijan tarvitseman erityisen tuen pohjalta. Tavanomaisia tukikeinoja ovat

B henkilokohtainen ohjaus ja avustaminen oppimistilanteissa

B yksilolliset omien tavoitteiden mukaiset opiskelumateriaalit, oppimisympdiristot ja
opiskelutilanteet
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tietotekniset apuvilineet ja opiskeluohjelmat
selkokielisyys, kuvat ja symbolit

tilojen ja toimintojen selked rakenne
tulkitsemispalvelut

kommunikoinnin apuvilineet
ryhmiytyminen ja vertaistuki.

Henkilokohtaiset oppimisen ja osaamisen arviointimenetelmit ja -jirjestelyt
muodostavat ammatillisen erityisopetuksen perustan. Yksilollisten tavoitteiden asetta-
minen edellyttdd yleisten arviointiperusteiden sopeuttamista muuttuneisiin tavoitteisiin.
Oppimisen arvioinnin kautta 16ydetiin opiskelijalle edellytysten mukaiset tavoitteet,
oppimisympiristot ja -menetelmit sekid mahdolliset mukauttamisen tarpeet. Osaamisen
arviointia varten tarkistetaan ja sovitaan arviointikriteerit myos mukauttamisen osalta.
Tyossdoppimisen ja ammattiosaamisen nidyttimisen yhteydessi erityisopiskelijalla tulisi
olla saatavilla tukea samalla tavalla kuin muussakin opiskelussa.

Tydssdoppimisen ja ammattiosaamisen ndyttdmisen yhteydessi erityisopiskelijalla
tulisi olla saatavilla tukea samalla tavalla tukea kuin muussakin opiskelussa.

Tyoelamilihtoisyys. Ammatillisen koulutuksen tavoitteet liittyvit aikuisuuteen ja sithen
oleellisesti kuuluvaan kansalaisena toimimiseen ja tyon tekemiseen. Tyoelimilihtoisessi
koulutuksessa opittavat asiat kumpuavat tyoelimin tarpeista, ja opiskelijat valmentautuvat
niihin konkreettisiin tehtidviin koulutuksen aikana. Toisaalta tyoelimilihtoisyys merkitsee
my0s, ettd aina tyotehtivid ei ole valmiina, vaan niitd on etsittdvi ja luotava yhdessi tyo-
paikkojen kanssa. Opiskelijalle soveltuvan tyopaikan 16ytyminen saattaa olla tyolisti ja
aikaa vievidi, mutta se mahdollistaa opiskelijan opiskelun ja yksilollisten ominaisuuksien
huomioon ottamisen ja opintojen suuntaamisen tulevia tyotehtivid varten.

Aikajirjestelyt. Tutkinnon tai koulutuksen suorittamiseen kiytettivi aika voidaan muut-
taa koulutuksen jirjestidjin piidtdkselld tutkinnon ja koulutusten perusteiden antamissa
rajoissa. Opintojen alkuvaiheessa tehty aikaisemmin hankitun osaamisen tunnistaminen
ja tunnustaminen vaikuttavat opiskeluaikaan ja saattavat antaa lisdaikaa muille suorituk-
sille tai lyhentdd opiskeluun tarvittavaa kokonaisaikaa. Samalla tavalla saattaa vaikuttaa
osaamistavoitteiden muuttaminen tai mukauttaminen. Toisaalta opiskelija saattaa edistyi
opinnoissa nopeastikin, jolloin opintojen suoritusaikaa voidaan yksilollisesti lyhentda.

Piivittdisessd tyoskentelyssd opiskelijoille voidaan antaa lisdaikaa tehtidvien tekemiseen
tai osaamisen niyttimiseen HOJKSin mukaisesti. Jos opiskelijalla on vaikeuksia tyosken-
nelld kokonaisia tyopiivid, voidaan tyopiivian pituutta lyhentdi tilapiisesti tai pysyvisti.
Opiskelijalle voidaan my6s antaa mahdollisuus suorittaa opintoja omalla ajalla yksilolli-
sesti, jolloin hin ei ole sidottu oppilaitoksen tyoaikajirjestelyihin. Yksilollinen ajankéytto
opintojen suorittamisessa saattaa tuottaa niin hyvid oppimistuloksia, ettei kokonaisaikaa
tarvitse pidentdd huolimatta muualla tehdyisti muutoksista. Tirkedd on oppiminen ja
osaaminen eikd pelkistiin siihen kiytetty aika.
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Oppimis- ja tydymparistot. Oppimista tapahtuu kaikissa toiminnoissa ja ympdaristoissi.
Tiarkedd on tunnistaa, mitd kussakin ympiristdssi opitaan ja millainen oppimisympéiristod
parhaiten soveltuu kullekin opiskelijalle. Usein erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille
soveltuu parhaiten konkreettisen tekemisen kautta tapahtuva oppiminen joko oppilaitok-
sessa tai tyopaikoilla. Oppilaitos ja ymparoiva yhteiskunta tarjoavat runsaasti nditd oppi-
mistarkoituksiin hyddynnettivii tiloja ja toimintoja. Niitd ovat esimerkiksi julkiset laitokset
ja virastot, alueen yritykset, joista 1oytyy esimerkiksi toimistotehtdviin, puhtaanapitoon,
ruokala- ja kahvilatoimintaan, ulkoalueisiin, hoivaan ja kodinhoitoon liittyvid tehtivii.

Kaikille opiskelijoille eivit sovellu viljit oppimisympiristot, joissa tarkkaavaisuudesta
kilpailevat monet virikkeet. Niille opiskelijoille soveltuvampia oppimisympiristoja ovat
kontrolloidut ja strukturoidut oppimisympiristot, joista kilpailevat tekijit on poistettu tai
vihennetty minimiin. Tdma voi tarkoittaa yksin tyoskentelyi rajatussa tilassa, tyoskentely-
tilan rajaamista yhteisissi opiskelutiloissa ja virikkeiden vihentimisti, tarkkaan miirityn
tehtidvin suorittamista madritellylld tavalla tai tarkasti suunniteltua ja pysyvad piivioh-
jelmaa. Menetelmid on useita, ja ne on valittava opiskelijan yksilollisten ominaisuuksien
perusteella.

Tietoverkkojen kiyttd opiskelun tukemisessa tarjoaa ajasta ja paikasta riippumattoman
opiskelun. Hyvit tietotekniset yhteydet mahdollistavat yhteydenpidon ja ajantasaisen op-
pimisen ohjauksen ja seurannan. Opiskelijalta edellytetdin riittavii tietoteknistd osaamista
sekd vilineistod. Erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille on omia kiyttoliittymii ja ohjel-
mistoja, joiden avulla yhteydenpito onnistuu.

Kansainviliset oppimisympdristot tarjoavat paljon mahdollisuuksia my6s erityistd tukea
tarvitseville opiskelijoille. Vieraassa maassa opitaan erilaisia tyopaikkoja, tyoskentelytapoja
ja -materiaaleja, opitaan tuntemaan erilaisia ja eri tavalla kiyttiaytyvid ihmisii, laajennetaan
maailmankuvaa ja lisitd4dn suvaitsevaisuutta.

Yksilo- ja ryhmiamuodot. Ammatilliselle erityisopetukselle on tyypillisti, ettd opiske-
luryhmit pyritddn pitimiin pienind tai isommat ryhmit jaetaan tarvittaessa pienempiin
ryhmiin. Osa opiskelijoista voi opiskella tdysin itsendisesti, osa tarvitsee tiiviimpdd oh-
jausta. Mikili saatavilla on toinen opettaja, ohjaaja tai tukihenkil®, helpottuu opetuksen
eriyttiminen. Ammatillisissa erityisoppilaitoksissa, joissa opiskelijat tarvitsevat runsaasti
tukea, ryhmit koostuvat tavallisimmin 6-12 opiskelijasta ohjaus- ja tukitarpeen mukaan.

Opiskelija voi opiskella osa-aikaisesti aihepiireittdin kootuissa erityisopetuksen ryhmissi,
joissa ohjaus on erityisen intensiivistd. Tdllaisia ryhmid perustetaan yleensd yhteisten tut-
kinnon osien opinnoissa, kuten matematiikan, kieliopintojen tai lukemisen ja kirjoittamisen
taitojen opiskelussa. Toisinaan opiskelija tarvitsee pelkistiin keskittymisen ja tarkkaavai-
suuden ongelmien vuoksi rauhallisen tilan, jossa suorittaa opintoja tai ndyttdid osaamista.

Opetusmenetelmiit ja opiskelumateriaalit. Monipuolisiin opetusmenetelmiin kuuluvat
tarkkaavaisuuden suuntaaminen oppimisen kohdetta korostamalla, vireystilan ja moti-
vaation tukeminen, annettujen ohjeiden ymmartimisen varmistaminen, kokonaisuuden
pilkkominen vaiheiksi tai osiksi, toistot ja kertaus sekd muutosten ennakointi ja niihin
varautuminen. Tdrkedd on, ettd opetettavista sisilldisti muodostetaan johdonmukaisia,
luontevasti eri opinnot integroivia ja tydelimilidhtoisid toimintakokonaisuuksia. Opetus-
materiaaleja muokataan opiskelijoille soveltuviksi esimerkiksi kuvittamalla ja laatimalla
selko- ja selkeikielisid ohjeita. Kokemuksia erilaisista opetusmenetelmisti ja materiaaleista
on koottu esimerkiksi AMEO-verkoston sivuille (www.ameo.f1).
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Vuorovaikutustilanteet. Oppimista edistid hyvi vuorovaikutus opiskelijan ja opetus-
henkiloston vililld, hyvid ryhmidhenki opiskelijoiden kesken ja oppilaitokseen luotu yh-
teisollinen henki. Yhteisollisyytta vahvistavat yhteiset opiskelijalihtoiset tapahtumat ja
projektit. Samalla ne kehittdvit opiskelijoiden sosiaalisia taitoja. Yhteistydssi on erityisen
tarkedd, ettd ollaan kannustavia mutta silti realistisia.

Erityistd huomiota kiinnitetdiin opiskelijaryhmin hyvidin vuorovaikutukseen ja varsinkin
opintojen alkuvaiheessa ryhmihengen muodostamiseen paneudutaan tietoisesti. Vapaa-
muotoinen yhdessidolo oppilaitoksen ulkopuolella, yhteinen tekeminen ja runsas keski-
niinen vuorovaikutus auttavat ryhmin muodostumisessa. Kuuluminen ryhmiin ja ver-
taistuen merkitys on tirkei, silli oppiminen on luonteeltaan aina sosiaalista. Yhteisossi
on tirkedd, ettd ongelmia ennalta ehkiistdin, ne tunnistetaan mahdollisimman varhain ja
niihin tartutaan ja puututaan oikeidenmukaisesti ja tasapuolisesti.

Apuvilineiden ja teknologisten ratkaisujen hyodyntiminen. Opiskelija saattaa tarvi-
ta apuvilineiti moneen erilaiseen tarpeeseen. Ne voivat olla opiskelijan henkilokohtaisia
vilineitd tai oppilaitoksen hankkimia apuvilineitid. Erityisopetukseen kehitettyji opiske-
luohjelmia kiytetddn yksilollisen opiskelun ja eriyttimisen vilineend. Opiskeluohjelmia
on saatavissa eritasoisina ja niitd pystydin muokkaamaan yksilollisesti. Henkilokohtaisia
apuvilineitd ovat esimerkiksi liikkumisen apuvilineet, kuulolaitteet, puhekommunikaat-
torit tai erilaiset tietotekniset apuvilineet. Apuvilineiden hankinnassa on tirkedi kiayttida
asiantuntija-apua, silld oppilaitoksen asiantuntemus ja osaaminen eivit valttimittd riitd
talla nopeasti kehittyvilld alueella. Lisiksi vakuutusyhtiot tai muut opiskelijoiden sidos-
ryhmit saattavat osallistua apuvilineiden aiheuttamiin kustannuksiin.

Opiskelijakohtaiset tukipalvelut yhteistyossi muiden palvelujen jirjestdjien

kanssa. Ammatillisessa erityisopetuksessa toteutetaan tukipalveluja yhdessi asiantun-

tijaorganisaatioiden kanssa. Oppilaitoksen henkilokunta ei voi olla asiantuntija kaikissa

opiskelijaa koskevissa asioissa eikid oppilaitos voi jirjestidd kaikkia opiskelijan tarvitsemia

palveluita. Siksi tukipalveluita jirjestetiin yhteistyossd esimerkiksi

B yovalmentajien kanssa opiskelijoiden tyoelimivalmiuksien kartoittamisessa, kehit-
timisessd ja tydhonsijoittumisessa

B  mielenterveyspalveluja kiyttivien opiskelijoiden hoitotahojen kanssa

B kuntoutuspalvelujen tuottajien kanssa

B kuntien sosiaali- ja terveystoimien kanssa.

Ammatillisen koulutuksen lainsiddintod ja miidriykset sallivat hyvin paljon joustavuutta
ja yksilollisyyttd opiskelun toteuttamisessa. Valinnaisuus, yksilollisyys, erilaiset oppimis-
ympiristot, opiskelu- ja oppimisympiristot ovat esimerkkeji keinoista, joiden avulla jous-
tavuutta pddsevit hyodyntimidin kaikki opiskelijat. Erityisopetuksessa mahdollisuuksia
on vield enemmin, kun mukaan tulevat opiskelun tavoitteisiin, opiskelijan arviointiin ja
opiskelun tukeen liittyvit mahdollisuudet. Niiden kidyttiminen ja soveltaminen kidytinnon
opetustydhon edellyttid kuitenkin koulutuksen jirjestidjiltd suunnitelmallisuutta ja tiedot-
tamista, jotta yksittdiset opettajat pystyvit nditd joustoja hyddyntdmiin.

Ammatillisessa koulutuksessa on yleisesti kidytdssi integraatiomalli, jossa erityistd tukea
tarvitsevat opiskelijat opiskelevat yhdessd muiden opiskelijoiden kanssa (Jauhola & Miet-
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tinen 2013, 14). Ajoittain opetusta eriytetddn, mikili edistymisessd on pulmia, ja muodos-
tetaan pienryhmii, joissa paneudutaan opettajan johdolla hankalien asioiden opiskeluun.
Usein pienryhmissd on muitakin kuin erityistd tukea saavia opiskelijoita eli erityisope-
tuksen ja opiskelijoiden tukemisen vilinen ero ei ole aina selked. Tdmd on sindnsd hyvi
asia, koska tuen antaminen mairittyy sen tarpeella eiki luokittelulla. Toiminta pdinvastoin
edistdd esteettomyytti ja toteuttaa inklusiivista toimintatapaa.

Koulutuksissa ja tutkinnoissa on runsaasti valinnaisuutta, jonka avulla erityistd tukea tar-
vitsevan opiskelijan osaamista pystytidn laajentamaan ja kohdistamaan opiskelijan edel-
lytysten mukaisesti. Valinnaisuuden hyddyntimistid rajoittavat usein monet kiytinnon
realiteetit, kuten taloudelliset tekijit tai tydssioppimispaikkojen saatavuus (Hievanen &
al. 2011, 41). Erityisopetuksessa valinnaisuutta voidaan lisitd yksilollisesti toteutettavilla
opinnoilla ja vaihtoehtoisilla oppimisympirist6illd, joita 16ytyy usein kolmannen sektorin
toimijoilta. Paikallisista tydpajoista, jarjestdistd tai vertaisyhteisoistid saattaa loytyi erityistd
tukea tarvitseville opiskelijoille soveltuvia opiskelukokonaisuuksia, joilla voidaan lisidtd
valinnaisuuden mahdollisuuksia.

Erityisopetuksessa tavoitteiden muuttaminen ja mukauttaminen tai tutkinnon osien suo-
rittaminen voi olla jirkevdid, kun tutkinnon suorittamisessa on ongelmia. Tavoitteeksi
voidaan asettaa tiettyyn tyotehtiviidn kouluttautuminen, jolloin tutkintotodistus ei ole
ollenkaan tavoitteena. Tutkinnon osat tulisi valita kuitenkin siten, ettd ne edistdvit opis-
kelijan tyollistymisti ja tukevat hinen elimidinsd myos koulutuksen jialkeen. Usein ndiden
erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden taustalla vaikuttavat sidosryhmait, joilla on ajatus
opiskelijan tulevasta tyopaikasta ja asumisesta. Siksi yhteistyo taustavaikuttajien kanssa on
tirkedd opiskelun suuntaamisen kannalta, mutta se saattaa myo6s helpottaa oppilaitoksen
henkilokunnan tyoskentelyd, kun opiskelijan asioita on suunnittelemassa muitakin tahoja.

Joustavia ja yksilollistd toimintaa toteutetaan myos silloin, kun opiskelu jirjestetiin yk-
silollisesti rakennetussa oppimisympiristossi, etiopiskeluna, tyopaikalla, tyopajalla tai
muussa tuetussa tyoskentely-ympiristossid. Usein niihin tilanteisiin liittyy ongelmia opit-
tavien sisdltojen kattavuudesta ja vaikeusasteesta, mutta opintoja voidaan aina tiydentdd
muissa oppimisympdristoissi tai tavoitteita muuttaa ja mukauttaa. Oppimisen tavoitteiden
tulisi aina olla opiskelijalihtoisid ja tukea vaikkapa rajallisia tavoitteita mieluummin kuin
kokonaan luopua hyvistd oppimisympiristOsti.

Opiskelijakeskeisyys merkitsee sitd, ettd opintoja suunnitellaan ja toteutetaan yhdessi
opiskelijan kanssa, opiskelijan tarpeiden ja edellytysten mukaisesti kiyttien niitd joustoja
ja mahdollisuuksia, joita opetussuunnitelmat tarjoavat ja jotka ovat realistisesti toteutet-
tavia. Opiskelijakeskeisyyttd toteutetaan myos silloin, kun rakennetaan koulutusta opis-
kelijan aikuiselamii ja tulevaisuutta varten. Opiskellaan niitd asioita, jotka tukevat titd
tavoitetta.

Opiskelijakeskeisyyttd on myos opiskelijan liheisten mielipiteiden kuunteleminen ja huo-
mioon ottaminen. TAmi on sitd tirkeAmpdd, mitd enemmin opiskelijan oppimisessa on
pulmia. Todennikoisesti samoja pulmia ilmenee my0s opiskelun jilkeen, ja niitd ratko-
massa ovat opiskelijan liheiset. Siksi heidin mielipiteidensd huomioon ottaminen tule-
vaisuuden suunnittelussa on jo opintojen aikana realistista.
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Opiskelijakeskeisyys on opiskelijasta vilittimistd ja huolenpitoa. Usein se nikyy arkipéi-
vin pienissi tilanteissa, hyvin valmistelluissa oppimistilanteissa, ohjauksen luonteessa tai
herkkyydessi reagoida opiskelijan tarpeisiin.

Opiskelijakeskeisyys ndkyy arkipdivdn pienissd filanteissa, hyvin valmistelluissa oppi-
mistilanteissa, ohjauksen luonteessa tai herkkyydessd reagoida opiskelijan tarpeisiin.
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Oppilas- ja opiskelijahuoltolainsddadintod uudistettiin vuonna 2013. Lain tarkoituksena on
edistdd oppilaitosyhteison ja opiskeluympiriston hyvinvointia, terveellisyyttd ja turvalli-
suutta, esteettomyyttd, yhteisollistd toimintaa sekd kodin ja oppilaitoksen vilistd yhteis-
tyotd, ja sen kautta edistetidn mielenterveytti ja ehkdistiin syrjaytymistd (L 1287/2013,
2. Lisidksi opiskeluhuollon avulla tuetaan oppimista seki tunnistetaan, lievennetdin ja
ehkiistain mahdollisimman varhain oppimisen esteitd, oppimisvaikeuksia ja opiskeluun
liittyvid muita ongelmia (L 1287/2013, 6 §). Kaikki nimi asiat liittyvit ammatilliseen erityis-
opetukseen, joten opiskeluhuollolla on opinto-ohjauksen lisiksi erityisen suuri merkitys
hyvin erityisopetuksen toteutumisessa. Opiskeluhuolto on hyvin jirjestetyn erityisope-
tuksen tuki, josta 1oytyvit asiantuntijat silloin, kun pedagogiset toimenpiteet ovat riittd-
mattdmid.

Opiskeluhuolto on hyvin jdrjestetyn erityisopetuksen fuki, josta loytyvdt asiantuntijat
silloin, kun pedagogiset toimenpiteet ovat riittamdttomid.

Aikuisten koulutuksessa sovelletaan ammatillisen perusopetuksen lainsiddiantoi erityis-
opetuksessa niiltd osin kuin opinnot jirjestetidn oppilaitosmuotoisina opintoina. Muilta
osin noudatetaan aikuisten ammatillisen koulutuksen lainsididintod (L 631/1998, 16 a
®), jonka mukaan opiskelijahuollolla tarkoitetaan opiskelijan hyvin oppimisen, hyvin
psyykkisen ja fyysisen terveyden seki sosiaalisen hyvinvoinnin edistimisti ja yllapitimistd
sekd niiden edellytyksid ylldpitivdd toimintaa. Koulutuksen jdrjestdjin tulee toimia yhdes-
si opiskeluhuollon palveluita antavien ja jirjestivien viranomaisten ja muiden tahojen
kanssa. Koulutuksen jirjestdjin tulee antaa opiskelijalle tietoa opiskeluhuollon eduista ja
palveluista ja ohjata opiskelija ndiden palvelujen pariin. Opiskeluterveydenhuolto on osa
opiskelijahuoltoa, ja siitd siidetdidn terveydenhuoltolaissa (L 1326/2010, 17 §).

Opiskeluhuoltoon sisiltyvit koulutuksen jirjestdjin hyviksymin opetussuunnitelman
mukainen opiskeluhuolto scki opiskeluhuollon palvelut, joita ovat sijaintikunnan
jarjestaimat psykologi- ja kuraattoripalvelut sekd koulu- ja opiskeluterveydenhuollon pal-
velut. Poikkeuksen muodostavat ammatilliset erityisoppilaitokset, jotka voivat itse jarjestad
opetuksen ja koulutuksen tueksi opiskelijoiden terveydenhuollon palveluja (L 1287/2013,
10 §. Nami opiskelijat tarvitsevat yleensi runsaasti tukea, jolloin palvelujen keskittiminen
on jirkevii saatavuuden ja laadun takaamiseksi.

Oppilas- ja opiskelijahuoltolain 13 §n mukaan koulutuksen jirjestdja vastaa siitd, ettd
opiskeluhuollon toteuttamista, arviointia ja kehittimistd varten laaditaan oppilaitos-
kohtainen opiskeluhuoltosuunnitelma, joka tulee tarkistaa mairityin viliajoin. Siind
koulutuksen jirjestdji miirittelee kiytettivissd olevat yksilollisen ja yhteisollisen opiske-
luhuollon palvelut, yhteistydon opiskelijoiden ja heidin huoltajiensa kanssa seki opiskeli-
jahuoltosuunnitelman toteuttamisen ja sen valvonnan (omavalvonta). Ensisijainen vastuu
opiskeluyhteison hyvinvoinnista on oppilaitoksen henkilokunnalla.
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Yhteisollisen opiskeluhuollon lihtokohtana ovat opiskelijan ja huoltajan osallisuus ja
kuulluksi tuleminen. Opiskelijan omat toivomukset ja mielipiteet otetaan huomioon hinti
koskevissa toimenpiteissi ja ratkaisuissa hinen ikidnsi, kehitystasonsa ja muiden henki-
lokohtaisten edellytysten mukaisesti. Opiskelija voi painavasta syysti kieltdd huoltajaansa
osallistumasta itseddn koskevan opiskeluhuoltoasian kisittelyyn tai antamasta itsedin kos-
kevia salassa pidettivid opiskeluhuollon tietoja huoltajalleen, jollei se ole selvisti hinen
etunsa vastaista. Huoltajalla ei ole oikeutta kieltd4 alaikiistd kdyttdmistd opiskeluhuollon
palveluja. (L 1287/2013, 18 §.)

Yhteisollisessi opiskeluhuollossa tulee painottaa ennaltachkiisevid, osallistavia, ohjauk-
sellisia ja esteettodmid toimintatapoja. Fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen turvallisuuden
ja hyvinvoinnin edistiminen on osa yhteisollistd toimintakulttuuria. Toiminnassa tulee
ottaa huomioon eri koulutusalojen, tutkintojen, koulutusten ja oppimisympiristdjen mo-
ninaisuus. Saman tutkinnon sisilld on opintoja mahdollista sopeuttaa opiskelijan fyysisiin,
psyykkisiin ja sosiaalisiin ominaisuuksiin yksilollisten valintojen kautta.

Opetushallituksen miiridyksen mukaan opetussuunnitelmaan tulee sisillyttid yhteisol-
lisen opiskelijahuollon toimintaperiaatteet. Kaikkia kohtia tulisi tarkastella myos erityis-
opetuksen nikokulmasta. Yhteisollinen opiskeluhuolto kohdistuu kaikkiin opiskelijoihin,
se vaikuttaa toimintaympiristoon ja mahdollistaa eritystd tukea saavien opiskelijoiden
yhdenvertaisen opiskelun ja tuen saamisen, ja kohdistuessaan kaikkiin opiskelijoihin se
tukee inklusiivista kehitysti.

Miiriayksen mukaan koulutuksen jirjestdjin opetussuunnitelmassa tulee kisitelld erityis-

opetuksen kannalta tirkeitd asioita, kuten

B yhteistyd opiskelijoiden ja heididn huoltajiensa kanssa

B moniammatillinen yhteistyo oppilaitosyhteison hyvinvoinnin tarkastamiskaytintojia

varten

yhteisty® sidosryhmien kanssa

opiskeluhuoltoryhmin toimintatavat ja kiytinteet

yhteistyo eri opintojen vililld opiskelu- ja tyokyvyn ylldpitimiseksi

tutkintokohtaisista terveydentilavaatimuksista ja opiskelun edellytyksistd tiedottaminen

koulutukseen osallistumisen seuranta, poissaolojen ehkiiseminen ja niihin liittyvit

toimenpiteet

koulutuksen keskeytymistd ehkiisevit toimenpiteet

esteettdmin oppimisympiriston turvaaminen ja tapaturmien ehkiiseminen

B yhteistyossd opiskeluterveydenhuollon asiantuntijoiden kanssa laadittavat kirjalliset
toimintaohjeet tupakoinnin, nuuskaamisen seki piihteiden kiyton ennaltaechkidisemi-
seksi, pdihdeongelmiin puuttumiseksi ja paihdeongelmaisen hoitoon ohjausta varten

B opiskeluun liittyvien matkojen, kuljetusten ja odotusaikojen turvallisuutta koskevat
ohjeet

B kriisisuunnitelman laatiminen.

Erityisopetuksessa tarvitaan usein myos joustavaa yhteistyotd tydelimin kanssa, asiantun-
tija- ja viranomaisyhteistyotd sekd kuntouttavia toimenpiteitd, joista neuvotellaan yhdessi
opiskelijan ja kuntouttavan tahon kanssa.

Yksilokohtaisella opiskeluhuollolla (1 1287/2013, 5 §) tarkoitetaan yksittiiselle opiske-
lijalle annettavia opiskeluterveydenhuollon sekid psykologi- ja kuraattoripalveluja, monia-
laista yksilokohtaista opiskeluhuoltoa seki erityisoppilaitoksissa opetuksen ja koulutuksen
tueksi jarjestettavid sosiaali- ja terveyspalveluja (L 1287/2013, 10 9.
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Opiskeluhuoltosuunnitelmassa tulee méaritelld opiskelijoiden kiytettivissd olevat yksilo-
kohtaisen opiskeluhuollon toteuttamistavat ja yhteistyo opiskelijan terveyden, hyvinvoin-
nin sekd opintojen edistimiseksi ja seuraamiseksi sekid tarvittavien yksilollisten tukitoi-
mien jdrjestimiseksi seuraavasti:

B opiskeluhuollon palveluiden jirjestiminen, henkiloston keskindinen tyon- ja vas-
tuunjako sekid palveluiden jirjestimisessi tarvittavat yhteistyotahot

B  monialaisen asiantuntijaryhmin asettaminen sekid sen toimintatavat ja kidytinteet

B opiskeluhuoltokertomusten laatiminen ja sdilytys

B terveystarkastusten ja muun opiskeluterveydenhuollon toteuttamisessa tarvittava
yhteistyo

B opiskelijoiden terveydentilan tai toimintakyvyn muutoksista johtuvien ja muiden
ongelmien varhaista tunnistamista edistiavit toimenpiteet

B opiskelijan sairauden vaatiman hoidon, erityisruokavalion tai lddkityksen jirjestimi-
nen oppilaitoksen tyopiivin aikana

B opiskeluhuollon kuraattori- ja psykologipalveluiden toteuttamisessa tarvittava yh-
teistyo

B opiskeluterveydenhuollon sairaanhoitopalveluiden jirjestimistapa ja ohjaus niihin
hakeutumiseksi

B menettelytavat yksittdistd opiskelijaa koskevan asian kisittelyssd monialaisessa asi-
antuntijaryhmissi

B tarvittava yhteistyo oppilaitoksen ulkopuolisten palvelujen ja yhteistyokumppanei-
den kanssa (kuten erikoissairaanhoito, sosiaalitoimi, poliisi, nuorisotoimi)

B yhteistyd perusopetuksen, ammatilliseen peruskoulutukseen valmentavien ja val-
mistavien koulutusten, tyOpajatoiminnan seki sairaalaopetuksen yhteydessi seki
jatko-opintojen suunnittelussa

B opiskeluhuollon tuki ja ohjaus kurinpitorangaistusten tai opiskeluoikeuden peruut-
tamisprosessin tai sen uhan yhteydessa.

Tapauskohtaisesti koottavien monialaisten asiantuntijaryhmien tavoitteena on opiskeli-
jan oppimisen edistiminen ja hyvinvoinnin vahvistaminen. Yksilokohtaisten palvelujen
jarjestimisessd tulee suosia varhaisen puuttumisen malleja ja madaltaa eri keinoin opis-
kelijoiden kynnystd hakea ajoissa tarvitsemaansa tukea tai palveluja. Yksilokohtaisessa
opiskeluhuollossa luottamuksen suoja ja tietosuoja ovat olennaisia toiminnan onnistumi-
sen edellytyksii ja sen eettinen perusta.

Erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan huoltajat ovat hyvid asiantuntijoita oman lap-
sensa asioissa, joten heiddn tietdmystddn ja taustatukeaan on jrkevid hyodyntda.

Opiskelijoiden ja heidin huoltajiensa kanssa tehtivin yhteistydn tavoitteena on
tukea opiskelijan aikuisuuteen kasvua ja itsendistymistd, edistdd opiskelijan omaa vas-
tuunottoa opiskelustaan sekd mahdollistaa opiskelijalle tuen saanti opiskelijan terveytti,
turvallisuutta ja hyvinvointia koskevissa asioissa. Erityistd tukea tarvitsevan opiskelijan
huoltajat ovat hyvid asiantuntijoita oman lapsensa asioissa, joten heidin tietimystiin ja
taustatukeaan kannattaa hyddyntdd. He osaavat kertoa opiskelijasta monen vuoden ko-
kemuksen perusteella sellaista tietoa, josta on apua oppilaitokselle. Omaiset ovat joskus
arkoja ottamaan yhteyttd oppilaitokseen, joten koulutuksen jirjestdjin tulee olla aloit-
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teellinen yhteistyon kidynnistimisessi ja ylldpitimisessd. Huoltajien antama palaute tu-
lee ottaa my6s huomioon yhteistyon kehittimisessd ja muussa hyvinvointia edistdvissi
toiminnassa. Kodin ja oppilaitoksen vilisestd yhteistyostd on linjattu Opetushallituksen
madrayksessd 101/11/2014.

Yhteistyossd tapahtuvan tiedon vilityksen tulee olla avointa ja luottamuksellista. TAma
merkitsee salassapitovelvollisuuden noudattamista ja luottamuksellista ilmapiirid. Opis-
kelijan tultua tiysi-ikdiseksi opiskelija kidyttdd itsendisesti puhevaltaa itsedidn koskevissa
asioissa, ja koulutuksen jdrjestdjid asioi opiskeluun ja opiskeluhuoltoon liittyvissd asioissa
opiskelijan kanssa.

Erityisen paljon yhteistyotid kodin ja oppilaitoksen vilillid tehddidn koulutukseen hakeu-
tumisen vaiheessa sekid opintojen alkuvaiheessa. Tyohon ja itsendiseen elimidin val-
mentavassa koulutuksessa yhteistyd on erityisen tiivistd koko koulutuksen ajan, koska
opiskelijoiden tuen tarve on yleensi suuri. Kodin kanssa sovitaan koulumatkoista, opis-
kelun apuvilineistd, kommunikointitavoista, opetusmenetelmistid, opetuksen tavoitteista,
kuntoutuksesta ja piivittiin eteen tulevista tilanteista.

Koulutuksen jirjestdjan tulee laatia suunnitelma opiskelijan suojaamiseksi vikivallalta,
kiusaamiselta ja hdirinndltd. Suunnitelmaa laadittaessa tulee ottaa huomioon sekd opiske-
lijoiden keskiniiset ettd opiskelijoiden ja oppilaitoksessa tyoskentelevien vuorovaikutus-
suhteet. Esimerkiksi erityistd tukea saava opiskelija saattaa eristiytyi tai hinet eristetidn
opiskelijaryhmissi ilman tietoista toimintaa. Tdhdn on tirked puuttua, jotta tilanteen hallin-
ta siilyy eiki johda kiusaamistuntemuksiin. Ryhmiytymisen tukeminen, opiskelijoiden op-
pimisen ja olemisen pulmista puhuminen lisdd ymmarrysti ja ehkiisee ennalta ongelmia.

Erityistd tukea saava opiskelija saattaa my0s itse olla hiiritsevi osapuoli tai jopa kiusaaja.
Talldinkin asiaan tulee puuttua ja etsid toimintatapoja, joiden avulla opiskelijan kidytok-
seen voidaan vaikuttaa tai ongelmat minimoida. Erityistd tukea saava opiskelija ei aina
itse pysty muuttamaan omia reaktioitaan tai kidyttimistidn, joten syiden ymmairtiminen
saattaa helpottaa muiden suhtautumista asiaan.

Erityistd tukea saava opiskelija ei aina itse pysty muuttamaan omia reaktioitaan tai kéyt-
timistidn, joten syiden ymmdrtdminen saattaa helpottaa muiden suhtautumista asiaan.

Oppilas- ja opiskelijahuoltolain 26 §:ssid siidetiin opiskeluhuollon toteutumisen
omavalvonnasta ja 13 §:ssi opiskeluhuoltosuunnitelman seurannasta. Koulutuk-
sen jdrjestdjin tulee midritelld ne menettelytavat ja toimenpiteet, joilla se seuraa tietojen
kokoamista, kiytettivid menetelmii ja toimintoja, pdittdda seurannan aikataulusta seki
vastuussa olevista tahoista. Lisdksi koulutuksen jirjestdjin tulee miiritelld, miten seuran-
tatietoja kisitellddn ja hyodynnetdin opiskeluhuollon kehittimisessi sekd miten keskei-
sistd tuloksista tiedotetaan opiskelijoille, huoltajille ja tarvittaville yhteistydkumppaneille.
Seurantatiedoista voidaan saada hyodyllisii tietoja esimerkiksi erityisopetuksessa tehtyjen
toimenpiteiden vaikutuksista ja sitd kautta edelleen kehittdd toimintaa.
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Opetus- ja kulttuuriministerio sekd Opetushallitus ovat keskeisid viranomaisia, jotka
rahoittavat ja ohjaavat koulutustoimintaa, tuottavat tietoa ja jakavat osaamista valtakunnan
tasolla koulutuksen jirjestdjien kesken. Kansanelikelaitos (Kela), vakuutusyhtiot, vakuu-
tuskuntoutus VKK ry seki tyo- ja elinkeinovirastot jarjestiavit ja tukevat opiskelijoiden
ammatillista kuntoutusta. Kuntien sosiaali- ja terveydenhuollolla on merkittiva tehtivi
opiskeluhuollon, vammaisten ja muiden erityistd tukea tarvitsevien hyvinvointipalveluiden
jarjestimisessd. Aluehallintovirastot eli AVIT ovat viime vuosina tehneet yhteisty6ta toisen
asteen koulutuksen kanssa erityisesti ammatillista erityisopetusta koskevien alueellisten
seminaarien jirjestdjind. Aluehallintovirastot edistivit perusoikeuksien ja oikeusturvan
toteutumista, peruspalvelujen saatavuutta, terveellistd ja turvallista elin- ja tydympiristod
alueilla, mikd palvelee erittdin hyvin ammatillisen erityisopetuksen tarpeita. Aluehallinto-
virastojen roolin edistdid perusoikeuksien ja oikeusturvan toteutumista, peruspalvelujen
saatavuutta, terveellistd ja turvallista elin- ja tydympiristod alueilla palvelee erittdin hyvin
ammatillisen erityisopetuksen tarpeita. Virasto hoitaa myos lainsiidinnon toimeenpano-,
ohjaus- ja valvontatehtivid alueillaan.

Ammatillisen peruskoulutuksen opiskelijat ovat pddosin peruskoulun péittineitd oppilai-
ta. Yhteistyotd alueen peruskoulujen ja yleensid kunnan koulutoimen kanssa tehdiin
jo ennen koulutuksen alkamista, jotta erityistd tukea tarvitsevan oppilaan siirtyminen
ammatilliseen koulutukseen olisi mahdollisimman joustava ja opiskelijan edellytysten
mukainen. Ammatillisen koulutuksen opinto-ohjaus on jatkoa perusopetuksen oppilaan-
ohjaukselle. Ohjauksen avulla edistetiin perusopetuksen oppilaiden ja opettajien tietoja ja
kokemuksia ammatillisesta koulutuksesta. Peruskoulujen kanssa tehdidin myos yhteistyotid
opiskelijavalintoihin liittyvissi asioissa ja opiskelijoiden opintopolkujen rakentamisessa.
Nivelvaiheen yhteistyotd tehdidin myos tydpajojen ja nuorisotoimen kanssa, jotta ilman
toisen asteen koulutusta jiineet nuoret saataisiin koulutuksen piiriin.

Ammatillisen koulutuksen opinto-ohjaus on jatkoa perusopetuksen oppilaanohjaukselle.

Koulutuksen jdrjestdjit tekevit yhteistyotd sijaintikunnan sivistys- ja kulttuuritoimen kans-
sa opiskelijoiden vapaasti valittavien opintojen ja vapaa-ajan toimintojen jirjestimisessi
erityisesti koulutuksen jirjestdjin asuntolassa asuville opiskelijoille. Erityisopetuksen nidko-
kulmasta timi on erityisen tirkedi, koska erityistd tukea tarvitsevat opiskelijat tarvitsevat
tukea myos vapaa-ajan vieton suunnittelussa ja toteuttamisessa. Toiminta ldhiympiristossi
mahdollistaa integroitumisen alueen toimintoihin ja itsendisen harrastamisen lisidntymisen.

Muiden toisen asteen oppilaitosten kanssa tehdidin yhteistyotd alueellisissa verkos-
toissa, joissa painottuvat ohjaus-, koulutus- ja informaatiopalvelujen kehittiminen, usein
projektien ja hankkeiden kautta. Tyypillisid yhteistyokuvioita ovat ammattiosaamisen niyt-
tojen toimikunnat, tydssdoppimiseen liittyvit sopimukset, yhteisten tilojen ja henkilokun-
nan kiyttiminen sekid opiskelijoiden siirtymiset oppilaitosten vililla.
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Ammatillisten erityisoppilaitosten tehtdvinid on ammatillisen erityisopetuksen kehittimi-
nen sekid vaikeasti vammaisten koulutuksen jirjestiminen. Niiden kanssa ammatilliset
oppilaitokset tekevit yhteistyotd henkilokunnan koulutuksiin ja erityisopetuksen jirjes-
timiseen liittyvissd asioissa. Opiskelijoiden siirtymit oppilaitoksesta toiseen ovat myos
mahdollisia silloin, kun opiskelija edistyy hyvin ja voi opiskella tavallisessa ammatillisessa
oppilaitoksessa tai piinvastoin opiskelija tarvitsee erityisoppilaitoksen ympiristod opin-
tojensa onnistumiseksi. Ammatilliset erityisoppilaitokset jirjestivit myos ammatillisten
oppilaitosten erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille mahdollisuuksia osallistua ohjatuille
tuki- ja arviointijaksoille. Jaksot toteutetaan suunnitellusti yhdessi opiskelijan lihettivin
opettajan, vastaanottavan opettajan ja huoltajien yhteistyoni. Jaksojen tavoitteena on
tukea opiskelijaa opinnoissa ja opettajia kiyttimadin erityisopetuksen menetelmiid osana
yleisopetusta.

Vammaisjirjestojen ja kolmannen sektorin toimijoiden kanssa tehddin yhteistyotd
erityisesti opiskelijoiden yhdenvertaisen elimisen mahdollisuuksien parantamiseksi seki
tydhon ja asumiseen liittyvissi asioissa. Heiddn kanssaan edistetdin esteettomien oppi-
misympdristdjen kehittimistd ja vammaispoliittisia tavoitteita toisen asteen koulutuksessa.
Sosiaaliset yritykset, tyopajat ja erilaiset yhdistykset tarjoavat opiskelijoille tydssdoppi-
mis- ja tydhon valmentautumispaikkoja ja tyollistavit opiskelijoita opintojen paityttyi.
Opiskeluun liittyvdd asumisharjoittelua toteutetaan asumispalveluja tarjoavien yhdistysten
kautta. Yhteistyossi rakennetaan opiskelijalle polku koulutuksesta omaan elimiin ja
tyollistymiseen opiskelijan yksilollisten edellytysten mukaisesti.

Korkea-asteen oppilaitokset tarjoavat tutkintoon valmistuville tietoa jatko-opintomah-
dollisuuksista. Oppilaitosten henkilokunnan suorittamat ammatilliseen erityisopetukseen
ja erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden eldmdin liittyvit jatko-opinnot ovat tirked
yvhdistivi tekiji. Tieteellinen tutkimustyo, yhteiset hankkeet ja alueelliset yhteistydfooru-
mit ovat tirkeitd ammatillisen erityisopetuksen kehittimisen nikokulmasta. Lisiksi tyo-
harjoittelupaikkoja tarjotaan korkea-asteen opiskelijoille, jotka opiskelevat esimerkiksi
opettajaksi, toimintaterapeutiksi, fysioterapeutiksi, psykologiksi tai erityisopettajaksi.

Kuntouttavat tahot, kuten erilaiset kuntoutuslaitokset, tuottavat palveluja, joita opiskeli-
jat saavat yleensd vakuutuslaitosten tai kotikunnan jirjestimind. Myos niiden toiminnalle
tulee opetuksen yhteydessi antaa tilaa ja mahdollisuuksia. Yha enemmin niahdiin, ettd
nuorten kuntoutus on yhteistyoti kuntouttavan tahon ja oppilaitoksen vililld. Uutena
toimintamuotona on Kelan kehittimi kuntoutusmalli, jossa kuntouttava taho ja oppi-
laitos tekevit pitkdjanteistd yhteistyotd. Toiminta on suunnattu opiskelijoille, joilla on
diagnosoitu masennus- tai ahdistuneisuushiirio ja joiden opinnot uhkaavat pitkittyi tai
keskeytyi. Kela on avannut erityisesti nuorille tarkoitetun sivuston, jonka kautta nuoret,
heidin vanhempansa tai nuorten kanssa tydskentelevit voivat hakea tietoa tistd nuorille
tarkoitetuista kuntoutusmahdollisuuksista (www.kela.fi/nuortenkuntoutus.kela.fi).
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Ammatillisessa erityisopetuksessa opiskelevien madra on kasvanut vuosien mittaan (Ku-
vio 7). Kuvio on muokattu Suomen virallisen tilaston (2014) tietojen perusteella. Tilasto
sisaltdd oppilaitosmuotoisen opetussuunnitelmaperusteisen ammatillisen koulutuksen,
muualla kuin ammatillisissa erityisoppilaitoksissa jirjestetyn nayttotutkintoon valmistavan
koulutuksen seki kaiken oppisopimuskoulutuksen. Valmentava koulutus ei sisilly nidihin
tilastoihin, joten todellisuudessa erityisopiskelijoiden ja erityisoppilaitosten opiskelijamii-
rit ovat suurempia. Kuvio kuitenkin antaa kuvan siité, ettd kasvu on ollut jatkuvaa. Poik-
keuksen muodostavat ammatilliset erityisoppilaitokset sekd ammatillisten oppilaitosten
erityisryhméopetus, joissa opiskelijamdirit ovat laskeneet tai pysyneet samoina.

25000
Erityisopetusta saavien opiskelijoiden opiskelun paikat

20000 _—

Erityisopetusta saavien opiskelijoiden madra

10000
5000
Vuosi
0 | | | | | | | | | |
2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
—— Ammaitilliset erityisoppilaitokset Muu ammatillinen oppilaitos,
Muu ammatillinen oppilaitos, yleisopetuksen ryhmé
erityisopetuksen ryhma — Yhteensa

Kuvio 7. Frityisti tukea saavat opiskelijat opetussuunnitelmaperusteisessa peruskoulutuksessa, ammatillisten oppilaitos-
ten valmentavassa koulutuksessa ja oppisopimuskoulutuksessa (lihdetiedot: Suomen virallinen tilasto 2014)

Erityisopetusta saavien opiskelijoiden miirid on lisidntynyt erityisesti tavallisissa amma-
tillisissa oppilaitoksissa, joissa nimi opiskelijat lihes padsiintoisesti opiskelevat yhdessi
muiden opiskelijoiden kanssa. Suuntaus on yleisten linjausten mukainen ja edistdd tasa-
arvoisia kouluttautumisen mahdollisuuksia. Jotta toiminta olisi tuloksellista ja opiskelijan
oppimista ja elimii edistavii, tulisi ammatillisen erityisopetuksen pedagogista pohjaa
edelleen kehittdi ja laajentaa juuri tavallisissa ammatillisissa oppilaitoksissa. Opettajat ovat
keskeisessid asemassa opiskelijan tuen toteuttamisessa, joten kaikilla opettajilla tulisi olla
erityispedagogisia valmiuksia. Erityispedagogiikka on lopultakin hyvii, opiskelijaldhtoistid
ja mahdollisimman yksilollistd opiskelun ohjausta, jonka toteuttamisesta hyotyvit kaikki
oppilaitoksen opiskelijat. T4lld hetkelld erityisopetuksen toteuttamisessa on havaittavissa
epatasaisuutta eri koulutuksen jirjestijien valill.
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Erityisopetuksen perusteen ja tilastoinnin kehittiminen nihdiin yhtend kehittimi-
sen kohteena. Erityisopetusta saavat opiskelijat on mairitelty lainsdddinnossa (L 630/1998,
19 a 9 opiskelijoiksi, jotka tarvitsevat pitkdaikaista tai sidnnollistd tukea seuraavista syisti:
B oppimisvaikeus

B vamma
B sairaus

B  muu syy.

Koulutuksen jirjestdjin on tehtivd kunkin opiskelijan kohdalla tihidn lainsdddintoon pe-
rustuva paitos erityisopetuksen antamisesta ja paitettivi ne pedagogiset ja muut ratkaisut,
joilla opiskelijan opintoja tuetaan.

Nykyisin ammatillisessa erityisopetuksessa olevat opiskelijat on pddsddntdisesti nimetty
ja tilastoitu Tilastokeskuksen vuoden 2004 laaditun 12-kohtaisen luokituksen mukaisesti
(liite 2). Tilastokeskuksen luokittelun hyddyntimistd opetuksen toteuttamisessa vaikeuttaa
se, ettd opiskelijoilla on usein piillekkiisid pulmia, joista luokittelua varten tulee valita
olennaisin, ja muut ongelmat jadvit tilastoinnin ja mahdollisesti myos erityisen tuen toi-
menpiteiden ulkopuolelle. Koulutuksen jirjestijat myos soveltavat Tilastokeskuksen luo-
kittelua hyvin eri tavoin, jolloin tilastointi ei anna oikeaa kuvaa opiskelijoista. Luokittelu
perustuu suurelta osin liidketieteelliseen tai psykologiseen diagnoosiin, miki ei opetuk-
sessa kerro kovinkaan paljon siitd, mikd opiskelijan oppimisen ongelma viime kidessi
on. Luokittelu pitdisikin pystyd tekemidin pedagogiselta pohjalta, jolloin se kertoisi myos
opiskelijan tuen tarpeen luonteesta.

Uuden lainsddddnnon mukainen kapeampi luokittelu mahdollistaisi laajemman nikokul-
man opiskelijan oppimisen pulmiin. Jokaisella opiskelijalla on kuitenkin omat erityisyy-
tensi, eikd luokittelu sinédllddn ole vastaus pulman ratkaisuun. Se on alku, josta oppimista
lihdetidn monipuolisesti tukemaan. Luokittelu on aina rajoittavaa mutta valttimatonta,
mutta sen ei tule rajoittaa pedagogista toimintaa tai leimata opiskelijaa vain yhden oppi-
misen pulman mukaan. Tdmin tiedostaminen tulisi olla selkedd jokaisessa oppilaitoksessa
ja asian esille nostaminen valtakunnan tasolla olisi tarpeellista.

Pedagoginen arviointi joudutaan oppilaitoksissa tekemidin joka tapauksessa, jotta tu-
kitoimet voidaan suunnitella opiskelijalle sopiviksi. Pedagogisen arvioinnin asemaa ja
arvostusta tulisi parantaa ja arvioinnin tekemistd kehittdd. Opetushenkilokunta myos tar-
vitsisi koulutusta nididen arviointien tekemiseen, mikd merkitsee myos ammatillisen
erityispedagogiikan kehittimisti, toimintamallien jisentimistd, kuvaamista ja kehit-
tamistd systemaattisesti. Nykyisin on paljon erillidn olevaa tietoa, joka olisi hyvi koota
yvhteen tieteelliseltd pohjalta ammatillisen erityispedagogiikan kidytinnolliseksi ja myos
teoreettiseksi pohjaksi.

Ammatillisen erityisopetuksen perusta on yksilollisyyden huomioon ottaminen ja yksilol-
listen opintopolkujen luominen. Koulutuksen jirjestijin tulisi luoda toimintamallit siiti,
miten joustoja ja yksilollisia polkuja voidaan oppilaitoksessa toteuttaa ja tehdd niiden to-
teuttaminen mahdolliseksi. Usein kyse on asennemuutoksista ja uskalluksesta poiketa
totutuilta toimintatavoilta.

Erityisopetuksen vaikuttavuuden arviointia ja seuraamista tulisi kehittdd. Se niveltyy

hyvin koulutuksen jirjestdjin laadunhallintaan. Laadunhallinnan keskeiset ty6vilineet ovat
yksilolliset suunnitelmat, niiden toteutuminen, oppimistulokset seki opiskelijan sijoittu-
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minen koulutuksen jilkeen. Nyt erityisopetuksen ratkaisuja tehddin paljolti toimiviksi
havaittujen ja vakiintuneiden mallien kautta, mutta niiden vaikuttavuutta ei ole juurikaan
arvioitu.

Ammatillinen erityisopetus ja erityinen tuki ovat vakiintuneita toimintatapoja. Lihtokoh-
ta ammatillisen erityisopetuksen kehittimisessid oli keskiasteen kehittimisestd annettu
laki (474/78), jossa tavoitteeksi asetettiin ammatillisen koulutuksen jirjestiminen koko
ikdluokalle. Erityisryhmii oli toki koulutettu jo aikaisemmin, mutta ammatillisen koulu-
tuksen yleiseen lainsdddidntdon se rantautui 1970-1980-luvuilla. Ympiroiva yhteiskunta
on muuttunut, ja ammatillisen erityisopetuksen kohderyhmit ovat laajentuneet vaikeim-
min vammaisiin ja muihin erityisen paljon tukea tarvitseviin opiskelijoihin. T4std syystid
ammatillisen erityisopetuksen periaatteet ja yhteiskunnallinen merkitys olisi hyvi
arvioida, jotta saataisiin kokonaisvaltainen nikemys ammatillisesta erityisopetuksesta ja
sen kehittimistarpeista.
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Koulutusalat ja ammatilliset perustutkinnot (VNA
811/1998, 16 §)

Koulutusalat ja ammatti- ja erikoisammattitutkinnot
(VNA 812/1998, 8 §)

HUMANISTINEN JA KASVATUSALA

® lapsi- jo perhetydn perustutkinto

® nuoriso- ja vapaa-ajan ohjauksen perustutkinto
e viittomakielen ohjauksen perustutkinto

HUMANISTINEN JA KASVATUSALA
e lasten ja nuorten erityisohjaajan ammattitutkinto

TEKNIIKAN JA LIIKENTEEN ALA

e lentokoneasennuksen perustutkinto

e |ennonjohdon perustutkinto

e |ogistiikan perustutkinto (kulietuspalvelujen koulutus-
ohjelma)

e |ogistikan perustutkinto (lentoasemapalvelujen koulu-
tusohjelma)

o rakennusalan perustutkinto (maanrakennuskoneenkulje-
tuksen koulutusohjelma)

e merenkulkualan perustutkinto

TEKNIIKAN JA LIIKENTEEN ALA

e gjoneuvonosturinkuljettajan ammattitutkinto

e linjo-autonkuljettajan ammattitutkinto

e puutavaran autokulietuksen ommattitutkinto

e yhdistelmdajoneuvonkuliettajan ammattitutkinto
e likenneopettajan erikoisammattitutkinto

e maarakennusalan ammattitutkinto

LUONNONVARA- JA YMPARISTOALA

e metsdalan perustutkinto (metsikoneenkuljetuksen
koulutusohjelma)

® |yonto- ja ympdristoalan perustutkinto (ympdristoalan
koulutusohjelma)

LUONNONVARA- JA YMPARISTOALA

e metsikoneenkulettajan ammattitutkinto

e metsikoneenkuljettajan erikoisammattitutkinto (nykyi-
sin puunkorjuun erikoisammattitutkinto, jota SORA-sdd-
dokset eivit koske; tarkemmin opetus- ja kulttuuriminis-
terion asetuksessa ammatillisesta aikuiskoulutuksesta
annetussa laissa tarkoitetusta tutkintorakenteesta)

SOSIAALI-, TERVEYS- JA LIIKUNTA-ALA
e sosiaali- ja terveysalan perustutkinto
e hammastekniikan perustutkinto

e [idikealan perustutkinto

e likunnanohjauksen perustutkinto

SOSIAALI-, TERVEYS- JA LIIKUNTA-ALA

e koulunkdynnin ja aamu- ja iltapdivitoiminnan ohjauk-
sen ammattitutkinto ja erikoisammattitutkinto

e perhepiivihoitajan ammattitutkinto

® jalkojenhoidon ammattitutkinto

e kipsausalan ammattitutkinto

e obduktiopreparaattorin ammattitutkinto

e kipsimestarin erikoisammattitutkinto

e psykiatrisen hoidon erikoisammattitutkinto

e kehitysvamma-alan ammattitutkinto ja erikoisammatti-
tutkinto

e pdihdetyon ammattitutkinto

e nikdvammaistaitojen ohjaajan erikoisammattitutkinto

e puhevammaisten tulkin erikoisammattitutkinto

e tydvalmennuksen erikoisammattitutkinto

e vanhustydn erikoisammattitutkinto

e hierojan ammattitutkinto ja erikoisommattitutkinto

e likunnan ammattitutkinto

e valmentajan ammattitutkinto ja erikoisammattitutkinto
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Ammatillisen koulutuksen erityisopetustilasto sisiltdd tietoja sellaisista ammatillisen kou-
lutuksen opiskelijoista, joille on ilmoitettu jokin erityisopetuksen peruste. Niille opiskeli-
joille on laadittu ammatillisen koulutuksen lain velvoittama henkilokohtainen opetuksen
jarjestimistd koskeva suunnitelma. Erityisopiskelijat on tilastoitu erityisopetuksen perus-
teen mukaan, joita ovat vuodesta 2004 lihtien:

01. hahmottamisen, tarkkaavaisuuden ja keskittymisen vaikeudet (esim. AD/HD tai
ADD)

03. vuorovaikutuksen ja kdyttiytymisen hiiriot (esim. sosiaalinen sopeutumattomuus)
04. lieva kehityksen viivistyminen (opiskelijalla laajoja oppimisvaikeuksia)

05. vaikea kehityksen viivistyminen; keskivaikea tai vaikea kehitysvamma

06. psyykkiset pitkiaikaissairaudet (mielenterveyden ongelmat, piihdekuntoutujat)
07. fyysiset pitkdaikaissairaudet (kuten allergia, astma, diabetes, epilepsia, syopd)
08. autismiin tai Aspergerin oireyhtyméiin liittyvit oppimisvaikeudet

09. liikkumisen ja motorisen toimintojen vaikeus (tuki- ja liilkuntaelinvammat, cp-
oireyhtymi, lyhytkasvuisuus)

10. kuulovamma

11. ndkévamma

12. muu syy, joka edellyttidi erityisopetusta.

Lihde: http://www.stat.fi/til/erop/2005/erop_2005_2006-06-15_laa_001.html
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