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Esipuhe

Ensimmiiset valtionavustukset romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseen
myonnettiin Opetushallituksessa vuonna 2008. Vuosina 2008-2011 toiminnassa
on ollut mukana yhteensd 31 kuntaa. Niissd kunnissa on asunut merkittavi
midrd perusopetusikiisistd romanilapsista ja -nuorista.

Opetushallituksen rooliin on kuulunut antaa kehittimiskuntien koordinaat-
toreille ja tyoryhmille koulutusta romanioppilaiden erilaisen taustan huomi-
oimiseen. Koulutusta kunnille ovat antaneet lisiksi myos Helsingin, Kauha-
joen, Kouvolan ja Oulun kaupunkien alueverkostot. Koulutuksissa esilld olleita
tarkeitd teemoja ovat mm. romanioppilaan perusopetuksen tukeminen, roma-
nikodin ja koulun yhteistyd, romanikieli ja romaniballinto. Tihdn julkaisuun
on koottu osa koulutuksissa esitetyisti puheenvuoroista artikkelimuotoon
muokattuna. Luvussa Kebittdmiskuntien hyuvdt kdytdnnot on hyodynnetty sitd
aineistoa, jota kuntakoordinaattorit ovat toimittaneet vuosien kuluessa Opetus-
hallitukseen. Luku kattaa erilaisia teemoja kisitteleviid artikkeleita, katkelmia
kuntien kehittimissuunnitelmista ja kuntien esittimistd parhaista kdytinnoista.
Kappaleessa Tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden puolesta on lisiksi ajankoh-
taisia romanihallintoon liittyvid artikkeleita.

Opetushallitus on painottanut valtakunnallisessa kehittimistoiminnassa alusta
alkaen romanien kanssa tehtivii yhteistyotd, johon kunnat tarttuivatkin kiitet-
tavasti. Paikallisten romanien osallisuus kuntien kehittimistoiminnassa on ollut
aivan keskeistd hyvien ja kidytinnonldheisten tavoitteiden laatimisessa ja roma-
niyhteisOn sitouttamisessa toimintaan. Kuntien opetustoimissa on tydskennellyt
paljon tyotd pelkidamittomid kehittdjid: rehtoreita, opettajia, erityisopettajia ja
koulunkiyntiavustajia. Monet romanitaustaiset koordinaattorit, koulunkiynti-
avustajat, tukihenkilot ja aktiiviset huoltajat ovat olleet kehittimistoiminnan
avainhenkil6iti. Monella suunnalla Suomea on syntynyt upeata yhteistyoti,
toisaalla se on saattanut olla alussa haastavaakin.



Toivon, ettd julkaisu ji4d kehittimiskunnissa muistuttamaan siitd, ettd romani-
oppilaiden perusopetuksen tukemisen vakiinnuttamistoimet péivitetiin aika
ajoin. Toivon lisdksi, ettd julkaisu 6ytidd tiensd myos niiden kuntien opetus-
toimiin, jotka eivit olleet mukana kehittimistoiminnassa. Romanivanhemmille
julkaisu toivottavasti antaa perusopetuksesta mielenkiintoista ja ajankohtaista
tietoa. Kiitin limpimdisti kaikkia tahoja, joiden ansiosta timi julkaisu on
syntynyt!

Susanna Rajala

Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -kehittimistoiminnan kansal-
linen koordinaattori, Opetushallitus






1 Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen

Kehittamistoiminnan taustaa

Susanna Rajala
Erityisasiantuntija, Opetushallitus, romanivéeston koulutusrybmdi

Perusopetuksen laadun kehittaminen

Osana Perusopetus paremmaksi (POP) -ohjelmaa alkoi vuonna 2008 kehitti-
mistoiminta romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseksi. Perusopetuksen
laadun kehittimiseen tihdinneiden hankkeiden tuli olla pitkikestoisia, valta-
kunnallisia sekid kokonaisvaltaisia. Niiden tuli sisidltdd konkreettisia toimen-
piteitd, materiaalia, koulutusta sekid kehittdmistd tukevaa seurantaa. Kehitti-
mistoiminnan kohderyhmini tuli olla sekid oppilaat ja heidin vanhempansa
ettd opettajat ja koulut. Tarkoituksena oli kehittimistoimenpiteiden vakiinnut-
taminen osaksi perusopetuksen kidytintoja.

Perusopetuksen laadun kehittimisohjelmassa on pyritty parantamaan erityi-
sesti opetuksen laatua. Toimenpiteet suunnattiin asioihin, joiden avulla voidaan
tukea sekd oppimista ettd lapsen muuta kehitysti ja hyvinvointia. Valtionavus-
tusta on osoitettu kehittimistydbhon, jota Opetushallitus ohjaa ja koordinoi;
tukeen on liittynyt myos koulutusta. Tuetun kehittimistyon tarkoituksena on
ollut luoda ja vakiinnuttaa rakenteita ja toimintatapoja, jotka parhaiten palve-
levat kunnan omien tavoitteiden saavuttamista.

Perusopetuksen laadun kehittimisohjelmaan ovat kuuluneet muun muassa
seuraavat kehittimisohjelmat:

o Tehostetun ja erityisen tuen kehittiminen (KELPO)

o Oppilas- ja opiskelijahuollon laadun ja palvelurakenteen kehittiminen
o Oppilaanohjauksen kehittiminen

o Kerhotoiminnan kehittiminen

o Joustavan perusopetuksen kehittiminen

o Monikulttuurisuustaitojen kehittiminen

o Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen

o Vieraiden kielten opetuksen kehittiminen



Valtionavustukset romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseen

Suomen kunnilla oli ensimmiistd kertaa mahdollisuus hakea valtionavustusta
romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseen vuonna 2008. Monet ensim-
mdisistd 14 hakijakunnasta olivat sellaisia, joilla oli kokemusta POP-haku-
prosessista tai tietoa monikulttuurisuustaitojen kehittiminen kouluyhteisossi
toiminnasta. Useilla hakijoilla oli my6s kokemusta romanien kanssa tehtdvisti
yhteistyostd ja ainakin yhteyksid paikalliseen romaniyhteisoon.

Uusien hakujen myotd hakijakuntien kirjo kasvoi ja mukaan tuli myos kuntia,
joissa todella aloitettiin alusta. Sittemmin valtionavustuksen piiriin on tullut
yhteensid 31 kuntaa. Vaikka kuntien lukumiiri
ei ole suuri, niissd kunnissa romanioppilaiden
midrd on kuitenkin merkittivd. Kehittimistoi-
minta kattaa tind piivind varovasti arvioituna
yli 80 % kaikista perusopetusikiisistd romaniop-
pilaista Suomessa.

2008-

Helsinki, Jyvaskyld, Kauhajoki, Kitee, Kokkola,
Kolari, Kouvola, Kurikka, Kuopio, Oulu, Savon-
linna, Tampere, Turku, Vantaa

2009-

Alavus, Imatra, Karkkila, Kemijirvi, Oulunsalo,
Pietarsaari, Salo, Seinijoki, Tuusniemi, Aine-
koski

2010-

Espoo, Eurajoki, Kangasniemi, Lahti, Outo-
kumpu, Rovaniemi, Tuusula

Kuva 1. Romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseen valtionavustusta saaneet kunnat vuosina
2008-2011.

Mihin tukea oikeastaan tarvitaan?

Miksi valtionavustusta on piitetty myontdd romanioppilaiden perusopetuksen
tukemiseen? Miten romanioppilaat eroavat peruskoululaisina pddviestdn oppi-
laista?

Kehittimistoiminnan taustalla on Opetushallituksen selvitys romanioppilaiden
perusopetuksen tilanteesta lukuvuonna 2001-2002 (Opetushallitus 2004).



Tuolloin todettiin romanioppilailla olevan monenlaisia koulunkiyntiin liittyvid
pulmia enemmin kuin paidviestoon kuuluvilla oppilailla. Heilld oli enemmin
luvattomia poissaoloja, he jiivit luokalle tai keskeyttivit koulunsa poikkeuk-
sellisen usein ja heitd siirrettiin erityisopetukseen keskimdiriisti useammin.
Koska romanilapset on haluttu perinteisesti hoitaa kotona, haasteena oli vuosi-
tuhannen alussa myos esiopetukseen osallistumisen vihyys. Monet romani-
lapset putosivat ilman esiopetusta muita huonompaan asemaan jo tullessaan
ensimmdiselle luokalle. Opetushallituksen uusi selvitys lukuvuoden 2010-2011
tilanteesta tulee kuvaamaan millainen muutos on ollut yhdeksissa vuodessa.

Tind pdivind nuoret romaniperheet haluavat useinkin lapsensa esiopetuk-
seen ja ymmirtivit hyvin perusopetuksen merkityksen. On myos paljon
kouluja, joissa aidosti osataan tehdd romanikodin ja koulun vilistd yhteistyota.
Kuitenkin on edelleen olemassa puolin ja toisin kulttuurillista epitietoisuutta:
romaniperhe ei ehkid tunne koulun kiytintojd, eivitkd opettajat aina tiedd,
miten kommunikoida romaniperheen kanssa.

Valtionavusteinen toiminta kunnassa

Romanioppilaiden perusopetuksen kehittimistd varten valtionavustuksen
saaneiden kuntien tuli laatia romanioppilaiden perusopetuksen tukemisen
kehittimissuunnitelma, jonka toimenpiteet tuli vakiinnuttaa osaksi koulun
arkea. Kehittimissuunnitelman tuli sisiltdd toimenpiteiti mm. romanioppilaan
kohtaamiseksi, suvaitsevaisuuden ja hyvien etnisten suhteiden edistimiseksi
sekd romanikulttuurin tuntemuksen lisdidmiseksi. Lisiksi romanioppilaan iden-
titeetin kehittyminen, romanikielen oppimisen edistiminen, erilaisen taustan
huomioonottava pedagoginen kehittimisty® sekd romanikodin ja koulun
vilisen yhteistyon kehittiminen olivat kehittimistoimien painopisteitd. Niistd
toimenpiteistd kehittimiskuntien oli mahdollista valita paikallisten tarpeiden ja
mahdollisuuksien mukaan kolme painopistealuetta. Tamin lisiksi kuntien tuli
perustaa toimintaa ohjaava ohjausryhma.

Ehkid kaikkein tirkeimmiksi painopistealueeksi kunnissa on noussut roma-
nikodin ja koulun vilinen yhteisty6. Toimenpiteet ovat olleet hyvin erilaisia:
on pidetty opettajien tiydennyskoulutuksia ja romanivanhemmille suunnattuja
tietoiskuja, ylimdiriisid vanhempainiltoja ja arviointikeskusteluja, leirejd, semi-
naareja ja luentosarjoja. Romanivanhemmat ovat joskus aktivoituneet koulu-
asioissa jopa niin paljon, ettd heille on jirjestetty oma ”iltakoulu”, jossa oppiai-
neiden sisdltojd on opettajien opastuksella kiayty yhdessi lidpi.

Romanioppilaiden oppimismahdollisuuksien edistiminen on yksi painopiste-
alue, joka on myo6s monessa kunnassa ollut keskeinen tavoite. Erilaiset toimen-
piteet, jotka liittyvit kotitehtdvien tukeen, ovat olleet tarpeellisia monella



paikkakunnalla ja monissa kouluissa. Kunnissa on kehitetty monentyyppisii
"kotitehtdvipysikkejd” ja "liksyparkkeja”. Joskus on koettu tarpeelliseksi ottaa
romanioppilaiden vanhemmatkin mukaan liksyjen lukemiseen ja niin akti-
voida koko perhe tukemaan koulunkiyntid. Valtionavustuksen turvin on ollut
mahdollista my6s tehostaa ohjausta toiselle asteelle. Romanioppilaiden ohja-
uksen tarve syntyy usein jo alakoulussa, ja ohjauksen piiriin on ollut tarpeen
saada koko romaniperhe.

Lihtotilanne kehittimistyolle on ollut eri kunnissa hyvin erilainen. Joissakin
kunnissa kehittimisti on edeltinyt tehokas verkostoyhteistyd, jossa roma-
nivdestolld on ollut aktiivinen rooli. Joissakin kunnissa romanioppilaiden
tukena toimii romanitaustainen koulunkidyntiavustaja, joka luo omalla persoo-
nallaan kulttuurien vilistd siltaa kodin ja koulun vilille. Monet kunnat ovat
kuitenkin lihteneet mukaan kehittimistoimintaan lihtokohtanaan suuret haas-
teet ja vihidinen osaaminen. Oli kehittimisen ldhtotilanne millainen tahansa,
toiminnan moottorina on aito halu tarttua annettuun mahdollisuuteen kehittda
romanioppilaiden opetusta niin, etti nimi tulevat saamaan perusopetuksen
paattotodistuksen ja siirtymiin jatko-opintoihin.

Romanien osallisuus toiminnassa

Kehittimistoiminnalle on ehdottomasti eduksi, ettd kunnan kehittimisryh-
midn kuuluu koulu- ja kuntatoimijoiden lisiksi myos paikallisia romaneja.
Ilman paikallisten romanien sitoutumista toiminnalle on vaikeaa antaa jarkevii
suuntaa. Parhaimmillaan romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen voi
toimia romanivieston keskuudessa piristysruiskeena koulutuksen merkityksen
nostattamiselle kaikilla koulutusasteilla. Jos romanivanhempiin saadaan perus-
opetuksessa hyvi ja luottamuksellinen suhde, se siteilee myos valtionavustus-
toiminnan ulkopuolelle. Perheissi syntyy luontevasti ymmarrysti esiopetuksen
merkityksestd, kiinnostusta jatkokouluttaa lapsia tai vaikkapa suorittaa oma
keskenjddnyt peruskoulu loppuun.

Kehittimistyd kunnissa on joillakin paikkakunnilla luonut my6s innostusta
romanikieleen ja sen kouluopetukseen. Lisiksi on ryhdytty tekemiin jirjes-
telyitd romanikielisen kielipesin saamiseksi paikkakunnalle. Monessa kehitti-
miskunnassa toimiikin jo titd kirjoitettaessa kaiken ikdisille romaneille tarkoi-
tettu kielipesd. Kehittimistoiminta on saattanut joskus toimia piristysruiskeena
esimerkiksi romaniyhdistysten toiminnalle.

Tavoitteita kuntien kehittamissuunnitelmissa

Opetushallituksen ensisijainen pdamiird kehittimistoiminnalle on ollut, ettd
kuntien kehittimissuunnitelmat saataisiin kuntien rakenteisiin pysyviksi,
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helposti piivitettdviksi toimintamalleiksi. Jokaisessa kehittimiskunnassa on
jouduttu miettimdin, mitkd toimenpiteet ovat sellaisia, ettdi ne kannattaa
vakiinnuttaa koulun tai kunnan toimintaan. Monessa kunnassa on paddytty
kiyttimiin romanitaustaista koulunkiyntiavustajaa, joista monien tyopaikka
on vakinaistettu kunnan omasta budjetista. Ty0 siis jatkuu senkin jilkeen, kun
kehittimistoiminta pdattyy. Romanitaustaiset koulunkidyntiavustajat ovat todel-
linen kulttuurinen silta opettajakunnan ja romaniperheiden vililla.

Kehittimiskuntien opetustoimet ovat kirjanneet kehittimissuunnitelmiinsa
tarkeitd paamadrid. Kuntien tihtdimessd on luonnollisesti se, ettd romaniop-
pilaat saavuttaisivat perusopetuksen padittotodistuksen. Myds romanioppi-
laiden poissaoloja halutaan ratkaisevasti vihentid. Hyvi yhteistyd romaniko-
tien kanssa johtaa usein poissaolojen vihenemiseen, mikd puolestaan saattaa
johtaa parempiin oppimistuloksiin, onnistumisen kokemuksiin ja perusope-
tuksen suorittamiseen.

Kunnissa on kidyty myos aktiivista keskustelua romanioppilaiden erityisestd
tuesta. Romanioppilaiden, kuten muidenkin oppilaiden, erityisen tuen tarve
tulee arvioida samojen periaatteiden perusteella. Joissakin kunnissa on keskus-
teltu avoimesti vanhoista perinteistd, esimerkiksi romanien omasta huolesta
lasten joutumisesta "vieraan” opettajan luokkaan yleisopetukseen. Romanivan-
hemmat ovat saattaneet kokea, etti joku erityisopettaja on niin "hyvi ihminen”,
ettd hinen luokkaansa kannattaa pyrkii, vaikka erityisen tuen tarvetta ei olisi-
kaan. Uusi lainsdddintd tukee toisenlaista kehitystd ja vahvistaa siten oppi-
laiden oikeuksia sellaiseen tukeen, joka on hinen omien tarpeidensa mukaan
suunniteltu.

Tarkeitd tavoitteita, joita kuntien kehittimissuunnitelmiin on kirjattu, ovat
esimerkiksi suvaitsevaisuus, romanioppilaiden nimittelyn nollatoleranssi ja
kiusaamisen ehkidiseminen. Erds kunta oli kehittimissuunnitelmassaan ottanut
tavoitteeksi sen, ettd romanioppilaiden erilaisuutta ei korostettaisi liitkaa
kouluissa. Tdhdn julkaisuun on koottu kuntien yleisimmit ja helpoimmin
sovellettavat hyvit kidytinnot romanioppilaiden perusopetuksen tukemiseksi.

Lahteet

Romanilasten perusopetuksen tila. Selvitys lukuvuodelta 2001- 2002 (2004). Helsinki: Opetus-
hallitus.

11



Romanioppilaat perusopetuksessa

Leena Nissild
Opetusneuvos, yksikon pddillikks, Opetushallitus

Opetushallituksen rooli romaniasioiden hoidossa

Suomessa asuu kaikkiaan noin 10 000 romania. Romanit ovat Suomen vanhin
etninen vihemmistd. Romanit ovat tulleet Suomeen piiosin Ruotsin kautta.
Venijin kautta Suomeen on tullut romaneja vain pienid ryhmii, jotka ovat
sulautuneet Ruotsin kautta tulleisiin romaneihin. Perusopetusikiisid romani-
lapsia ja -nuoria on arviolta Suomessa noin tuhat.

Valtionhallinnossa romanien asioita hoitavat eri sektoriministeritt, mutta sosi-
aali- ja terveysministeriolld on koordinoiva rooli, koska sen alaisuudessa toimii
valtakunnallinen romaniasiain neuvottelukunta. Lisiksi aluehallintovirastoilla
on virkamiehet, jotka hoitavat oman alueen romanivieston asioita.

Opetushallituksen tehtdviin kuuluvat romanikielen ja -kulttuurin edistiminen
sekd romanien koulutuksen kehittiminen. Romanien koulutuksen kehittimi-
seksi Opetushallituksella on muun muassa seuraavia toimia:

o Opetussuunnitelman perusteiden laadinta

o Valtionavustuksen myontiminen romanikielen opetukseen yleissivisti-
vissd koulutuksessa

o Romanikielen kielipesitoiminnan tukeminen

o Romanikielen kesikoulujen jirjestiminen

o Romanivankien opetuksen tukeminen

o Oppimateriaalien ja opettajien tukimateriaalien tuottaminen

o Opetuksen kehittimishankkeet

o Opettajien tiydennyskoulutus

o Romanivanhempien seminaarien jirjestiminen

o Informaatio-ohjaus

Koulutuksen kansalliset linjaukset

Suomessa koulutuksen tavoitteena on antaa kaikille valmiudet toimia tasaver-
taisina jasenini yhteiskunnassa. Kaikille pyritidn antamaan koulutukseen yhti
hyvit mahdollisuudet. Jokaisella Suomessa vakinaisesti asuvalla oppivelvolli-
suusikiiselld (7-17-vuotiaalla) on oikeus perusopetukseen.

Perusopetuslaki 25 § (oppivelvollisuus)

o Suomessa vakinaisesti asuvat lapset ovat oppivelvollisia
o oppivelvollisuus alkaa sind vuonna, jona lapsi tayttdid seitsemin vuotta
o oppivelvollisuus paittyy, kun perusopetuksen oppimidird on suoritettu

tai kun oppivelvollisuuden alkamisesta on kulunut 10 vuotta
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o siannoksen mukaan vain lapset ovat oppivelvollisia
o aikuinen, joka ei ole saanut perusopetusta, on siihen oikeutettu, mutta
hin ei ole oppivelvollinen

Perusopetuslaki 5 §

o kunta voi jirjestdd lisiopetusta. Perusopetuksen oppimiirin suoritta-
neille jarjestettavi lisiopetus (ns. kymppiluokka) on yhden vuoden
kestdvid

o lisdopetusta voidaan jirjestid muun perusopetuksen yhteydessi, eril-

lisessd lisiopetusryhmissi ja muissa oppilaitoksissa sekd tyoeldmissi,
jarjestOissd ja yhteisOissd tapahtuvana ohjattuna opiskeluna

o kunta piittid perusopetuksen jirjestimisestd muille kuin oppivelvolli-
sille

Perusopetuslain 46 §:ssd siddetiin muille kuin oppivelvollisille annettavasta

opetuksesta

o oppilaaksi voidaan ottaa my0s sellainen henkilo, jonka tarkoituksena
on ainoastaan yhden tai useamman perusopetuksen oppimiiriin
kuuluvan oppiaineen suorittaminen

o silloin opiskelija osallistuu vain siihen opetukseen, joka on tarpeen
hinen tarkoittamiensa perusopetuksen oppimiirien suorittamiseksi

o muille kuin oppivelvollisille annettavassa opetuksessa voidaan poiketa
opetussuunnitelman perusteissa madritylld tavalla perusopetuksen
oppimiiriin kuuluvista oppiaineista ja niiden laajuudesta

o muille kuin oppivelvollisille jirjestettdvd perusopetus voidaan jirjestid
osaksi tai kokonaan etiopetuksena

Yksikkohinta

o Yksikkohinta on 18 vuotta tiyttineiden oppilaiden osalta 60 prosenttia
opetuksen jdrjestdjille oppilasta kohden madritystd yksikkohinnasta tai
sen kunnan yksikkohinnasta, jossa opetusta annetaan.

Opetussuunnitelman perusteet

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2010) todetaan muun muassa:

o Romanilasten esiopetuksessa otetaan huomioon romanikulttuurista
johtuvat erityistarpeet ja annetaan mahdollisuuksien mukaan romani-
kielen opetusta.

o Romanikielen opetuksen tarkoituksena on vahvistaa romanilapsen
identiteettid ja kulttuuritietoisuutta sekd antaa hinelle mahdollisuus
toimivaan kaksikieliseen kulttuuri-identiteettiin.

o Romanikielen opetuksen tavoitteet ovat tutustuttaa lasta leikin ja
lorujen avulla romanikieleen, laajentaa sanavarastoa, edistdi lausetajua
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ja rohkaista kiyttimain omaa kieltd keskindisessid kanssakdymisessi.
Opetuksen tulee tukea suullisen perinteen sdilymisti ja vahvistamista
sekd kertoa romanikulttuurista, elimidntavasta, ammateista ja historiasta.

o Romanilasten tulee saada esiopetuksessa erityisesti opetusta suomen/
ruotsin kielessi ja kddentaidoissa.

Aamu- ja iltapdivitoiminnan perusteissa (2011) kiinnitetdin erityistd huomiota
eri kieli- ja kulttuuritaustaisiin lapsiin:

o Aamu- ja iltapdivitoiminnassa kunnioitetaan lasten omaa kieli- ja kult-
tuuritaustaa sekd elimintapaa ja -arvoja.
o Samalla huolehditaan, ettd kukaan ei joudu muita huonompaan

asemaan esimerkiksi etnisen alkuperinsi, sukupuolensa, ikinsi,
uskontonsa tai vammansa vuoksi.

o Perusopetuksen tavoin otetaan erityisesti huomioon lapset, jotka ovat
taustaltaan saamelaisia, romaneja tai maahanmuuttajia, seki viittoma-
kieliset lapset.

o Eri kulttuureihin tutustumalla voidaan monipuolistaa toimintaa, lisita
ymmairrysti ja vihentdd ennakkoluuloja seki rikastuttaa yhdessidoloa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan romaniop-
pilaiden opetuksessa tulee huomioida Suomen romanien asema etniseni ja
kulttuurisena vihemmistoni. Romanien yhteiskunnallisen integroitumisen ja
uuden vihemmistooikeuksia koskevan lainsiddinnon myoti koulutukseen
sekd ainutlaatuisen kieli- ja kulttuuriperinnon siilyttimiseen liittyvit kysy-
mykset tulee ottaa huomioon my6s perusopetuksessa. Romanikielen opetuksen
tulee edistid kaksoisidentiteetin muodostumista ja lisdtd koulunkidynnin laatua.
Romanikielen opetuksen tulee antaa romanioppilaille luonteva mahdollisuus
ilmaista omaa vihemmistoidentiteettiiin myos koulussa. Opetuksen tulee
edistdd romanioppilaiden oman historian ja kielen tuntemusta seki tietoisuutta
romaneista yhtenid koko maailman ja Euroopan merkittivistd vihemmistoista.
Koulussa tapahtuvan kielenopetuksen merkitys korostuu romanilapsilla erityi-
sesti siksi, ettd perinteisesti Suomen romanikieli on ollut ainoastaan puhuttu
kieli. TAmdn vuoksi romanikielen ja -kulttuurin opetuksessa tulee huomi-
oida oppilaiden erilaiset kielelliset valmiudet ja alueelliset erot. Opetuksessa
hyodynnetdin ldhiympiristod, sukuyhteisod ja romanikielistd mediaa.

Lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteissa (2003) mididritidn, ettd
romaniopiskelijoiden opetuksessa tulee ottaa huomioon Suomen romanien
asema etnisend ja kulttuurisena vihemmistoni. Romanikielen opetuksen tulee
lukiossa vahvistaa romaniopiskelijoiden identiteettid ja antaa heille mahdol-
lisuuksia kayttid kieltidn ja ilmaista itsedidn siten, ettd huomioidaan heidin
kotoaan, yhteisOstdin ja perusopetuksesta saamansa taidot ja tiedot sekd
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heidin halunsa ilmaista identiteettidin. Romanikielen opetusta on mahdolli-
suuksien mukaan jirjestettiva yhteistyossd muiden oppilaitosten kanssa ja sen
tulee edistid romaniopiskelijoiden oman historian ja kielen tuntemusta seki
tietoisuutta romaneista Suomessa ja muissa maissa. Opiskelussa hyddynnetidin
lahiympiristod, sukuyhteisod ja romanikielistd mediaa.

Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd eri
kieli- ja kulttuuriryhmien opiskelijoiden, kuten saamenkielisten, romanien ja
viittomakielisten opiskelijoiden ammattitaitovaatimukset ovat piddsiidntoisesti
samat kuin muidenkin opiskelijoiden. Romanien opetus toteutetaan ottamalla
huomioon Suomen romanien asema etnisend ja kulttuurisena vihemmistoni.
Opetusjirjestelyissd  otetaan huomioon romanien kulttuuri. Romanikielen
opetusta jirjestetidn mahdollisuuksien mukaan yhteistydssi muiden koulu-
tuksen jarjestdjien kanssa.

Romanikielen opetus

Romanikielen opetukseen yleissivistivissd koulutuksessa on mahdollista saada
erillistd valtionavustusta. Opetushallitus asettaa haettavaksi opetus- ja kulttuu-
ritoimen rahoituksesta annetun lain (1705/2009) 45 §:n mukaiset ylimd4riiset
valtionavustukset vieraskielisten sekd saamen- ja romanikielisten oppilaiden
ja opiskelijoiden esi- ja perusopetuksen seki lukiokoulutuksen jirjestimiseen
vuosittain.

Romanikielen opetukseen myonnetidn valtionavustusta enintiin kahdesta
tunnista viikossa jokaista neljin oppilaan laskennallista ryhmii kohti. Hakemus
tulee tiyttdd toteutuneiden tuntien, ryhmien ja osallistuneiden oppilaiden
madrin mukaisesti. Opetustunnin laskennallinen kustannus on 25 €. Valtion-
avustusta myonnetdin valtion talousarviossa olevan mdidrirahan mukaan,
kuitenkin enintiin 86 % hyviksyttivisti laskennallisista kustannuksista. Opetus
tulee sijoittaa oppilaiden ja opiskelijoiden tyGjirjestykseen ja jirjestid oppilaan
tyopdivin aikana. Ryhmiin tulee kuulua lukukauden alussa tai kurssimuotoi-
sessa opetuksessa kurssin alkaessa vihintiin nelja oppilasta. Jos opetuksen
jarjestdjilla on romanikielisid oppilaita vihemmin kuin neljd, voi ryhmin koko
olla my6s vihintiidn kaksi oppilasta. Samassa opetusryhmissi voi olla asian-
omaista kieltd didinkielenddn tai muutoin titd kieltd kotonaan puhuvia oppi-
laita. Samassa opetusryhmissd voi niin ikdidn olla oppilaita eri vuosiluokilta,
eri kouluista ja eri kunnista tai yksityisten opetuksen jirjestdjien kouluista sekd
my®Os esiopetusta saavia oppilaita.

Romanikielen opetusta Opetushallituksen myontimin valtionavustuksen

turvin annettiin keviilld 2010 174 oppilaalle ja syksylld 2010 128 oppilaalle.
Opetusta jirjestettiin Espoossa, Helsingissd, Imatralla, Jyviskylidssd, Kauha-
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joella, Kokkolassa, Kuopiossa, Savonlinnassa, Tampereella, Turussa ja Urja-
lassa. Opetuksen jirjestimisen esteend on ollut opettajien puute. Myoskdin
kaikki romaniperheet eivit ole kuntien opetusviranomaisten mukaan pyyti-
neet opetuksen jirjestimisti. Aiemmin ongelmana saattoi olla myos se, ettd
valtionavustukseen oikeuttavan opetusryhmin koko oli neljd oppilasta. Sen
vuoksi ryhmidn minimikoko alennettiin vuoden 2010 alusta lihtien kahteen
oppilaaseen.

Kielenopetuksen tavoitteena pidetidin kommunikaatiotaitoja. Nimi taidot
voidaan jakaa vastaanottamis- ja tuottamistaitoihin. Jotta oppilas voisi selviytyi
hyvin erilaisissa kommunikaatiotilanteissa, hinen tiytyy saada tehdi interak-
tiivisia tehtavii.

Kuullun ymmairtimistd oppija harjoittelee kaikessa kommunikaatiossa, esimer-
kiksi tavallisissa luokkahuonetilanteissa. Sitd voidaan harjoitella myos erilaisten
ddnitteiden ja muiden kuunteluharjoitusten avulla. Jotta oppilaat oppisivat
ymmirtimidin myos muiden kuin oman opettajansa puhetta, heidin on hyvi
kuunnella my6s muiden ihmisten puhetta (esim. luennoilla) ja heille on hyvi
antaa haastattelutehtivii, joita heidin tulee tehdi erilaista romanikieltd puhu-
vien ihmisten kanssa.

Luetun ymmirtidmistd harjoitellaan, kun luetaan oppikirjan tai muiden oppi-
materiaalien tekstejd ddneen ja pyritidn ymmartimiin niiden sisdltd. Opettaja
myOs varmistaa erilaisilla tehtivilld tai aiheesta keskustelemalla, onko teksti
tullut ymmirretyksi oikein. Oppikirjan lisiksi on tirkedd lukea myos muita
tekstejd. Luetun ymmirtimisen harjoitteluun liittyy myo6s sanakirjan kidyton
opettelu.

Tuottamistehtdvin strategioihin kuuluu, ettd omat resurssit arvioidaan ja tilan-
teeseen valmistaudutaan. T4lloin voidaan suunnitella erilaisia 1ihestymistapoja,
tyylejd ja kiytettivid rekistereitd eli otetaan huomioon kohdeyleiso. Tarvitta-
essa voidaan turvautua puhekumppanin apuun, tarkistetaan asioita tai hanki-
taan muuta apua, esim. sanakirja tai turvaudutaan kielenulkoiseen viestintdan.
Jos tehtdvi arvioidaan ylivoimaiseksi, voidaan tavoite muuttaa vaatimatto-
mammaksi, esimerkiksi kirjeen sijasta lihetetiin postikortti (vilttelystrategiat).
Tavoitetta on mahdollista tarkistaa myos ylospdin, jolloin pyritidn ilmaisemaan
asia, johon resurssit eivit kunnolla riitd. T4lloin ovat kyseessi saavutusstra-
tegiat, joita ovat esimerkiksi likiarvoisen ilmaisun esittiminen, omin sanoin
kertominen, omien sanojen keksiminen, ulkoa opittujen ilmaisujen kiytto,
kokeileminen ja kielenulkoinen viestintd. Tuottamista on mahdollista my6s
korjata vuorovaikutustilanteessa saadun palautteen pohjalta (monitorointi).
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Puhumista voidaan harjoitella siten, ettd tekstejd luetaan ddneen, niistd keskus-
tellaan ja niiden pohjalta tehdididn dialogiharjoituksia. Pari- ja ryhmitoissid sekd
erilaisissa roolindytelmissd on helpompi harjoitella puhumista omanikiisen
kanssa kuin puhua opettajalle tai koko luokalle. Puhumisharjoituksiin sopivia
tilanteita ovat myos julkinen tiedottaminen (kuuluttaminen, ohjeiden anta-
minen) ja yleisolle puhuminen (luennon tai puheen pitiminen, viihdetilai-
suuksissa esiintyminen). Puhumistehtdvid voivat olla esimerkiksi valmiiksi
kirjoitetun tekstin lukeminen, muistiinpanojen, kaavion tms. pohjalta puhu-
minen, harjoitellun roolin esittiminen, spontaani puhuminen tai laulaminen.
Kun puhumisen pulmakohtia ja didntimisen ongelmia halutaan analysoida
tarkemmin, tilanteet voidaan nauhoittaa tai videoida.

Kirjoittamista harjoitellaan erilaisten harjoitustehtivien avulla (kirjoita kertomus,
laadi tarinalle jatko jne.). Tirkeitd ovat my6s luovan kirjoittamisen tehtivit,
joiden virikkeend voivat olla esimerkiksi musiikki, video, kuvat tai esineet.
Kirjoittamistilanteita ja -tehtdvid voivat olla my0s esimerkiksi lomakkeen tiytto,
kyselyihin vastaaminen, lehtiartikkelin kirjoittaminen, julisteiden tekeminen,
raporttien tai muistioiden laatiminen, muistiinpanojen tekeminen, viestien tms.
kirjoittaminen sanelusta, luova kirjoittaminen seki henkilokohtaisten tai liike-
kirjeiden kirjoittaminen.

Kielitiedon hallintaan pyritddn kieliopin opiskelulla ja kielioppiharjoituksia
tekemilld. Tutustutaan romanikielen peruspiirteisiin sekd romanikielen histo-
riaan ja nykytilaan.

Romanioppilaiden koulunkéynnin tukeminen

Erityisesti romanioppilaiden opetuksessa on tirkedd tunnistaa oppijan lihi-
kehityksen vyohyke (Zone of Proximal Development, Vygotsky 1978). Lihi-
kehityksen vyohykkeelld tarkoitetaan aluetta, joka on oppilaan senhetkisen
osaamisen (aktuaalinen taso) ja myohemmin tapahtuvan osaamisen (potenti-
aalinen taso) vilissi. Jotta oppiminen on mahdollista, opetuksen tulee suun-
tautua tille lihikehityksen vyohykkeelle.

Kun opetettava asia on lihikehityksen vyohykkeen ylirajalla, tarvitaan vuoro-
vaikutuksellista tukea (Scaffolding, Donato 1998). Vuorovaikutuksellisen tuen
avulla oppija suoriutuu tehtdvistd, jotka itsendisesti olisivat mahdottomia
suorittaa. Opettajan tehtivid onkin vuorovaikutuksellisen tuen avulla muun
muassa herdttdd ja yllapitdd kiinnostus tehtivissd, yksinkertaistaa tehtdvii
siten, ettd oppija kykenee sen tekemiin, yllipitid tehtdvin tavoite oppijan
mielessd, tuoda esille oppijan tuotoksen ja ideaaliratkaisun kriittiset piirteet ja
erot, kontrolloida oppijan frustraatiota ongelmallisissa tilanteissa sekd antaa
mallia, jota kohti pyrkii.
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Eriyttiminen romanioppilaiden opetuksessa tarkoittaa sitd, etti opettaja
huomioi oppilaiden erilaiset oppimisedellytykset eriyttimilld opetustaan yleis-
opetuksen opetussuunnitelmassa médriteltyjen tavoitteiden rajoissa. Ensisijai-
sena tavoitteena onkin eriyttimisen avulla tukea oppilaan opiskelua siten, ettd
yleisen oppimiirin mukaiset tavoitteet on mahdollista saavuttaa. Eriyttimista
tarvitaan romanien opetuksessa, koska he eroavat toisistaan oppimis- ja opis-
keluvalmiuksiltaan, kiinnostuksen kohteiltaan ja motivaatioltaan seki oppimis-
tarpeiltaan.

Osa romanioppilaista tarvitsee ns. yhtendistivii eriyttimisti, jolla tarkoitetaan,
ettd opettajan tukitoimilla tavoitellaan kaikille oppilaille yhteistd perustasoa.
Osa taas hyotyisi ns. erilaistavasta eriyttimisesti, joka puolestaan tarkoittaa, ettid
opettajan tukitoimilla ohjataan oppilasta syvempididn ajatteluun. Jotta oppimis-
tapahtuma on toimiva, sen suunnittelu edellyttia hyvii oppilaantuntemusta.
Niinpd on tarpeen selvittid mm. oppijoiden opiskelutottumukset, oppilaiden
asenteet eri oppiaineisiin, oppilaiden kisityksid oppiaineiden tirkeydestd,
vaikeudesta ja mieluisuudesta sekid oppilaiden lihtotaso.

Opettaja voi eriyttdd muun muassa opetukseen ja oppimiseen kiytettivii
aikaa, oppiaineksen syvyyttid tai laajuutta, oppimiseen kiytettivii menetelmii,
tyotapoja tai materiaaleja. Tami tapahtuu esimerkiksi sisdltdjen valinnalla sekd
opetusjirjestelyiden avulla (esim. erilaiset ryhmit). Eriyttiminen onkin aina
ensisijainen keino tukea oppilasta.

My6s romanioppilaissa on erityisen lahjakkaita oppijoita. Lahjakkuuden alueet
voivat vaihdella — oppilas voi oppia syvemmin, nopeammin, huomata uusia
yhteyksii, joita oppikirjassa ei ole jne. Myos lahjakkaat oppijat tarvitsevat apua
oppiakseen oman potentiaalinsa mukaisesti ja muun muassa riittivin haas-
teellisia tehtavid. Ellei nditd tarjota, myos lahjakkaiden oppiminen voi taantua.
Tutkimusten mukaan aivot menettivit kapasiteettiaan, elleivit saa kiyttod,
samaan tapaan kuin lihakset. Lahjakkaat voivat alkaa myos ajatella, ettd arvo-
sanat ovat tirkeimpii kuin tieto, eivitki ota dlyllisid riskeji.

Opetuksessa on hyodyksi, jos opettaja on selked. Opettajan kannattaakin
selvittdd oppijoille, mitd on opittava ja ymmarrettivi, ettd voi selviytyd tehti-
vistd, eli asettaa tavoitteet selkeiksi. Opettajan tulee auttaa oppilasta pddsemidin
niihin tavoitteisiin eikd alentaa tavoitteita sekid auttaa nikemiin konteksti eli
se, miten asia liittyy suurempaan kokonaisuuteen. Opettaja voi my9ds opettaa ja
auttaa oppimaan monella eri tapaa, vaikkapa laulaen. Tirkeintd on kuitenkin
usko oppilaaseen, koska se vahvistaa oppilaan onnistumista.
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Romanioppilaat ja liikunta

Liikunta ei ole kuulunut romanien suosimien harrastusten joukkoon. Syitd
tahidn ovat esimerkiksi pukeutumistraditio sekid kehittynyt teknologia. Koneet
ovat korvanneet ihmisen lihastyon sekid tyossd etti matkoilla. Harva tekee
endd ruumiillisesti rasittavaa tyotd, ja auton kyytiin on helpompi istahtaa
kuin kivelld toihin tai kyldidn. Toisaalta lisddntynyt vapaa-aika mahdollistaisi
liikunnan harrastamisen. Arkiliikunnan viheneminen ja ravinnon energiapitoi-
suuden nousu ovat olleet yhteydessi ylipainoisuuden yleistymiseen.

Liikunnassa tirkeintd on siilyttid sen nautinnollisuus. Jokainen tietdd itse
parhaiten, mikd on hinelle parasta liikuntaa. Tilloin keho saa liikunnasta
hyvinolontunteen ja mieli virkistyy. Liikunnalla onkin hyvin suuri merkitys
myos psyykkisesti.

Liikkumaan on tirked oppia sddnnollisesti jo lapsena. Koulussa laadukkaaseen
lilkkunnanopetukseen osallistuminen on jokaisen oppilaan oikeus. Romaniop-
pilaita koskevat liikunnan opetuksessa samat periaatteet kuin muitakin. On
kuitenkin huolehdittava yhdenvertaisuuslain edellyttimailli tavalla, ettd kukaan
ei joudu muita huonompaan asemaan esimerkiksi etnisen alkuperinsi, suku-
puolensa, ikidnsi, uskontonsa, vammansa, seksuaalisen suuntautumisensa tai
sukupuoli-identiteettinsd vuoksi. Jos liikunnassa on sellaisia sisiltojd, jotka
eivit sovellu romanioppilaalle hinen kulttuurinsa vuoksi, voidaan opetuksessa
toimia joustavasti siten, ettd tillaiset opetussisillot korvataan sellaisilla sisil-
16ill4, jotka eivit ole ristiriidassa romanikulttuurin kanssa. Ryhmissid aikuinen
on vastuussa myos siitd, ettd kukaan vertaisryhmissi ei kiusaa tai syrji ketddn.

Soveltava lilkunnanopetus on opetuksen eriyttimistd niiden oppilaiden osalta,
joilla on liikunnallisia erityistarpeita. Tilloin opetusta voidaan toteuttaa niin,
ettd oppilasta ei tarvitse siirtdd erityisen tuen piiriin eikd liikkunnan opiskelun
oppimiirii tarvitse yksilollistaa.

Liikunnan opiskelun suunnittelun vilineeni voidaan kiyttida myos oppimis-
suunnitelmaa. Sen laadinnassa ovat mukana opettaja, huoltajat ja oppilas itse.
Lisdksi voidaan tehdd yhteistyotd eri asiantuntijoiden kanssa. Oppimissuun-
nitelmaan voidaan kirjata oppilaan omat tavoitteet, menetelmit, aikataulut ja
muut opiskelussa huomioon otettavat asiat. Oppimissuunnitelma auttaa eri
osapuolia jasentimiin keskeiset opiskeltavat asiat, se myos sitouttaa oppilaan
tavoitteisiinsa. Se on hyvd apu myos lahjakkaan oppilaan opetuksen eriytti-
misessid haasteellisemmaksi. Onhan romanioppilaiden joukossa myos paljon
sellaisia, jotka ovat liikunnallisesti todella kehittyneita.

19



Perusopetuslain 18§ (erityiset opetusjirjestelyt) mahdollistaa oppilaan opiskelun
osittain toisin kuin perusopetuslaissa siddetiidn ja madritiin, jos opiskelu on
oppilaalle joiltakin osin kohtuutonta tai perusteltua oppilaan terveydentilaan
liittyvistd syistd. Oppilas voi kompensoida jonkin osa-alueen opiskelun jollakin
toisella. Jos oppilas vaikkapa heikon hahmottamisen vuoksi ei voi osallistua
joukkuepeleihin tai tasapainovaikeudet tai muut syyt estdvit luistelun, voi hin
korvata niihin osallistumisen esimerkiksi fysioterapialla tai muilla oppilaalle
soveltuvilla liikuntamuodoilla, kuten sauvakivelylld tai uinnilla.

Liikunnan oppimairi yksilollistetdin vain, jos oppilas ei kykene opiskelemaan
mitdin osa-aluetta oman vuosiluokkansa sisiltdjen ja tavoitteiden mukaisesti
soveltaenkaan. Yksilollistiminen tehdddn kuitenkin aina mieluummin kuin
lilkunnan oppimiirin opiskelusta vapauttaminen. Liikuntaa yksilollisen oppi-
miirin mukaan opiskelevan oppilaan opiskelun tavoitteet ja keskeiset sisillot
kirjataan henkilokohtaiseen opetuksen jirjestimistd koskevaan suunnitelmaan
(HOJKS).

Oppilaantuntemus on opetuksen tirkeid lihtokohta lilkunnan opetusta suun-
niteltaessa. Lihtokohtana opetuksessa ovat aina oppilaan vahvuudet. Niitd
tukemalla voidaan luoda onnistumisen elimyksiid, jotka motivoivat oppilasta
parhaassa tapauksessa omatoimiseenkin harrastamiseen. Tuen tarpeiden tunte-
minen taas auttaa harjoittamaan asioita, jotka parhaassa tapauksessa tukevat
muutakin oppimista ja kuntoutumista. Oppilaantuntemus auttaa vilttimain
asioita, jotka voivat olla esimerkiksi oppilaan terveyden kannalta haitallisia.

Oppilaiden psyykkiset hiiriot, esimerkiksi masennus, ovat lisidntyneet viime
vuosina. Liikuntatuntien tulisikin olla ilmapiiriltiin rohkaisevia ja tarjota oppi-
laille onnistumisen elimyksii. Toistuvia kilpailutilanteita tulisi lihtokohtaisesti
valttad. Tutkimuksien mukaan liikunta ehkiisee ja vihentdd masennusta, joten
olisi hyvi etsid keinoja myos oppilaan omaehtoisen liikkumisen lisidmiseksi.
Muutkin mielenterveyden ongelmat ja sosiaalinen sopeutumattomuus, kuten
erilaiset kidytoshiiriot ja uhmakkuus, ovat lisddntyneet. Turvallinen oppimis-
ympiristd on jokaisen oppilaan perusoikeus. Oppilaantuntemus on tidssikin
perusasia, koska monet ongelmat voidaan ehkiisti minimoimalla hiiriotekijit
ja pitdimalld kiinni sovituista sddnndisti.

Kaikista kodin ja koulun viliseen yhteistyohon liittyvistd asioista, myos koulu-
liikuntaan liittyvistd, on hyvd keskustella avoimesti ja koulun kiytinteistd on
tarpeen tiedottaa huoltajille aktiivisesti. Keskusteleva ja rauhallinen asenne
auttaa luottamuksen ja lapsen edun mukaisen vuorovaikutuksen syntymisessi.
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Lopuksi

On tirkedd, ettd romanioppilaan tilanne kartoitetaan ja tehdidin kokonaisval-
tainen suunnitelma: mitd hin jo osaa, miti ei osaa, miten opetus jirjestetdin.
Oppilaalle annetaan riittdviasti tukiopetusta, oppilashuollollisia tukitoimenpi-
teitd sekd osa-aikaista erityisopetusta, joihin kaikki oppilaat ovat oikeutettuja.
Tarvittaessa kiytetddn esim. joustavaa perusopetusta. Jos oppilaalla on oppi-
misessaan haasteita, opettajan on hyvi ottaa nimi haasteet huomioon esimer-
kiksi seuraavilla tavoilla:

o Etsi oppilaan vahvuudet — vahvista niitd keskusteluissa, mutta myos
luokan edessi.

o Ald korjaa virheiti, vaan harjoituta sitd, missi onnistutaan.

o Keskity olennaiseen — kukaan ei opiskele yksinomaan tulevaisuutta
varten, vaan jokaisen koulupiivin olisi oltava mielekis.

o Kaikkea ei tarvitse oppia — suuret linjat, peruskisitteet ja periaatteet,
kokonaiskuvan muodostaminen ja merkitysten ymmirtiminen on
pddasia.

o Tunnista oppimisprofiili — 4l4 anna tehtivid, jotka niyttivit sellaisilta,
ettei niistd selvid.

° Opeta onnistumaan, anna tukea, rohkaise, auta suunnittelemaan, opeta
strategioita jne. Onnistumisen elimys luo itseluottamusta oppimiseen.

o Kiaytd monia tapoja: kuulo, niko, kosketus jne. Joku oppii yksin, toinen
yhteistyossi, joku hahmottamalla ensin kokonaisuuden, toinen yksityis-
kohdat.

o Hyviksy oppilas ihmiseni.
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Oppilaanohjauksen térkeys

Helena Korpela
Erityisopettaja, Opetushallituksen romanivéieston koulutusrybmdn tyévalio-
kunta

Oppilaille ja vanhemmille ohjausta opintielle péasyyn

"Ei ole endid uutinen, ettd lapsen kotitausta vaikuttaa hdnen koulutusvalin-
toihinsa ja laajemminkin sijoittumiseen yhteiskunnassa. Suuri uutinen on se,
miten voimakkaasti perheen vanhempien koyhyys altistaa lapset pahoinvoin-
nille.” Helsingin Sanomien péikirjoitus 24.1.2011

Helsingin Sanomien pidkirjoitus kommentoi Suomen Akatemian rahoittamaa
tutkimusta, jossa seurattiin yhden ikdluokan, vuonna 1987 syntyneiden, elimai
sithen saakka, kun he tiyttivit 21 vuotta. Helsingin Sanomat jatkaa: "Kuva
kertoo ennen kaikkea sen, ettd suuri osa koyhyydestd ja huono-osaisuudesta
periytyy seuraavalle sukupolvelle. Se ei periydy geeneissid vaan puutteellisina
henkisind, sosiaalisina ja aineellisina eliminhallinnan voimavaroina.”

HS:n piikirjoituksessa todettu lasten kotitaustan vaikutus koulutustasoon
koskee my6s Suomen romaniviestdd. Romanien taloudelliset ja sosiaaliset
olot ovat Suomessa viime vuosikymmenini monin tavoin kohentuneet. TAmi
peittid helposti nikyvistd sen, ettd elimisen tason suhteellisen nopea muutos
ei ndy yhtid nopeasti koulutustason nousuna. Muutos vaatii sukupolvien ajan.

Misti ldhdettiin? Monien nyt peruskoulua kidyvien nuorten isovanhemmat olivat
lukutaidottomia tai vain muutaman vuoden koulua kidyneitd. Vield nykyisin
melko harvalla perheen huoltajalla on ammatillinen tai muu peruskoulun
jalkeinen koulutus. Tieto koulutusmahdollisuuksista on usein puutteellinen.
Nuorilla on ollut lihipiirissidn vihidn malleja kouluttautuneista ja tydeldmissi
toimivista romaneista. Koulu saatettiin aiemmin kokea romanien keskuudessa
syrjiviand ja valtakulttuurin arvoihin ohjaavana instituutiona.

Vihitellen tietoisuus koulutuksen merkityksesti on lisdintynyt, ja koulutus
ymmirretddn tiend eteenpdin tydelimididn. Samoin konkreettinen tieto koulu-
tusmahdollisuuksista ja koulutukseen pidsyn vaatimuksista on parantunut.
Yhteiskunnan panostus romanien koulutukseen oli pitkddn viahiistd. Nykyisin
tilanne on monilta osin muuttunut ja romanit toimivat yhdessd viranomaisten
kanssa koulutustietoisuuden, -mahdollisuuksien ja koulutuksen tuen paranta-
miseksi.

22



Tuloksia on saavutettu. Yhi useampi lapsi on mukana varhaiskasvatuksessa,
jossa perustaidot vahvistuvat. Perusopetukseen on panostettu paljon. Toisen
asteen koulutukseen ja aikuiskoulutukseen osallistuvien miiri lisddntyy. Erityi-
sesti aikuisille radtiloididdn heididn elimidntilanteeseensa soveltuvia koulutuksia
ja kursseja.

Ongelmia, haasteita ja ohjaukselle pohdittavaa

Monia haasteita on silti jiljelld. Romanien elinoloissa on niiden kohentumi-
sesta huolimatta edelleen paljon ongelmia, ja ne heijastuvat lapsiin ja nuoriin.
Monilla romanilapsilla on kielellisen ja motorisen kehityksen tuen tarvetta
koulun alkuvaiheessa. Poissaoloja on paljon, nuori jid jilkeen opinnoissa.
Moni romanitaustainen lapsi ja nuori on erityisen tuen piirissd. Kotiopetus on
ollut huomattavan laajaa. Monet romaninuoret pyrkivit aikuistumaan varhain,
ja perheen perustaminen tapahtuu usein perusopetuksen piittovaiheessa —
jatkokoulutukseen hakeutumista ei nihdi tirkeiksi. Tuki ja ohjaus erityisesti
peruskoulun yliluokilla ei ole riittdvdd. Niinpd peruskoulun jilkeiset opinnot
suorittaa vain osa romanitaustaisista nuorista. Liian monella nuorella jii yhi
peruskoulu kesken, ja peruskoulun suorittaneista monilla on vilttivit arvo-
sanat, joilla on vaikea piistd toisen asteen koulutukseen. Tyoelimidin piisy
vihiiselld koulutuksella on edelleen vaikeaa. Syrjintdd esiintyy paljon arkipdi-
vissi ja erityisesti tyomarkkinoilla.

Huomattavan monet romanioppilaat kuuluvat erityisen tuen piiriin. Yksilollis-
tetyn oppimadidran mukaisesti opiskelevilla oppilailla on rajatut mahdollisuudet
edetd jatko-opintoihin. Erityisluokka eldmdnkulussa -tutkimuksessa (Niemi,
Mietola, Helakorpi 2010) selviteltiin peruskoulussa erityisluokalla opiskel-
leiden oppilaiden, muiden muassa romanien, kokemuksia. Haastateltujen
nikemyksen mukaan koulumenestys peruskoulussa oli rajannut heidin valin-
nanmahdollisuuksiaan toiselle asteelle haettaessa. Ryhmiin kuuluvat nuoret
olivat piaisidiantoisesti valinneet lyhyen koulutuksen. Usein paljon tukea tarvit-
sevien ryhmiidn kuuluvat nuoret olivat tarvinneet paljon aikaa 16ytidkseen
omia mieltymyksii ja vahvuuksia vastaavan koulutuspaikan. Perusopetuksessa
paljon tukea tarvinneet jaavit usein toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle.
Niiden nuorten kiinnittyminen toisen asteen koulutukseen ja tydelimdin
nayttdd keskimidrdisti hankalammalta. Ilman ammattipitevyyttd jddminen
merkitsee nuorille, ettd he ovat erityisen alttiita tyottomyydelle.

Oppilaanohjauksesta oppilaan ohjaukseen

Romanitaustaisten oppilaiden ongelmat kirjistyvit usein peruskoulun yliluo-
killa. Keskeistid on tilloin toimenpiteiden aloittaminen ajoissa ja johdonmukai-
sesti — viimeistidn seitsemidnnelld luokalla, mutta mielellddn jo aikaisemmin
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lapsille sopivissa muodoissa. Toimien oikea-aikaiseen aloittamiseen on viltti-
matontd 16ytidd resursseja.

Jokaiselle romanioppilaalle tulisi suunnitella yksilollinen polku, jossa otetaan
huomioon oppilaan omat kokemukset ja nikemykset — romanioppilaan koke-
mukset ja ajatukset saattavat huomattavastikin poiketa muiden nuorten vastaa-
vista. Yksilollisid ratkaisuja suunnitellaan niin, ettd otetaan huomioon mahdol-
liset esteet, kuten poissaolot, yksilollistetyt oppimidirit ja heikot numerot.
Opintosuoritusten parantamisessa on syyti kiyttdd kaikki uuden lainsdadinnon
antamat mahdollisuudet ja velvoitteet antaa yleistd, tehostettua ja erityisti tukea.
Laaja-alaista nikemystd, yhteistyotd ja vastuuta tarvitaan, ei vain oppilaanohja-
uksessa tai oppilashuollossa vaan kaikkien opettajien, koulunkidyntiavustajien,
koulun muun henkilokunnan, vanhempien ja oppilaiden yhteiseni toimintana.
Romaniyhteiso voi olla suuri tuki oppilaan koulutuspolkua suunniteltaessa.

Vanhemmilla on keskeinen merkitys romanitaustaisten nuorten opintieti
pohdittaessa. Yhteistyolld on suuri merkitys, kun luodaan keinoja kaikkien
kuulemiseksi, tiedon ja kokemuksen jakamiseksi ja monipuolisen keinovali-
koiman hahmottamiseksi. Jo seitsemidnneltid luokalta alkaen olisi syyti jarjestdd
romaninuorille ja -vanhemmille erityisid koulutusvalintoihin liittyvii tapaamisia.
Niissd olisi mahdollista kuunnella nuorten ja vanhempien nikemyksid, jakaa
monipuolisesti tietoa mahdollisuuksista, esimerkiksi joustavasta perusopetuk-
sesta ylaluokilla, kymppiluokista, tydpajoista, valmentavista koulutuksista ja
oppisopimuskoulutuksesta. Oppilaiden uskon ja luottamuksen vahvistaminen
omiin kykyihin on erityisen tirkedd. Onnistunut tet-tydskentely vaatii usein
ponnisteluja hyvin tyopaikan loytimiseksi mutta kannattaa! Tyopaikkavie-
railut antavat tuntumaa tyoelimin erilaisiin puoliin, eri oppilaitoksiin tutustu-
minen tuo realistista kuvaa opiskelumahdollisuuksista ja -vaatimuksista. Tarvi-
taan laajaa yhteistyotd perusopetuksen, toisen asteen oppilaitosten ja muiden
koulutusmuotojen sekid tydvoimahallinnon kanssa, jotta romanioppilaiden
mahdollisuuksia jatko-opintoihin parannetaan oleellisesti.

Monia mahdollisuuksia myéhemminkin

Erityistd tukea tarvinneet tai peruskoulun kesken jittineet oppilaat hakeu-
tuvat Erityisluokka eldmdinkulussa -tutkimuksen mukaan kuitenkin usein
myohemmissi elimidnvaiheessa koulutukseen ja ovat halukkaita kouluttautu-
maan. Niilld nuorilla on ollut paljon muuta koulutuksellista toimintaa, kuten
muita ammattikursseja, tyollistimiskursseja tai valmentavaa koulutusta. Vaikka
koulunkidynti olisi ollut hankalaa ja peruskoulun péittotodistuskin jidnyt
saamatta, kannattaa nuorista pitdd kiinni ja ohjata heitd eteenpiin. Valmistava
ja valmentava koulutus on ollut tirked koulutusmuoto monille. Ty6valmen-
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tajan kiyttd on osoittautunut toimivaksi ratkaisuksi, jolla pystytiin tukemaan
yksilon siirtymidd esimerkiksi koulutuksen piiristd tyovoimapalveluiden piiriin
ja titd kautta tydmarkkinoille.

Vielé sydamelle

Hankaluuksia on usein ja monenlaisia. Silti hyvini ohjenuorana voisi toimia:
Pidetdan yhteyttd, pidetdin ylld keskustelua elimintilanteesta, ohjataan eteen-
pdin. Ollaan kirsivillisid, etsitddn erilaisia, yllattavidkin vaihtoehtoja. Tuetaan
mahdollisuuksia kokeilla, pettyd ja aloittaa uudelleen. Ei jitetdi nuorta yksin
peruskoulun aikana eiki sen jilkeen!
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2  Koulun ja romanikodin yhteisty6

Romanivanhempien seminaarit — avaus sujuvalle
yhteistyélle

Satu Blomerus
Asiantuntija, Opetushallitus, romanivdestén koulutusrybmcdi

Romanioppilaan kulttuurinen tausta

Historian kuluessa erilaiset romanien sulauttamispyrkimykset ovat olleet suuri
este heidin yhteiskunnalliselle osallisuudelleen. Historian saatossa koululai-
toksesta on yritetty luoda merkittavii sulauttamispyrkimysten toteuttajaa. TAmi
on ollut osittain syynd romanien heikolle koulutustasolle ja sitd kautta koko-
naisvaltaisemmalle syrjaytymiselle yhteiskunnassa. Koulu on koettu vieraaksi
paikaksi, jossa on pakko kidydid. Nykydin romanivanhemmat ovat kuitenkin
yhi enenevissd miidrin ymmirtineet koulutuksen tirkeyden romanien yhteis-
kunnallisen aseman vahvistajana.

Romanit eldvit suhteellisen tiiviissd sukuyhteisossd, jossa lapset ovat olen-
nainen ja tirked osa. Pdivihoidon ja esiopetuspalveluiden kiyttd on vasta
viime vuosina yleistynyt romanien keskuudessa. Ellei lapsi ole ollut paivihoi-
dossa tai kiynyt esikoulua, hin saattaa koulun aloittaessaan olla ensimmaisti
kertaa "yksin” vieraassa ymparistossa.

Vuosisatainen syrjintd ja syrjaytyminen ovat saattaneet aiheuttaa romaneille
alentuneen itsetunnon, joka kasvatuksen kautta siirtyy sukupolvelta toiselle.
Usein koulu aloitetaan innokkaasti, ja uusien asioiden oppiminen on ilon ja
ylpeyden aihe. Lapsen mindkuva oppijana saattaa kuitenkin usein olla heikko.
Kouluun tullessaan romanilapsi voi verrata itseddn muihin lapsiin ja tuntea
osaamattomuutta ja huonommuutta suuressa lapsijoukossa. Uusi ympdristo ja
monet sithen liittyvit uudet asiat saattavat aiheuttaa liikaa paineita tai liian
suuria vaatimuksia lapselle, eikd hin saa kokea oppimisen iloa. Se vaikuttaa
koulumotivaatioon vuosi vuodelta yhi enemmin.

Kotona lapsi oppii romaniyhteison vaatimat valmiudet toimia erilaisissa sosi-
aalisissa tilanteissa. Nimi valmiudet ovat erilaisia ja monilta osin riittimat-
tomid koulumaailman tarpeisiin. Romanien perinteiseen kasvatustapaan ei
ole kuulunut lasten kanssa askartelu, piirtely tai lapsille lukeminen. Niinpi
romanilasten kielelliseen ja hienomotoriseen kehitykseen kannattaa kiinnittda
huomiota jo esiopetuksen aikana. Kodin ja koulun yhteistyo ja tutustuminen
on hyvi aloittaa heti lapsen aloitettua esiopetuksen tai koulunkidynnin. Raken-
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tavan yhteistyon aloittaminen ongelmaldhtoiseltd pohjalta on huomattavasti
vaikeampaa.

Seminaarien teemat

Romanilasten perusopetuksen kehittimishankkeiden (Perusopetusprojekti 2
ja Romanilasten perusopetuksen tukeminen -valtionavustushanke) yhteydessi
on usein korostunut kodin ja koulun vilisen yhteistyon merkitys romanilapsen
koulupolun tasoittajana. Opetushallitus jirjesti vuosina 2009 ja 2010 yhteensi
12 romanivanhemmille kohdennettua viikonloppuseminaaria. Jirjestelyjen
yhteistybkumppaneina olivat alueellisten romaniasiain neuvottelukuntien
suunnittelijat ja/tai opetustoimi sekd paikalliset romanitydryhmit. Seminaarien
tarkoituksena oli edesauttaa kodin ja koulun vilistd yhteistyotd sekd tukea
romanikotien osallisuutta lastensa koulutuksen kehittimisessi ja edistimisessi.
Seminaarien sisiltoni olivat koulutukselliset ja kasvatukselliset kysymykset.

Vanbhemmuuden tukeminen oli suosittu ja paljon keskustelua virittinyt aihe
romanivanhempien seminaareissa. Romanivieston koulutustaso on keskimii-
rdisesti matalampi kuin muun vieston koulutustaso. Yksi suuri syy sithen on
vuosikymmenten sulauttamispyrkimyksistd johtunut syrjaytyminen ja yhteis-
kunnan marginaalissa eliminen. Kehitysti on kuitenkin tapahtunut myon-
teiseen suuntaan. Vaikka tieteellistd tutkimusta romaneiden asennemuutok-
sesta ja koulutusmyonteisyyden kasvusta ei ole, kiytinnon tyossd ilmapiirin
muutoksen on voinut huomata selvisti. Romanivanhemmat ovat kiinnostuneita
lastensa koulunkiyntiin liittyvistd asioista. Oman heikohkon koulutustaustansa
vuoksi he eivit ehkd kykene auttamaan liksyjenteossa (ainakaan ylemmilld
vuosiluokilla), mutta heidin on hyvi tietdd, etti on monia muita keinoja,
joilla lasta voi tukea. Varsinais-Suomen lastensuojelukuntayhtymin kehittimai
Vanhemmuuden roolikarttaa tutkittiin seminaareissa tarkoin. Kaytinnon arki-
pdivin sujuvuus ja sidnnollisyyden tuoma turvallisuuden tunne lapselle olivat
ne aiheet, jotka herittivit vilkasta keskustelua itse kunkin kokemuksista.

Erityisen tuen tarve on romanivanhempien keskuudessa joskus monenlaisia
tunteita herittdnyt asia. Heiddn mielestddn erityisen tuen pditoksid on joskus
tehty kevein perustein, vanhempia liioin kuulematta, ja syyt ovat leimautuneet
romaniudesta johtuviksi. Toisaalta taas, jos perheen lapsi on saanut erityistd
tukea, ovat vanhemmat saattaneet itse haluta muutkin lapsensa samaan opetuk-
seen. Siind ei ole niinkdidn ajateltu lapsen osaamisen ja kykyjen tasoa vaan
turvallisuuden tunnetta, jonka romanioppilaat toisistaan saavat. Koulumaa-
ilma on koettu lapselle vieraaksi ja pelottavaksi. Selked ohjeistus oppimisen ja
koulunkidynnin tuen tarpeen tason méirittelysti seki tieto yleisen, tehostetun
ja erityisen tuen mahdollisuuksista varmasti auttaa romanivanhempia ottamaan
vastaan tukea tarkoituksenmukaisesti ja lasta hyodyntiavisti.
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Kiusaaminen ja sen ebkdisy nousi teemana erityisesti esille vuonna 2009 lapsi-
asiavaltuutetun toimiston tekemissid selvityksessd "Romanilasten ja -nuorten
hyvinvointi ja heidin oikeuksiensa toteutuminen Suomessa”. Yllittivii selvi-
tyksessd oli romanilapsiin kohdistuvan kiusaamisen laajuus ja kiusaamisen
sietokyky. Romanilapset eivit useinkaan kerro nimittelystd tai muusta syrjin-
nistid ja ulkopuolelle jattimisestd. Kiusaamistapaukset saattavat paljastua vasta
sitten, kun ne ovat saavuttaneet fyysisen koskemattomuuden rajat. Niinpi
kiusaaminen otettiin vanhempien seminaarin yhdeksi painopistealueeksi
vuonna 2010. Miltei jokaisella vanhemmalla oli kokemuksia lapsiinsa kohdis-
tuneesta kiusaamisesta ja/tai syrjinndsti, ainakin joissain miirin. Vanhemmille
jaettiin KiVa Koulu -hankkeen yhteydessi tehtyd Vanhempien opasta, jossa on
selkeidt ohjeet kiusaamisen huomioimiseen ja siihen, miten vanhemmat voivat
tehdi yhteistyotd koulun kanssa. Esille nostettiin my6s kiusaajan rooli ja tarvit-
tavat kiusaajaan kohdistuvat toimenpiteet.

Yhteistyon tarkeys seminaarijdrjestelyissa

Kuten kaikessa romaneihin liittyvissd toimissa, my®s romanivanhempien
seminaarien jrjestelyissi on hyvi hyodyntdd romanitaustaisten henkilodiden
asiantuntemusta. Jokaisella paikkakunnalla on aktiivisia romaneja, esimerkiksi
lasten vanhempia, romanitaustaisia koulunkiyntiavustajia, jirjestotyontekijoitd
tai kuntien/kaupunkien paikallistyoryhmien jiseniid, jotka osallistuvat mielel-
l4a4n seminaarin jirjestelyihin. He tuntevat parhaiten paikallisen romanivieston
ja voivat luontevasti viedd informaatiota eteenpidin. Romanit kokevat turval-
liseksi osallistua seminaariin, jossa jirjestdjinid on joku tuttu henkilé. Heiddn
on myds helpompi ilmoittaa osallistumisestaan toiselle romanille kuin jollekin
viranomaiselle. Kun mukana jirjestelyissi on romanitaustainen henkilo, tulee
romanien tapakulttuuri huomioitua sekid seminaaritilojen valinnassa ettd luen-
tojen aihealueissakin. Niin voivat eri-ikdiset, eri sukupolven huoltajat osal-
listua tilaisuuteen. Usein saattaa nimittdin olla niin, ettd romanilapsen huolta-
jana ovatkin isovanhemmat. Pidetyissd seminaareissa luennoitsijat kykenivit
kiitettavilld tavalla huomioimaan romanien tapakulttuurin vaatimukset luen-
noissaan. He olivat tyytyviisid saadessaan aikaan vilkasta mielipiteidenvaihtoa
ja kysymyksid aihealueestaan.

Tunnelma luennoilla oli vapautunut ja monet toivat esiin hyvinkin henkilokoh-
taisia lasten kasvatukseen ja vanhemmuuteen liittyvid asioita. Samalla he saivat
toisistaan vertaistukea. Uskon, etti monilla paikkakunnilla keskustelu lasten-
kasvatuskysymyksistd jatkui ja synnytti osallistujille halun ottaa itsekin selvii
heitd askarruttavista asioista. Myos silld oli oma merkityksensi, ettd seminaarit
pidettiin kaksipaiviisind. Kun oli piivilld kuunneltu hyvid luentoja, oli illalla
hyvin ja hedelmillisen keskustelun vuoro. Vapaa-aika kiytettiin hyodyksi
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jakamalla kokemuksia ja soveltaen keskusteluissa luentojen antia kidytinnon
tilanteisiin.

Useimmilla vanhemmilla ei ollut mahdollisuutta saada lastenhoitoa jirjestetyksi
omin voimin. Osallistuminen koko viikonlopun kestiviin seminaariin olisi
niin ollen ollut mahdotonta. Jotta vanhemmat saattoivat keskittyd seminaariin,
oli lapsille jarjestettdivd omaa ohjelmaa. Tdmin ongelman saimme ratkaistua
kayttamalli joissain seminaareissa Suomen Nuoriso-opiston opiskelijoita, jois-
sain taas romaninuoria lasten ohjelman vetijini. Lapset olivat tyytyviisid virik-
keelliseen ohjelmaan, ja vanhemmat saattoivat turvallisin mielin kuunnella
luentoja.

Lopuksi

Kaiken kaikkiaan romanivanhempien seminaarien tarkoitus tiyttyi suureksi
osaksi vanhempien oman aktiivisuuden ansiosta. Palautteissa on usein
mainittu vastaavien tilaisuuksien tarpeellisuus ja toivomus tiedon saannista
kasvatuksellisissa ja koulutuksellisissa kysymyksissi. Romanivanhemmat ovat
valmiita kodin ja koulun viliseen yhteistybhon. He tarvitsevat pienen alku-
rohkaisun ja tietoisuuden siitd, ettd heitd kuunnellaan ja kunnioitetaan omien
lastensa parhaina tuntijoina ja tukijoina. Suuri kiinnostus koulun toimintoihin
ja yhteistydhon opettajien kanssa seki vilpiton halua tukea lastensa koulun-
kayntid oli jokaisen seminaariosallistujan mielessi. Romanivanhempien semi-
naarit ovat oivallinen piddnavaus romanikodin ja koulun vilisen yhteistyon
kehittimiseen. Seminaari antaa mahdollisuuden tutustua puolin ja toisin myos
epavirallisissa merkeissd. Tama auttaa huomaamaan, ettid vaikka olemme etni-
seltd taustaltamme erilaisia, vanhemmuus ja lastenkasvatus huolineen ja iloi-
neen on samankaltaista ja vain osittain kulttuurisidonnaista.

Eri puolella Suomea pidetyissid seminaareissa on keritty romanivanhempien ja
muiden osallistujien kommentteja, joista tissd muutama:

"Erittdin hyvi ja puhutteleva. Rohkaisee kasvattajaa lasten kasvatuksessa kuin
myos tyoeldmissi.”

"Oli todella hyvii ja opettavaista, sai huomata asioita, mihin ei itse ollut edes
kiinnittinyt huomiota. Olen kiitollinen, kun sain tietoa. Téllaista opetusta
tarvitaan lisdd. Tahdon kiittdd.”

"Toivottavasti saadaan joskus samanlainen seminaari.”
"Luennoitsijat olivat asiantuntevia ja heididn kanssaan oli helppo tulla toimeen.”

"Luennot ja luennoitsijat olivat erittdin hyvid. Puhujat olivat asiantuntevia ja
keskustelulle jii tilaa.”
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"Kaikki osallistuivat aktiivisesti esittimilld kommentteja ja kysymyksid.”
”Sisdlto tosi tirkeitd ja ajankohtaisia asioita.”

"Olisi hyvi, jos olisi jatkossakin tillaista toimintaa.”

Lahteet

Romanioppilaan kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa, Oppaat ja kisikirjat 2010:5, Opetushal-
litus
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Kiusaamiseen voidaan puuttua

Pia Kalkkinen
Johtava psykologi, Mcinisdildin kaupunki

"Liski”, "nolo”, "idiootti”. Moni nuori suree vastaanotollani siti, miten hinti
pilkataan tunneilla tai miten hinen olemustaan haukutaan vilitunneilla.
Vertaisryhmin ja ikidtovereiden merkitys on lapsille ja nuorille suuri. Se, etti
nuori ei ole pddssyt mukaan ns. suosittuihin ryhmiin tai luokkatoverin juhliin,
on voinut tuntua elimin pidattymiseltd. Lukioikiisten kanssa tydskennellessi
saa usein huomata, ettd vaikka kiusaaminen on jo ohitse, kokemus tapah-
tuneen epdoikeudenmukaisuudesta ja sen vaikutus itsetuntoon on keskuste-
luissa vahvasti ldsnd. Kiusattuna olemisella on usein pitkdaikaisia, kielteisid
vaikutuksia psyykkiseen hyvinvointiin.

Mikd on kiusaamista?

Kiusaamista tapahtuu oppitunneilla, vilitunneilla ja koulumatkoilla. Terveyden
ja hyvinvoinnin laitoksen toteuttaman kouluterveyskyselyn mukaan arviolta
8 % perusopetuksen 8. ja 9. luokan oppilaista joutuu kiusaamisen kohteeksi
vihintddn kerran viikossa. Peruskouluissa oli vuonna 2008 tilastokeskuksen
mukaan 561 100 oppilasta, eli arviolta ainakin 45 000 oppilasta kiusataan
viikoittain. Neljasosa koulukiusaamisen osapuolista ilmoitti, ettd kiusaamiseen
on puututtu koulussa. (Koulukiusaaminen peruskoulun yliluokilla 2000-2007.)

Koulujen turvallisen opiskeluympiriston lihtokohta on, ettd kiusaamisen
suhteen on nollatoleranssi. Se tarkoittaa, ettd kaikkeen kiusaamiseen puutu-
taan. Kuitenkaan kaikki koulussa tapahtuva vilienselvittely tai kinastelu ei
ole koulukiusaamista. Kiusaaminen on aggressiivista kiytostd, jossa tietylle
oppilaalle tai oppilaille aiheutetaan tahallaan ja toistuvasti pahaa mieltd
(esim. Olweus 1992). Kiusaamiseen kuuluu valtasuhteiden epitasapaino. Se
on vallan tai voiman vidrinkdyttdd, jota vastaan kiusatun on vaikea puolus-
tautua. Kiusaamisella on monia muotoja, esimerkiksi lydminen, haukkuminen
ja ryhmin ulkopuolelle jittiminen. Tilanteen méiddrittiminen koulukiusaami-
seksi tai tasavertaiseksi kinasteluksi vaatiikin usein asian selvittelyd koulussa
aikuisen johdolla.

Miten kiusaamiseen voidaan puuttua?

Kouluilla on vilineitd puuttua kiusaamiseen. Usein tosin kuulee sanottavan, ettd
miksi sithen ei puututa ja miksi sitd kiusaajaa ei vain laiteta toiseen kouluun.
Tulee kuitenkin muistaa, ettd jokaisella lapsella on oikeus opetussuunnitelman
mukaiseen opetukseen, myos lapsella, joka kiusaa. Se ei kuitenkaan muuta
sitd, ettd kiusaamiseen tulee puuttua.
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Koulussa keskeinen kiusaamisen vastainen toiminta tapahtuu jo ns. ennen
yksittdisia koulukiusaamistapahtumia. Perusopetuslain 29 §n mukaan jokai-
sella opetukseen osallistuvalla on oikeus turvalliseen opiskeluympiristobon
(628/1998). Laissa perusopetuslain muuttamiseksi todetaan, etti opetuksen
jarjestdjan tulee laatia opetussuunnitelman yhteydessid suunnitelma oppilaiden
suojaamiseksi vikivallalta, kiusaamiselta ja hdirinndltd sekd toimeenpanna
suunnitelma ja valvoa sen noudattamista ja toteutumista (477/2003). Jokaisessa
koulussa tulee siis olla kiusaamisen vastainen toimintamalli. Huoltajien tulee
voida tutustua toimintamalliin ja myo6s arvioida sitd ja antaa palautetta toimin-
tamallin onnistuneisuudesta.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) on todettu, ettd oppi-
lashuollolla edistetidan vilittimisen, huolenpidon ja myonteisen vuorovaiku-
tuksen toimintakulttuuria, joka kuuluu kaikille kouluyhteisossi tyoskentele-
ville. Perusteiden edellyttimin oppilashuollon suunnitelman pitdd sisaltiid
sekd tyon- ettd vastuunjako kiusaamisen ehkidisemiseksi, havaitsemiseksi ja
hoitamiseksi. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tiydennykset (2010) edelleen vahvistavat turvallisuuden edistimistd kouluissa.
Kiusaamista ehkiisevid toimia ovat mm. koulussa tapahtuva keskinidinen
tutustuminen, ryhmiyttiminen, yhteiset siinnot, tukioppilastoiminta, kerho-
toiminta, juhlat, teemapiivit jne. Erilaiset luokkailmapiirikartoitukset antavat
usein tarpeellista lisdtietoa oppilaiden keskindisestid ja oppilaiden ja opetta-
jlen vilisestd vuorovaikutuksesta. Oppitunneilla satunnaiseksi ajateltu huutelu
voikin olla oppilaalle jatkuvaa, tunnista toiseen toistuvaa kiusaamista.

Koulujen toimintamallin tulee pitdd sisilliin myo6s kiusaamisen hoitamista
edellyttdvit toimenpiteet. Puuttuminen koulun tietoon tulleisiin kiusaamis-
tilanteisiin tehddidn tapauskohtaisesti. Tilanne tulee selvittdd, keskustella
osapuolten kanssa ja tarpeen mukaan kartoittaa tilannetta luokassa ja huol-
tajien kanssa. Puuttumista voi olla muun muassa kasvatuskeskustelu, sovit-
telu, perhetapaamiset, ryhmitapaamiset, teematunnit (esim. sosiodraama)
tai lastensuojeluilmoitus. Kouluille on valmiita toimintamalleja ja lomakkeita
tilanteeseen puuttumiseen, esimerkiksi sivuilla www.kivakoulu.fi ja www.edu.
fi. Koulun henkiloston tulee arvioida tilannekohtaisesti yhteisty® poliisin tai
lastensuojelun kanssa.

Kodin ja koulun yhteisty

Kodilla on merkittiva rooli kiusaamistilanteiden selvittimisessi. Jos kotona
4iti, isd, sisarus tai joku muu lapselle liheinen saa tietoonsa sen, ettd lapsi
kokee tulevansa kiusatuksi ja saattaa jopa kokea olonsa uhatuksi koulupiivin
aikana, on siitd tirkeda ilmoittaa kouluun. Asiasta voi soittaa lapsen opettajalle,
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rehtorille tai myos oppilashuollon henkilostolle ja pyytdd heitd selvittimiin
asiaa. Tilanteissa, joissa kotona on tunne siitd, ettd asia ei etene koulussa,
voi olla yhteydessi myo6s rehtorin ldhiesimieheen tai koulun sijaintikunnan
opetustoimen johtoon. On kuitenkin tirkedd, ettd tilannetta selvitetiin ensin
koulussa, jossa tunnetaan asianomaiset. Tilanteen mahdollisesti jostain syysti
edelleen kirjistyessd on mahdollista viedi asiaa eteenpiin esimerkiksi aluehal-
lintovirastoon.

Materiaalia ja tukea

Opetusministerié on kdynnistinyt syksylld 2006 laajan kiusaamisen vastaisen
ohjelman kehittimisen. KiVa Koulu -ohjelma on kehitetty Turun yliopistossa
professori Christina Salmivallin ja PsT, erikoistutkija Elisa Poskiparran johdolla.
Ohjelma on kidynnissd kouluissa ympiri Suomea. KiVa Koulu -ohjelma tarjoaa
kouluille valmiin materiaalin ja vilineet kiusaamisen ehkiisyyn ja sithen puut-
tumiseen. Ohjelma sisdltid mm. vanhempainillan materiaalia, oppitunteja,
tietokonepelin ja puuttumismallin kiusaamisen ilmitullessa. Ohjelman tavoit-
teena on edistdd lasten vilisid myoOnteisid vuorovaikutussuhteita, ja tulokset
ohjelman toimivuudesta ovat erittdiin myoOnteiset.

Opetushallitus on ollut mukana vuodesta 1990 alkaen julistamassa koulu-
rauhaa. Opetushallituksen kanssa yhteistydssd ohjelmaa toteuttavat Manner-
heimin Lastensuojeluliitto, sisdasiainministerion poliisiosasto ja Folkhilsan.
Vuoden 2008 ohjelmalla haluttiin huomioida oppilaiden mahdollisuuksia
ehkiistd koulukiusaamista. Jokaisella oppilaalla, kodilla, opettajalla ja koulun
henkilostolld ja yhteistybkumppaneilla on merkitystd koulurauhan yllapitimi-
sessd. Myos Mannerheimin Lastensuojeluliiton kouluviihtyvyystulokset (Peura,
Pelkonen & Kirves 2009) korostivat ystivyys- ja kaverisuhteiden merkitysti
kiusaamiseen puuttumisessa. Kyselyn mukaan oma kaveri on kiusatun paras
puolustaja. Noin kolme neljdstd kiusatusta oli saanut apua tilanteeseensa,
jos kaveri oli noussut puolustamaan kiusattua. Kielteisid vaikutuksia kaverin
puolustamisesta oli vain harvoin.

Tavoitteena on turvallinen ja viihtyisd koulu kaikille. Koulupdivd ei saisi
sisaltdd kiusatuksi tulemisen tuskaa ja vertaistovereiden syrjintdd. Koulu on
lapselle merkittivia kasvuympiristo, ja sielld vallitsevat vuorovaikutussuhteet
vaikuttavat mielialaan hyvissd ja pahassa. Turvallisia ja toimivia vuorovaiku-
tussuhteita voidaan harjoitella kotona ja koulussa. Kiusaamiseen puuttuminen
on jokaisen vastuulla. Kaverisuhteilla, koululla ja kodilla on merkitysti tilantee-
seen puuttumisessa ja siind tukemisessa.

33



Lahteet

Koulukiusaaminen peruskoulun yliluokilla 2000-2007. Opetusministerion julkaisuja 2008:7.
Helsinki.

Laki perusopetuslain muuttamiseksi 477/2003.

Olweus, D. 1992. Kiusaaminen koulussa. Helsinki: Otava

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004. Helsinki: Opetushallitus.
Perusopetuslaki 628/1998.

Peura, J., Pelkonen, M. & Kirves, L. 2009. Miksi kertoisin, kun ei se auta? Raportti nuorten
kiusaamiskyselystd. Helsinki: Mannerheimin Lastensuojeluliitto.
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Romanioppilaiden nivelvaiheiden tuki

Malla Laiti
Erikoissuunnittelija, alueellinen romaniasiain neuvottelukunta, Eteld-Suomen
alueballintovirasto

Malla Laitin puheenvuoroista Opetushallituksen Romanioppilaiden perusope-
tuksen tukeminen -hankkeen seminaareissa 2.9.2008, 6.5.2009 ja 24.9.2009
koostanut Ann-Mari Ruhanen.

Miksi romanioppilas tarvitsee tukea?

1.

Koulun aloittaminen

Romanilasten sidnnollinen piivikodissa kidyminen on paidviestod
vihiisempii, silli vanhemmat haluavat hoitaa lapsiaan kotona. Jos
lapsi ei ole piivikodissa tai esikoulussa, hin ei opi koulussa edelly-
tettdvid taitoja. Romanilapsella onkin usein koulun aloittaessaan vaike-
uksia mm. hahmottamisessa, hienomotoriikassa ja kielellisessd kehi-
tyksessd. Tamin vuoksi hin tarvitsee tukitoimia heti koulunkiynnin
alussa.

Yidkouluun siirtyminen

Jos nuoren koulunkiynti on ollut vaikeaa jo alakoulussa, putoaa hin
helposti ylikouluun siirtyessddn karryiltd. TAmi vaikuttaa itsetuntoa
alentavasti, jolloin myds opiskelumotivaatio katoaa. Tuetta jidminen
murrosidn myllerryksessid voi myos helposti johtaa koulusta pois
jaidmiseen. Romaninuori tulee murrosikidin hieman aikaisemmin kuin
samanikiinen pidvieston nuori, eikd romanikodissa vilttimittd aina
osata tukea nuoren kehitystd. Hivelidisyystavoista johtuen vanhemmat
eivit esimerkiksi kerro nuorelle hinen fyysisestd kehityksestiin.

Jatko-opinnot

Romaninuorella ei ole mallia ammattiin opiskelemisesta eiki selvii
kuvaa eri ammateissa toimimisesta. Siksi hin ei tiedd, mitd haluaisi
tehdi isona tai mikid hinti kiinnostaisi. Moni romaninuori myos ajat-
telee, ettei osaa juuri mitddn. Silloin on helppo uskotella itselleen, ettei
opiskelu edes kiinnosta. Romanityttd voi myos tissd vaiheessa suun-
nitella perheen perustamista. Nuori tarvitsee aikuisen, joka kannustaa,
tukee ja antaa uusia nikymii tulevaisuuteen. Tarvitaan oppilaanohja-
usta, jotta nuori tutustuisi tarjolla oleviin ammattivaihtoehtoihin.
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Miti opettaja, opinto-ohjaaja, koulukuraattori ja terveydenhoitaja

voisivat tehda?

1. Huomioi romanilapsi koulussa!

o Kun romanilapsi aloittaa koulun, hin voi olla ensimmaisti kertaa ainoa
kulttuurinsa edustaja pdivieston keskuudessa. Tilanne on hinelle
outo ja turvattomuutta herittavi. Siksi romanilapsi tarvitsee opettajan
tai jonkun muun kouluhenkilokunnasta, joka tietoisesti luo kontaktin
hineen jo heti ensimmiiseni koulupidivini. On helpompi tulla
kouluun, kun on edes yksi aikuinen, jonka voi kokea turvaksi.

J Romanikulttuurissa lapset kasvavat kunnioittamaan auktoriteettia,
esimerkiksi vanhempiaan. Samoin he yleensi arvostavat opettajiaan
ja odottavat, ettd opettaja ottaa vastuun ja toimii auktoriteettina. Opet-
tajan, oppilaanohjaajan ja kuraattorin luodessa lapselle tunteen siit4,
ettd ollaan ”"samalla puolella”, monet ongelmatilanteet on helpompi
kasitelld.

2. Kannusta ja l6ydd vabvuudet!

J Romanilapsella ja -nuorella on usein heikko itsetunto koulussa. Roma-
niyhteisossd hdntd ei arvioida hidnen tiedollisten taitojensa mukaan,
vaan hidntd on arvostettu sellaisenaan, ihmiseni. Pddvieston kulttuu-
rissa hin kokee olevansa putoaja, joka ei hallitse asioita kuin muut
ikdisensd. Siksi hin tarvitseekin paljon kannustusta kouluhenkilokun-
nalta.

J Romanioppilaan vahvuutena ovat kuitenkin sosiaaliset taidot ja hyvit
kaytostavat. On hyvid huomioida nimi taidot ja kannustaa ammatteihin,
joissa ne ovat eduksi.

o Lisdksi nuori tarvitsee selvit ohjeet ja tukea jatko-opiskelupaikkaan
hakeutumisessa. Hin tarvitsee enemmin ohjeita ja tukea kuin muut
nuoret. Koska romaniyhteisossi ei vilttimattd osata kannustaa hinti
ammatin opiskelussa, tarvitsee hin my6s kannustusta.

Kodin tuki opiskelussa

o Romaniviestdn koulutustaso on vield keskimiiriistd heikompi. T4std
syystd vanhemmat eivit vilttimittd itse osaa tukea lapsiaan esimerkiksi
koulutehtivissid. Kyetikseen tukemaan oppilasta vanhemmat tarvit-
sevat tietoa lastensa koulunkidynnista.

o Vanhempien tulisi tukea lasta opiskelun suunnittelussa, huolehtia
paiviohjelmasta (heritys, aamupala, kouluun lihto, vilipala, liksy-
jenteko, vapaa-aika, ulkoileminen, tv:n katselun ja pelaamisen rajoit-
taminen ja nukkumaanmenoaika) ja liksyjenteosta (tehtivien aloitus,
suorituksen valvominen, myOnteinen palaute ja kertaus).
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Vinkkejia romanikodin ja koulun vuorovaikutukseen

Romaniperheiden kanssa toimivat henkilokohtaisuutta painottavat
vuorovaikutusmallit. Kirjalliset viestintdvilineet eivit tavoita romaniper-
heitd kovin hyvin. Parhaiten kommunikaatio toimii erilaisissa tapaami-
sissa tai puhelimitse.

Arvostus ja luottamus kodin ja koulun vililld voivat syntyid vain tunte-
misen kautta, ja sithen tarvitaan kohtaamisia.

Romanivanhemmat tulisi houkutella vahvemmin kodin ja koulun
vuorovaikutusfoorumeille, jotta vanhemmat tulisivat tutuiksi keskendin
ja jotta my0s heilld olisi aitoja osallistumis- ja vuorovaikutusmahdolli-
suuksia.

Henkilokohtainen kutsuminen esimerkiksi yhteistyopidivin tai vanhem-
painillan kidytinnon toimijaksi kertomaan kulttuuristaan tai osallistu-
maan kahvitusten jirjestimiseen lisdisi keskindistd vuorovaikutusta.
Kuntakohtaiset vanhempainillat romaniperheille mahdollistavat vuoro-
vaikutteisen keskustelun, jossa molempien osapuolten tarpeita ja
toiveita on mahdollista kuulla ja tietoisuutta lisita.
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3  Kehittamiskuntien hyvia kaytantoja

Vakiinnuttamistoimia ja hyvid kdytdantoja

Ann-Mari Rubanen
Yliopistoharjoittelija, Opetushallitus
Susanna Rajala
Erityisasiantuntija, Opetushallitus

Kunnat ja koulut sitoutuivat romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen
-kehittimistoimintaan osallistuessaan kuntakohtaisen kehittimissuunnitelman
laatimiseen ja toteuttamiseen sekd sen toimenpiteiden vakiinnuttamiseen.
Kehittimissuunnitelmiinsa kunnat valitsivat Opetushallituksen asettamista
kehittimistoiminnan tavoitteista kolme painopistealuetta.

Kehittimistoiminnan tuli sisiltdd toimenpiteiti:

o romanioppilaan kohtaamiseksi

J suvaitsevaisuuden ja hyvien etnisten suhteiden edistimiseksi sekd
romanikulttuurin tuntemuksen lisidmiseksi

o kouluyhteison romanivihemmiston ja pddvieston yhteyksien edistimi-
seksi

o romanioppilaiden identiteetin kehittymiseksi

o romanikielen oppimisen edistimiseksi

o romanioppilaiden oppimismahdollisuuksien edistimiseksi

o erityistd tukea tarvitsevien romanioppilaiden opetuksen kehittimiseksi

o romanikodin ja koulun yhteistyon kehittimiseksi

o romanioppilaiden erilaisen taustan huomioonottavan pedagogiikan ja

materiaalin kehittimiseksi.

Hyvit kdytinnot esitellddn selkeyden vuoksi kehittimishankkeen tavoitteiden
mukaan ryhmiteltyind. Ryhmittely on kuitenkin osin keinotekoinen: yhdelld
kiaytinnolld saattaa hyvinkin olla vaikutusta usean eri tavoitteen toteutumi-
seen. Vaikka jotkut kidytinnot ovat esimerkkeini tietyn kunnan toiminnasta, on
paljon mahdollista, ettd samanlaiset toimet ovat kidytossi monessa muussakin
kunnassa.

Kehittimistoiminnassa syntyneitd tai sovellettuja hyvid kidytintoja kartoitettiin,
jotta ne eivit jdisi hiljaiseksi tiedoksi kuntiin, vaan voisivat toimia jatkossa
esimerkkeini ja keskustelun pohjana pohdittaessa hyviid toimintatapoja roma-
nioppilaiden perusopetuksen tukemisessa. Hankkeen aikana kehitettyji hyvii
kaytintoja pyydettiin kuntien koordinaattoreilta joulukuussa 2010. Koordinaat-
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torit saivat itse mdairitelld hyvin kidytinnon. Ainoa toive oli, ettd vastaukset
olisivat melko lyhyitd, % -2 sivun pituisia. Muutamasta kunnasta lihetettiin
pidempiikin artikkeleita, joita julkaistaan tissi samassa luvussa (Kebittcimis-
kuntien hyuvdit kdytinnit).

Kiytintojen kartoittamista jatkettiin lisikyselylld elokuussa 2011. Sihkoposti-
kyselyssd pyydettiin lyhyitd vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

1. Mikid kiytintd on kunnassanne tukenut parhaiten romanioppilaiden
perusopetusta?

2. Mikid kaytintd kehittimiskokemustenne mukaan voisi tulevaisuudessa
parhaiten tukea romanioppilaiden perusopetusta?

3. Mikd kaytintod jad valtionavustuksen jilkeen pysyviksi kiytinnoksi
kuntaanne/kouluunne?

4. Mikd on ollut kehittimistoiminnassanne vaikeinta?

Kuntien oli vaikea eritelld vastauksia kolmeen ensimmiiseen kysymykseen:
kunnissa oli syntynyt vain hyvid kdytintojd, tai sellaisia kokeiluja, joita ei
jostain syystd haluttu jatkaa. Koordinaattorit olivat selvisti haluttomia tarttu-
maan toisen kysymyksen tulevaisuusnikokulmaan. Kuntien vakiinnuttamis-
toimet eli pysyvien kidytintdjen kirjo koostuu tissi kappaleessa esiteltdvisti
hyvistd kidytinnoistd. Vastauksissa oli melko paljon yhteisesti kehittimisryh-
missi laadittuja tekstejd, joten niitd on vapaasti toimitettu.

Neljias kysymys kehittimistoiminnan vaikeuksista kirvoitti muutaman koordi-
naattorin kielen. Hankaluudet liittyivat poikkeuksetta yhteistydn puutteeseen.
Kunnan sisdinen yhteisty® saattoi kangerrella esimerkiksi eri hallintokuntien
vililla, paikallisten romanien kanssa ei osattu tehdi yhteistyota, tai sitten roma-
nien vilinen yhteisty6 ei toiminut parhaalla mahdollisella tavalla. Myos tyonte-
kijoiden ja yhteyshenkildiden vaihdokset saattoivat hankaloittaa kehittimista.
Vaikka joillekin kunnille kehittiminen tuntui olleen virtaviivaisen helppoa,
toisille toimenpiteiden ldpivieminen on tapahtunut monen mutkan kautta.
Asioiden perusteellinen mylliiminen on kuitenkin saattanut luoda uuden ja
ehki optimistisemman asetelman:

”Katsotaan mitd tuleva lukuvuosi tuo tullessaan. Jos ei muuta, niin ainakin
asenneilmapiirin muutoksen.”

Romanikodin ja koulun yhteistyén kehittéminen
Yhteistyorakenteiden muodostuminen

Valtakunnallisen kehittimistoiminnan alkaessa joidenkin kuntien koordinaat-
torit kuvailivat romaniperheiden kanssa tehtivid yhteistyotd melko olematto-

39



maksi. Kunnan toimijoilla saattoi olla vahva kisitys, ettd romanit eivit viltti-
mittd halua osallistua yhteiseen toimintaan. Valtionavustus romanioppilaiden
perusopetuksen tukemiseen antoi kuitenkin romaneille viestin siité, ettd jotakin
oli nimenomaan kohdennettu heille. Erityinen romanioppilaiden huomioi-
minen heritti vanhempien ja huoltajien kiinnostuksen kouluun ja opetukseen
liittyviin asioihin. Huomiointi koettiin myOnteiseksi. Romanit olivat useissa
kunnissa valmiita osallistumaan esimerkiksi kehittimis- tai ohjausryhmin
toimintaan yhteistyorakenteiden kehittimiseksi.

”--- ainoa keino parantaa (romanioppilaiden) koulunkiyntii on luoda luon-
tevat ja rehelliset suhteet perheiden ja koulun vilille. Tarvitaan yhteisid tilai-
suuksia, rohkeutta kohdata osapuolet ja ennakkoluulottomuutta.”

(rehtori, kuntakoordinaattori)

Kasvatuskumppanuus romanikodin kanssa — Kavhajoen toimintamalli

Kauhajoen kaupunki tuotti osana Romanioppilaiden perusopetuksen tuke-
minen -hanketta oppaan koulun ja kodin vilisen yhteistyon rakentamiseksi
sekd oppilaan tukemiseksi. Oppaan tavoitteena on esitelld romanien koulu-
tuksessa tarpeelliseksi havaittuja tukemisen muotoja sekid antaa konkreettisia
neuvoja opettajille ja romaniperheille siitd, miten luoda tavoitteellinen kasva-
tuskumppanuus. Opas on tarkoitettu romanivanhemmille, opetushenkilostolle
ja muille romaniperheiden ja lasten kanssa tyoskenteleville.

Kauhajoen toimintamallin ajatuksena on tarjota kolmen eri romanikulttuurin
tuntevan tyontekijin tyopanosta nivelvaiheisiin. Télla tukimuodolla voidaan
ennaltachkiistd romanilasten- ja nuorten syrjaytymisti.

Esi- ja alkuopetuksen objaaja toimii sillanrakentajana esikoulun, alkuope-
tuksen ja romanikodin vilissi. Romanikulttuurin tunteva tyontekija toimii
padsidintoisesti tydyhteison tyontekijanid. Tarvittaessa hin tarjoaa ammatillista
tukeaan piivihoidon ammattilaisille. Tyontekija voi myos toimia kaupungin
perhetyontekijand ja ottaa tarvittaessa erityisroolin romaniperhettd koskevissa
asioissa. Esi- ja alkuopetuksen ohjaaja tukee lapsen peruskoulun aloittamisvai-
hetta sekd alkuopetusta. Hin on kiytettivissi esiopetuksessa, alkuopetuksessa
sekd tarvittaessa pdivihoidossa.

Romanikielen opettaja toimii pddsidntdisend romanikielen tuntiopettajana
kiertien kouluja, joissa on romanioppilaita. Hin tukee tarvittaessa romani-
kodin ja koulun vilistd yhteistyotd. Romanikielen opettamisen ohella opettaja
toimii koulun arjessa yhdenvertaisena tyontekijini ja on mukana moniamma-
tillisessa yhteistydssi.
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Yldkoulussa ja jatko-opinnoissa romanikulttuurin tunteva tyOntekija toimii
kuten aikaisempien ikdkausien ohjaajat. Murrosikiisten nuorten kanssa tyOs-
kentelevilld tyontekijilli on oma painopistealueensa jatko-opintoihin siirty-
vien romaninuorten kanssa.

Romanivanhempien vanhempainillat

Koulun toimintakulttuurin lihtokohtana on, ettd koulun vanhempainilloissa
kayvit kaikkien lasten vanhemmat. Monet kunnat ovat kuitenkin katsoneet
hyviksi jirjestdd lisdksi erityisesti romanivanhemmille tarkoitettuja vanhem-
painiltoja kodin ja koulun yhteistydn vahvistamiseksi. Niitd vanhempainiltoja
toteutetaan eri kunnissa eri tavoin. Vanhempainiltojen aiheissa saattaa olla
erilaisia painotuksia, esimerkiksi jatko-opinnot tai tyollisyysmahdollisuudet.
Lisiksi jarjestetdiin vanhempien ja luokanopettajien lukuvuosittaisia tapaamisia
sekd alueellisia romanivanhempien keskusteluiltoja. Vanhempainiltojen osal-
listujina on ollut sekd vanhempia ettd oppilaita illan aiheesta riippuen.

Vanhempainkahvilat — avoimempaa vuorovaikutusta Helsingissii

Vanhempainkahvilat ovat romanioppilaiden vanhemmille tarkoitettuja tilai-
suuksia, joissa voi avoimesti keskustella ja kyselld lapsensa koulunkidynnistd
ja koulunkiyntiin liittyvistd asioista, kuten jatkokoulutusmahdollisuuksista tai
mahdollisista konfliktitilanteista koulussa. Kahviloiden toimintaan on osallis-
tunut noin 30 aikuista ja 10 lasta.

Tilaisuuksien aiheita ovat olleet mm. koulunkidynnin tukemisen keinot, pois-
saolot, sidhkoisen tietojirjestelmid Wilman esittely, onnistumiskokemukset,
romanikielen merkitys ja sen opiskeluun motivointi, esiopetus ja pidivihoito
seki toisen asteen koulutukset. Tilaisuuksista tiedottaminen on vaatinut monta
yhteydenottoa koteihin puhelimitse, sihkopostitse ja kidymilld kodeissa.
Projektitydntekiji on pitinyt sdinnollisesti yhteyttd koteihin, mikd on havaittu
hyviksi.

Yhteistybmuotona vanhempainkahvilat ovat osoittautuneet toimiviksi: koulun
ja kodin yhteistyon aloittaminen on helpottunut, ja mukaan on tullut myos
sellaisia romaniperheitd, jotka eivit ole yleensi osallistuneet vanhempain-
iltoihin. Monet opettajat ja oppilaiden vanhemmat ovat myos tutustuneet
toisiinsa, ja vuorovaikutuksesta on tullut avoimempaa. Monien oppilaiden
kohdalla koulumotivaatio on sddnnollisten tapaamisten johdosta parantunut.

Vanhempien iltakoulv Kouvolassa

Romanivanhempien iltakoulun toiminnan alkuvaiheessa kokoontumisissa
tutustuttiin eri oppiaineiden sisiltdihin ja opiskeluun. Nykymuodossaan ilta-
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koulussa kisitellddn ajankohtaisia lasten koulunkidyntid koskevia aiheita,
kuten opiskelun merkitystd, keinoja tukea lasta/lastenlasta koulunkidynnissi
ja mahdollista tuen tarvetta. Vanhempien ohjaaminen lasta tukeviin toimiin,
kuten sddnnollisyyteen, rajojen asettamiseen ja vastuullisuuteen, voisi tulevai-
suudessakin olla yksi parhaista keinoista tukea romanilapsia. Vanhempien ilta-
koulussa on ollut mahdollista kisitelld myos tarpeen mukaan yleisempiikin
aiheita, kuten aikatauluja ja sopimuksia sekd kuntaan ja asumiseen liittyvid
kysymyksid. Kokoontumisissa on myos kohdattu omia asenteita ja harjoiteltu
niiden muokkaamista.

Vanhempien iltakoulu kokoontuu sidinnollisesti kerran viikossa. Toiminnan
saannollisyys takaa sen, ettdi samoja asioita voidaan kisitelld useampaan
kertaan tarpeen vaatiessa. Samaan aikaan iltakoulun kanssa toimii lasten
kerho/toimintatuokio, jossa lapset harjoittelevat muun muassa vuorovaikutus-
taitoja, sidntdjen noudattamista, ohjeiden vastaanottamista, askartelua ja luke-
mista. Samanaikaisen toiminnan myotd lapset ja aikuiset saavat kokemuksen
yhdessi toimimisesta.

Romanioppilaiden oppimismahdollisuudet

Liksy- ja musiikkikerho Oulunsalossa

Oulunsalossa pditettiin tukea romanihuoltajia lastensa koulutydn edistdjind.
Koko perheen liksy- ja musiikkikerhon perustamista perusteltiin seuraavasti:

o Musiikki on romanikulttuuriin oleellisesti kuuluva henkisen hyvin-
voinnin lihde.

o Kerhossa romanit voivat kohdata toisia perheiti ja saada tarvittavaa
ohjausta lastensa koulunkidynnin ohjaajina ja liksyjen valvojina.

o Alle kouluikiiset voivat kerhossa harjaannuttaa kiden hieno- ja karkea-
motorisia taitoja erilaisilla piirros- ja askartelutehtavilla.

. Kouluikiisille annetaan apua liksyjen tekemiseen ja heitd ohjataan
opiskelutekniikassa.

Viikoittainen kahden tunnin mittainen liksy- ja musiikkikerho on tarkoitettu
peruskouluikiisille romanilapsille ja heidin perheilleen. Kerhossa oppilaat
saavat liksyjenohjausta ja heidin vanhempansa opastusta liksyjen valvontaan
ja niiden tekemisen ohjaamiseen. Pi4ipaino toiminnassa on ollut kouluikiisten
lasten auttamisessa. Kerhossa on voinut saada myods romanikielen alkeiden
opetusta (esim. numerot, viikonpiivit, kuukaudet jne).

Liksy- ja musiikkikerho toimii siten, ettd ensimmaéisen tunnin aikana on liksy-

kerho, jonka jilkeen pidetddn pieni tauko. Toisen tunnin aikana oppilaat osal-
listuvat musisoimiseen soittaen ja laulaen. Kerho toimii kello 17.00-19.00, jotta
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perheilld jad aikaa myo6s iltatoimille. Alussa oppilaiden sitouttaminen siinnol-
liseen kerhotoimintaan oli vaikeaa, mutta myohemmin on havaittu motivaation
ja sitoutumisen kohoamista.

Kerhotoiminnasta ovat vastanneet musiikki- ja psykoterapeutti sekd romani-
taustainen kerho-ohjaaja. Kerhotoiminnassa tehdidin myos yhteistyotd kerho-
tyontekijoiden ja romanilapsia opettavien opettajien vililli, milld pyritiin
ennen kaikkea tehostamaan liksyjen ohjaamista.

Kotitehtivapysdkilti koulumenestysti — esimerkkind Kitee

Kotitehtavipysikki toimii kolme tuntia viikossa, jonka aikana oppilaat voivat
tehdd koulutehtivid ohjatusti. Monissa romaniperheissd ei vilttimittd osata
avustaa lasta koulutehtivissd, ja siksi tillainen avustaminen koetaan perheis-
sikin hyodylliseksi.

Kotitehtdvipysikki on auttanut romanioppilaiden koulutehtivisti selviytymistia
merkittavisti. Kun koulutehtiviongelmat on saatu ratkaistua, ovat oppilaiden
poissaolotkin vihentyneet. Koulussa menestyminen ruokkii romanioppilaita
tavoittelemaan parempia koulutuloksia ja parempaa koulutusta. Toimintaa
ovat ohjanneet koulunkiyntiavustaja ja erityisopettaja. Oppilaat ovat olleet 1-9
-luokkalaisia. Periaatteena on, ettd jokainen romanioppilas voi tuoda muka-
naan yhden kaverin piddviestostd. Talld pyritddn lisidmiddn suvaitsevaisuutta.

Koulumenestyksen jiirjestelmiillinen sevranta ja tutustumiskynnit jatko-
opiskelupaikkaan Imatralla

Kerran kuukaudessa pidettivissi romanioppilaiden oppilashuoltoryhmissi
seurataan romanioppilaiden koulumenestysti ja esimerkiksi poissaoloja. Pala-
verien tavoitteena on etsid oppilaille joustavia opetusmenetelmii ja keinoja,
joilla saada luokka suoritettua loppuun ja paittotodistus peruskoulusta.
Romanioppilaita opettavien opettajien on suositeltu tekevin kotikidynteji
yhdessid koulunkiyntiavustajan kanssa, jos perhe niin tahtoo. Tavoitteena on,
ettd opettaja soittaa jokaisesta oppilaan poissaolosta kotiin. Romanitaustaisen
koulunkiyntiavustajan apua voidaan myos kiyttdid enemmain.

Imatralla on todettu hyviksi kiytinteeksi, ettd kaikki ylikoulussa olevat oppi-
laat kdyvit tutustumassa ammattiopistoon. Tutustuminen tapahtuu opinto-
ohjaajan ja romanitaustaisen koulunkiyntiavustajan kanssa yhden iltapdivin
aikana. Ammattiopistolla romanitaustainen opiskelija esittelee opistossa paik-
koja ja vastailee oppilaiden kysymyksiin. Oppilaat voivat tehdi tutustumis-
kidynnin useammankin kerran ylikoulun aikana.
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Kovulunkiiyntiavustaja romanioppilaan tukena Kangasniemelld

Kangasniemelld todettiin, ettd koulu- ja kotitehtivien laiminlyonti vaikuttaa
siten, ettd romanioppilaat eivit tule kouluun. Usein poissaolot alkavat
alakoulun viidennelld tai kuudennella luokalla, kun opeteltavat asiat vaikeu-
tuvat ja liksyjd alkaa tulla enemmin. Koulunkdyntiavustajan myotd luvattomaan
poissaoloon puututaan jo heti ensimmadiseni poissaolopidivini. Koulunkiyn-
tiavustaja selvittdid oppilaan poissaolon ja tarvittaessa vaikka hakee oppilaan
kouluun, jos hin ei kotiin soittamisesta huolimatta ole saapunut kouluun tai
jos huoltajaa ei ole tavoitettu.

Koulunkiyntiavustaja on romanioppilaan tukena luokassa ja auttaa oppilasta
kotitehtidvissi ja kokeisiin kertaamisessa pdivin pédittyessi. Niin oppilas ei jad
luokkatovereistaan jilkeen ja positiivinen palaute oppitunneilla lisidntyy. Myos
koetulokset paranevat, mikd motivoi oppilasta lisid. Tdma tekee kouluun tulon
huomattavasti helpommaksi. Koulunkiyntiavustajan pitimille liksytunneille
on monesti muitakin halukkaita tulijoita, mikd osaltaan lisdid romanioppilaiden
sosiaalista vuorovaikutusta.

Koulupajatoiminta — Kemijtirven tapa estiii koulupudokkuus

Syrjaytymisvaarassa olevia oppilaita varten aloitettiin Kemijarvelld lukuvuonna
2009-2010 koulupajatoiminta  yhteistyossd  Itd-Lapin  Tyohonvalmennus
-sddtion kanssa. Pajassa opiskeli kuusi romaninuorta tavoitteenaan perusope-
tuksen paittotodistus ja jatko-opintomahdollisuus. Koulupajatoiminnalla pyrit-
tiin katkaisemaan joitakin oppilaita uhannut syrjaytyminen ja mahdollistaa
paattotodistukset. Koulupajatoiminnassa on myos kehitetty yhteistyotd kodin
ja koulun vililld. Yhteistyd kotien kanssa tiivistyi ja vuorovaikutuksesta huol-
tajien kanssa tuli avoimempaa kuin aiemmin. Kemijidrvelld saatiin juhlia pdit-
totodistuksia.

Romanioppilaan identiteetin kehittyminen
Romanitaustainen koulunkiiyntiavustaja tai muu tukihenkilo kouluyhteisossa

Romanitaustainen henkild kouluyhteisossa on koettu darimmaiisen hyodylli-
seksi useassa kunnassa. Romanitaustaisen tyontekijin toimiminen koulussa
koulunkidyntiavustajana, yhdyshenkilond, tukihenkiloni tai kulttuuritulkkina
on tukenut kunnissa monin tavoin romanioppilaan koulunkidyntid. Kuten
erds koordinaattori kirjoittaa, “romanitaustainen tyontekiji on moninkertainen
voimavara, vahva roolimalli, kulttuurinvilittdji ja suvaitsevaisuuden opetta-
misen konkretisoija.”

Romanitaustainen henkil® on usein avainasemassa luotaessa luontevia suhteita
perheiden ja koulun vilille. Koska suoraa henkilokohtaista yhteydenpitoa pide-
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tidn romanien keskuudessa luottamusta herittivini ja kunnioittavana eleeni,
voi romanitaustaisella tukihenkilolld olla yhteydenpidossa tirked konsultoiva
rooli.

Kun kouluissa on ollut poissaolotapauksia, joissa muun kouluhenkilokunnan
toimet eivit ole olleet riittdvid, on romanityontekiji ollut oppilaan ensisijainen
tuki. Hinelli on usein ollut mahdollisuus nihdid romanioppilaan ennalta
ehkiisevin ja varhaisen tuen tarve. Romanitaustaisen henkilon intensiivinen
tuki esimerkiksi peruskoulun piittovaiheessa on myo6s osoittautunut tirkeiksi.
Romanikulttuurin edustajan lisndololla on romanioppilaan lisiksi vaikutusta
koko kouluun, sen henkilokuntaan ja muihin oppilaisiin. Lisndolollaan tuki-
henkil6 tuo romanikulttuuria luonnolliseksi osaksi koulun kulttuuria.

[lahduttavan monet kunnat ovat kehittimistoiminnan aikana palkanneet roma-
nitaustaisia koulunkiyntiavustajia kouluihinsa. Monien koulunkiyntiavustajien
tyosuhteet on myos vakinaistettu.

-----

Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -hankkeen alkaessa kunnan tuli
selvittdd toimintansa lihtotilanne: romanioppilaiden miirid, oppilaiden tuen
tarve, yhteyksien kartoittaminen perheisiin, vanhempien tuen tai tiedon tarve
sekd perheiden kiinnostus romanikielen opetukseen. Lihtotilanteen kartoitta-
jaksi soveltui erinomaisesti romanitaustainen henkilo.

Kurikassa hankkeen ohjausryhmiin kuulunut romanitaustainen hanketyon-
tekija ryhtyi selvityksen tekoon. Hanketyontekijd kiersi yhdessid toisen roma-
nitaustaisen henkiloén kanssa romaniperheissi ja haastatteli heitd. Perus-
kouluikdisten romanioppilaiden midrin lisiksi hanketyontekiji tiedusteli
vanhempien koulutustaustaa sekid mielipiteitd ja kokemuksia opiskelusta ja
koulusta.

Hanketyontekijd lisdsi ymmarrystd koulutuksen merkityksestd sellaisten roma-
nivanhempien keskuudessa, joilla itselliin oli puutteellinen koulutus ja sen
vuoksi ennakkoluuloja koulua kohtaan. Hanketyontekija toimi sillanraken-
tajana romanikodin ja koulun vililld vilittien yhteistyotahoiltaan saamaansa
luottamusta, neuvoja ja tietoa. Hin pyrki myos takaamaan, ettd tieto kulki
molempiin suuntiin oikeassa valossa. Tdmi lisdsi romanikodin kannustusta
lastensa koulutyohon.

Hanketyontekijin panoksen myo6td romanikodin ja koulun vilisestd yhteis-
tyostd on tullut rakentavaa ja aktiivista: aiemmin vanhempia ei esimerkiksi
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tavoitettu vanhempainiltoihin, mutta nykykidytinnolld yhteisty® toteutuu.
Romanitaustaisen hanketyontekijan liittyminen tydyhteisdon mursi ennakko-
luuloja.

Romanikerhotoiminta — tiiviimpiid romanien yhteistoimintaa Karkkilassa

Karkkilan kehittimissuunnitelmassa yhdeksi toiminnan painopistealueeksi
nostettiin  romanioppilaiden itsetunnon ja identiteetin tukeminen. Suunni-
telmaan Kkirjattiin perustettavaksi ns. romanikerho, jota pidetidn noin kerran
viikossa. Kerhossa on kidynyt lapsia esikoulusta viidenteen luokkaan. Lisidksi
muutama nuorempi sisarus on osallistunut kerhoon silloin tilloin. Koulun
puolelta kerhon vetdjini toimii luokanopettaja ja romaniyhteisdsti romaniyh-
dyshenkil6. Kerhon toiminnan kannalta tirkedd on tyOpareittain toimiminen.
Kerhossa on mm. tehty retkid ja jirjestetty perhetapaamisia. Myos perheiden
isit ovat ottaneet osaa tapaamisiin. Lisdksi on vietetty perhepiivdd kaupungin
leirikeskuksessa sekd pikkujouluja, jotka ovat olleet hyvin suosittuja. Toiminta
on tiivistinyt romanioppilaiden yhteishenkei seki tunnetta siitd, ettd koulu on
myos heitd varten.

Romaniyhdistys identiteetin tueksi ja toiminnan veturiksi Kouvolassa

Monilla paikkakunnilla on kehittimistoiminnan aikana herinnyt tarve tehdi
yhteistyotid paikallisten romaniyhdistysten kanssa. Esimerkiksi Savonlinnassa
aktiivinen kumppani on ollut Savonlinnan seudun romanilihetys ry. Kaikissa
kunnissa ei vastaavaa yhteistybkumppania kuitenkaan valmiiksi ole ollut.
Kouvolassa syntyi ajatus jo kehittimisen alkuvaiheessa, etti romanien uusi
yhdistys voisi toimia romanioppilaiden perusopetuksen tuen vakiinnuttamis-
toimien vahvistajana. Kouvolan romanit ry perustettiin mm. tillaista yhteistyotd
ajatellen.

Suvaitsevaisuus, hyvét etniset suhteet ja romanikulttuurin tuntemus
Opettajien tdydennyskoulutus

Useissa kehittimiskunnissa on jirjestetty opettajien ja muun opetushenki-
l6ston  tdydennyskoulutusta romanikulttuurin tuntemuksen vahvistamiseksi.
Eri kunnissa tarpeet ovat olleet hyvin erilaisia. Esimerkiksi Helsingissd henki-
lostolle on jdrjestetty pedagogisia kahviloita ja veso-tyopajoja, Kouvolassa
taas vuosittain toistuvia luento- ja keskustelutilaisuuksia. Salossa keskityttiin
keskustelumuodossa vain niihin opettajiin, joilla on romanioppilaita.

Ympiri Suomea jirjestettiviin tilaisuuksiin on pddsidntoisesti pyydetty roma-

nitaustaisia luennoitsijoita tai keskustelun virittdjia mm. Opetushallituksesta ja
Aluehallintovirastosta.
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Materiaalipaketit

Rovaniemelld on koottu materiaalipaketti, joka sisdltdd seuraavat tuotteet:

o Romanilasten kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa -opas (Opetushal-
litus)

. Minne matka, yokettu -satukirja (Pieni Karhu)

o Romales-yhtyeen lastenlaulu-cd Bahaven ta Dzamben. Soita ja laula.
(Opetushallitus)

o Musiikkindytelmi Kuljen, kuljen (dvd, tuottajana Oulun kaupungin
opetustoimi ja Pohjois-Suomen Romanit ry)

° Suomen romanien kulttuuri ja historia (Ruotsi & Hirvonen Film Produc-
tion)

Materiaalipaketti on tarkoitettu kiytettiviksi oppitunneilla tai opettajien koulu-
tuksessa. Paketti kiertdd kouluilla viikon kerrallaan, ja sen vastaanotto on ollut
hyvi. Pakettia markkinoidaan sihkopostitse koko kaupungin koulutoimen
henkilostolle. Uusien opettajien aloittaessa ja mahdollisten uusien romaniop-
pilaiden tullessa kouluun materiaalipaketista tiedotetaan uudelleen.

Oppaat ja esitteet

Kauhajoen kaupunki laati oppaan kasvatuskumppanuuteen romanikodin
kanssa (ks. Romanikodin ja koulun yhteistyon kehittiminen).

Erilaiset esitteet voidaan jakaa kohderyhmin perusteella:

o Romanilasten kanssa tyoskenteleville tiedotetaan kulttuurillisista
perusasioista. ”Ymmirtidkseen romanilapsen maailmaa on koulun
henkiloston hyvi perehtyd lapsen omaan kulttuuriin, elimintapoihin
ja historiaan.” (Melkein kymmenen kiskyd, Turun kasvatus- ja opetus-
toimi)

J Romanikodeille tiedotetaan kehittimistoiminnasta ja yleensid koulun-
kayntiin liittyvistid asioista (Romanilasten perusopetuksen tukeminen,
Helsingin kaupungin opetusvirasto)

o Romanioppilaiden kuvittamat yleistiedotteet kaikille kodeille ovat
sympaattinen tapa saada nikyvyyttd koko kehittimistoiminnalle
(Koulut ja opetus Imatralla seki Lasten piivihoito ja esiopetus Imat-
ralla)

Kulttuuri-infot

Kehittimistoiminnan myotd esimerkiksi Seinidjoen kaupungissa on jirjestetty
kulttuuri-infoja, joiden tarkoituksena on jakaa erilaisissa ympiristdissi tietoutta
romanikulttuurista. Ennen kaikkea on haluttu hilventidid ennakkoluuloja paavi-
eston ja romanien vililld. Teemana infoissa onkin ollut "enemmin samanlaisia
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kuin erilaisia”. Kulttuuri-infoja on jirjestetty mm. piivikodeissa ja kouluissa
sekd yhteistydssi muiden paikallisten hankkeiden kanssa.

Vantaan kaupungin tuottama kulttuuri-info on dvd:n muodossa. Dvd kertoo
romanilasten elimisti ja sen tueksi on rakennettu oppituntipaketti.

Kansainvilinen romanipiivii 8.4.

Romanikulttuuria on tehty tunnetuksi jarjestimilld juhlatilaisuus kansainvili-
send romanipdivini, jota vietetdin 8. huhtikuuta. Romanipiivin viettiminen
on yleistynyt viime vuosina ja sen jirjestimisestd ovat vastanneet perinteisesti
romanijdrjestot. Kehittimiskunnista aktiivisia tilaisuuden jirjestijia ovat ollet
ainakin Tampere ja Seinidjoki.

Isiimme sodissa -niiyttely

Isimme sodissa -niyttely esittelee valokuvia Suomen maanpuolustukseen
vuosina 1939-1945 osallistuneista romanimiehistd sekd romanikulttuurista.
Niyttelyn tarkoituksena on kertoa siitd, ettd romanit ovat taistelleet Suomen
puolesta piddvieston rinnalla. Niyttely kuvaa my6s kotiin jidneiden naisten
elimid sodan aikana. Valokuvat esittavit sotaveteraaneja seki romanien vaate-
tusta, juhlia, romaniperheiti sekid kuuluisia ja kunnioitettuja romanihenkil6iti.
Kuvat on koottu omaisilta, paikallisilta sotaveteraaniliitoilta ja arkistoista. Niyt-
tely on kiertinyt eri puolilla Suomea, kehittimiskunnista ainakin Kokkolassa
ja Kurikassa.

Romanimusiikki

Romanikulttuurin tuntemiseen liittyy oleellisesti musiikki. Kunnissa on jirjes-
tetty erilaisia konsertteja, joita on mainostettu paikkakunnalla laajemmin
(esimerkiksi Kokkolassa). Joskus konsertti on tarkoitettu vain oppilaille ja
koulun henkilostolle (esimerkiksi Kurikassa).

Romanimusiikkia on pyritty tekemidin tunnetuksi hankkimalla sitd koulujen
kayttoon (esimerkiksi Tuusniemelld) sekd soittamalla sitd esimerkiksi padivin-
avauksissa (Oulunsalo).

Musiikin saralla erityisen hieno ponnistus on musiikkinidytelmi Kuljen, kuljen
— Gelem, gelem, jonka Oulun kaupunki tuotti. Siti on dvd-muodossa saata-
vissa Opetushallituksesta (ks. Henry Lindgrenin artikkeli Tyomuotoja ja tapah-
tumia Oulussa).
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Romanikielen oppimisen edistaminen
Romanikielen opetuksen jiirjesttiiminen

Koulutuksen jirjestdji voi hakea vuosittain Opetushallitukselta erillistd valti-
onavustusta romanikielen opetuksen jirjestimiseen (ks. Leena Nissildn artik-
keli Romanioppilaat perusopetuksessa). Kehittimistoiminnassa mukana olleet
kunnat ovat voineet valita yhdeksi painopistealueeksi romanikielen oppimisen
edistimisen. Monet kunnat ovat kokeneet tarpeelliseksi kartoittaa romani-
kielen opetuksen tarvetta kouluissa sekd perheiden yleistd kiinnostusta lapsille
tarjottavaan romanikielen opiskeluun seki aloittaa romanikielen opetuksen.

Leiritoiminta — romanikielen opetuksen tuki Jyviskyldssi

Jyvaskylissi leiritoiminta sai alkunsa havainnosta, ettd romanikielen taitajien
joukko on viime aikoina ratkaisevasti pienentynyt. Havainnon myotid syntyi
piatos tehostaa niin romanilasten kuin -aikuistenkin tietoisuutta romanikielen
taidon ylldpitimisen ja kielitaidon lisidmisen tirkeydesti.

Viikoittaisten koulun romanikielen tuntien lisdksi Jyviskyldssi alettiin jarjestiai
kielileirejd. Leirit on tarkoitettu perusopetusikiisille oppilaille ja heididn perheil-
leen, ja ne on jirjestetty viikonloppuisin leirikeskuksissa. Leireilld oppilailla
on mahdollisuus kiyttid ja oppia romanikielti monipuolisissa arkitilanteissa.
Leirien kielitunneista vastaa romanikielen opettaja.

Romanikielen opettajien tdydennyskoulutus

Joidenkin kuntien romanikielen opettajat osallistuivat romanikielen opettajien
tiydennyskoulutukseen. Romano — menetelmiid romanikielen opettajille koulu-
tusohjelma vuosina 2009-2011 oli Opetushallituksen rahoittamaa opetushenki-
16ston tiydennyskoulutusta. Romano-koulutukseen osallistui henkil6itd useista
kehittimiskunnista, mm. Helsingistd, Jyviskylistd, Kokkolasta, Kurikasta,
Oulusta, Savonlinnasta, Tampereelta ja Turusta.

Kehittimistoiminnan yhteys romanikielen kielipesitoimintaan

Joidenkin kehittimiskuntien romanikielen edistimisen toimet romanioppi-
laiden perusopetuksen tuen alueella ovat linkittyneet laajemmin romanikielen
elvytykseen (ks. Leena Nissilin artikkeli Romanikielen kielipesidtoiminta).
Koska romanikielen opetuksen oppilasmiirid on noussut kehittimistoiminnan
aikana valtakunnallisesti, on luontevaa, etti monissa kehittimiskunnissa on
herdnnyt innostus myoOs perustaa romanikielen kielipesida kaiken ikiisille
romaneille. Toiminnat ovat niin ollen tukeneet toisiaan.
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Kasvatuskumppanuus Kauhajoella

Kirsi Grénstrand
Valmistavan opetuksen ja monikulttuurisen tyén koordinaattori, Kauhajoen
kaupunki

Jo vuosikymmenii sitten Kauhajoella todettiin, etti perusopetuksen pdittod-
todistuksen saavuttaminen on haasteellista, jopa mahdotonta joillekin roma-
nioppilaille. Tdhidn ei kuitenkaan 16ydetty sopivia puuttumiskeinoja. Romani-
kulttuuri koettiin kouluissa vieraaksi ja pelottavaksi. Yhteydenotto perheisiin
tuntui ylipddsemittomin vaikealta. Tukikeinoja etsittdessd kokeiltiin viirin-
laisia menetelmii, esimerkiksi ylikoulun romanioppilaille palkattiin oma opet-
taja ja heidit erotettiin muista koulun oppilaista. TAmd menetelmi epionnistui
taysin. Useat romanioppilaat olivat myos kotiopetuksessa, mikd kidytinnossi
tarkoitti sitd, ettd koulunkiynti paattyi.

Vuonna 2002 Kauhajoelle perustettiin  poikkihallinnollinen romaniasiain
tydryhmi kaupunginhallituksen paitokselld. Aloite tihidn tuli paikallisilta roma-
neilta. Tyoryhmidn kautta luotiin kontakti paikallisten romanien ja piittdjien
vilille. Tyoryhmissi keskusteltiin avoimesti paikallisista asioista koskien roma-
niviestdd ja heidin yhteiskunnallisen integroitumisen haasteitaan. Samanaikai-
sesti ylikoulussa oltiin edelleen siini tilanteessa, ettd romanioppilaat lopettivat
koulunkidynnin ennen péattotodistuksen saamista. Lisiksi heidin koulumenes-
tyksensd kertoi alisuoriutumisesta, heikoista oppimistaidoista sekd heikosta
motivaatiosta. Yhteistyotd romanikodin ja koulun vilille ei liioin syntynyt.

Romaniasianty6ryhmissi tulivat tutuiksi paikalliset virkamiehet mukaan lukien
kaupunginjohtaja. Toimin tuohon aikaan itse erityisopetuksen koulunkiynti-
avustaja. Tyoni kautta pddsin tutustumaan kouluun toimintaympdristond, ja
timin myoOtd pddsin sisdistimidin oppilaan erilaiset tukemisen mahdollisuudet
ja tarpeet koulussa. Lisiksi minulla oli mahdollisuus tutkailla asioita roma-
niditind. Ymmirsin, miten tirked roolimalli romanilapselle on. Kesilla 2006
otin yhteyttd sivistysjohtajaan. Keskustelimme romanioppilaiden tukemisesta
ja paidyimme siihen, ettd Kauhajoella voitaisiin kokeilla “romanikuraattoritoi-
mintaa”.

Syksyllda 2006 Kauhajoen perusopetukseen palkattiin romanitaustainen roma-
nikuraattori, jonka tehtdvini oli luoda yhteys romanikodin ja koulun vilille.
Lisdksi hidn toimi kouluilla romanioppilaiden — sekid muidenkin oppilaiden
— tukihenkiloni ja osallistui koulun oppilashuoltotyohon. Toiminta koettiin
hyviksija erittdin tarpeelliseksi. Yllityksellistd oli ehki se, miten hyvin tydontekiji
otettiin tydyhteisoon mukaan. Koululla oli siis kaivattu timintyyppistd tukea.
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Toiminnan myotd saatiin yhteys romanioppilaisiin sekd heidin vanhempiinsa.
Opettajat saivat tukea tyohonsid ja tietoa romanikulttuurista. Tyon painopis-
teeni oli jalkautuminen romanikoteihin ja vanhemmuuden tukeminen. Yhteni
tavoitteena oli vahvistaa vanhempien nikemystid koulunkiynnin tirkeydesti ja
luoda uskoa siihen, etti romanioppilas voi kidydi koulua. Toiminta vakiintui
siten, ettd kaupungin budjettiin saatiin rahaa tyontekijin palkkaukseen.

Keviilld 2008 huomasin valtionavustushaun mahdollisuuden romanilasten
koulunkdynnin tukemiseen. Sain sivistysjohtajan sekd yhteiskoulun rehtorin
innostumaan asiasta, ja haimme hankerahaa. Samaan aikaan opiskeluni Seini-
joen ammattikorkeakoulussa olivat opinnidytetydn vaiheessa ja minulla oli idea
tuottaa opas kasvatuskumppanuudesta romanikodin kanssa. Minut siirrettiin
hankkeen koordinaattoriksi, minkd myotia pystyin saamaan synergiaetua opis-
kelusta ja tyostd. Hankkeelle perustettiin moniammatillinen ohjausryhmi, joka
tarttui innostuneesti romanioppilaiden asioihin. Ohjausryhmi ohjasi oppaan
tuottamista ja pohti samalla sitd, miten tehostaa romanioppilaiden koulun-
kidynnin tukemista.

Oppaan myotd syntyi Kauhajoen kaupungin toimintamalli romanioppilaiden
tukemiseen. Mallin yksinkertaisena ideana on romanikulttuurin tunteva ohjaaja
koulun toimintaympdristdssi. Hinen toimenkuvaansa kuuluu koulunkiynni-
nohjaajan yleiset tehtdvit jokaisen tukea tarvitsevan oppilaan kanssa. Tarvit-
taessa hin siirtyy erityistehtiviidn ja toimii sillanrakentajana romanikodin ja
koulun vililld. Alkuperiisessi toimintamallissa Kauhajoen kokoisessa kaupun-
gissa toimisi kolme romanikulttuurin tuntevaa ohjaajaa. Niin saataisiin jatkumo
jo varhaiskasvatuksesta aina toiselle asteelle saakka. Heti aluksi kivi selviksi,
ettd timi olisi lilan laaja tehtivi yhdelle tyontekijille. Tiedostimme, ettd roma-
nikulttuurin tunteva ohjaaja missd tahansa tyoyhteisossid toimii huomaamat-
taan suvaitsevaisuuden puolesta.

Kauhajoen kaupunki sitoutui hankkeen aikana palkkaamaan yhden romani-
kulttuurin tuntevan ohjaajan, joka toimi pddasiallisesti ylikoululla. Suurena
pelkona oli tyontekijin kuormittuminen, silld hinen toimialueeseensa kuuluivat
periaatteessa kaikki koulut. Lisiksi tyontekijd oli tydssdin siind mielessi yksin,
ettd vertaistukea ei ollut saatavilla. Myohemmin meilld oli mahdollisuus hakea
toista tyontekijid ja timin myotd vahvistaa toimintamallia. Ohjausryhmi halusi
laittaa tehtdvin julkiseen hakuun sen vuoksi, ettd jokaisella tehtiviidn halua-
valla olisi mahdollisuus hakea ohjaajan paikkaa. Hakuilmoitusta laatiessaan
ohjausryhmi kohtasi yllattavin ongelman: miten julkisessa haussa tulisi hakea
romanitaustaista tyontekijii rikkomatta yhdenvertaisuuslakia? Asiaa pohdittiin
ohjausryhmissi pitkidin, ja pohdinnan tuloksena péitettiin hakea romanikult-
tuurin tuntevaa ohjaajaa. TAmi ei edellyti sitd, ettd tyontekijian tulisi olla roma-
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nitaustainen, mikid nikyi hakijoiden taustoissa. Hakijana saattoi olla esimer-
kiksi henkilo, joka oli romanin kanssa naimisissa, tai henkil®, jolla oli muutoin
laheinen kosketus romanikulttuuriin. Ohjausryhmin jisenet haastattelivat
hakijat ja tekivit ehdotuksen sivistysjohtajalle, joka teki pditoksen tyontekijan
palkkaamisesta.

Koulun alkaessa syksylld 2010 Kauhajoen perusopetuksessa tyoskenteli kaksi
romanikulttuurin tuntevaa ohjaajaa. Toinen jatkoi entistd tyotddn ylikoululla
siten, ettd hinelle avautui mahdollisuus tukea ylikouluikiisten oppilaiden
lisiksi jo toisen asteen opintonsa aloittaneita. TAmidn henkilon palkkaus jatkui
kaupungin rahoittamana edelleen. Toinen henkil6 palkattiin vastaavaan tehti-
viin alakoulun puolelle. Kiytinnodn syistd hidn toimii ainoastaan kaupungin
suurimmassa alakoulussa, mutta tarvittaessa tarjoaa palveluitaan esiopetukselle
ja muillekin alakouluille. Lisiksi hin on vetinyt romanikielen ja -kulttuurin
kerhoa. Kerhon toiminnan tavoitteena ei ole opettaa romanikieltd vaan tutus-
tuttaa romanilapsia omaan kulttuuriin, historiaan seki kieleen.

Toimintamallin kidytinnon toteuttamisen myotd on saatu loistavia tuloksia.
Romanilasten koulunkidynti sujuu: vaikeisiin tilanteisiin saadaan apua, ja niihin
osataan puuttua. Lapset ja nuoret kokevat olonsa turvalliseksi ja kotoisaksi,
koska koululla toimii romaniaikuinen, joka kuuntelee ja ymmértdd. Romani-
oppilaiden asenne koulunkidyntiin on myonteisempi, ja oppimistulokset ovat
parantuneet niin, ettd kaikki saavat peruskoulun paittdtodistuksen. Toimin-
tamallin ovat kokeneet hyviksi sekd koulun henkilokunta etti romanilapset
ja -perheetkin. Ohjausryhmin tavoitteena on, ettd jatkossakin vihintdin
kaksi romanikulttuurin tuntevaa ohjaajaa tydskentelisi Kauhajoen kouluilla.
Kaupungin heikko taloustilanne vaikeuttaa toimintamallin vakiinnuttamista,
mutta uskomme, ettd kyseessi on satsaus tulevaisuuteen. On tirkeidd, ettd
romanioppilaat saavat peruskoulun pdittotodistuksen, pidsevit jatko-opin-
toihin ja sitd kautta tydelimiin. Syrjdytyminen on kallista ja aiheuttaa myos
inhimillistd kidrsimystd. Varsin yksinkertaisella menetelmilld ja pienelld talo-
udellisella panostuksella syrjaytymistd voidaan tehokkaasti ehkiistid. Toivot-
tavasti toimintamallin tuomat tulokset auttavat nikemidin hyvit puolet, eiki
takavuosien synkkiin tilanteeseen haluta palata.

Kauhajoella uskomme siihen, ettid ihmiset voivat muuttaa maailmaa. On tirked,
ettd romanioppilaita kohdellaan kuin keitd tahansa oppilaita ja heidin koulun-
kiyntiinsd puututaan, jos on tarvetta. Lisdksi tdytyy ottaa huomioon romani-
kulttuurin tuomat erityishaasteet. On hyvd muistaa, etti romaneilla on lyhyt
koulutushistoria ja ettd menneisyyden kipeit haavat ovat olemassa yhi edel-
leen. Kauhajoen kaupungin péittijien ja virkamiesten kanssa on tehty hyvii ja
tuloksellista yhteistyotd, ja toivomme sen jatkuvan yhi. Toivon mukaan jonain
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pdivini elimme ajassa, jolloin ndmid romanikulttuurin tuntevat ohjaajat ovat
tehneet Kauhajoella itsensi tarpeettomiksi ja romaniaikuiset toimivat luonnos-
taan yhteiskunnan eri tehtivissa.

Lahteet

Kauhajoen kaupungin toimintamalli kasvatuskumppanuuteen romanikodin kanssa sisiltyy
Sosiaali- ja terveysministerion ensimmiiseen valtakunnalliseen romanipoliittiseen ohjelmaan
(2009).
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Romanioppilaiden identiteetin tuki Vantaalla

Crister Nyberg
Oppimisen tuen aluekoordinaattori, Vantaan kaupunki

Vantaan romanioppilaiden tukemiseksi on l6ydetty toimivia kidytintoji, joiden
toteutumismahdollisuudet ovat olemassa myos jatkossa. Romanioppilaiden
perusopetuksen tuen kehittimistoiminnassa on kokeiltu useita sekid huoltajia
ettd oppilaita osallistavia tydmuotoja. Tillaisia ovat olleet esimerkiksi perhe-
leirit, alueelliset keskusteluillat ja Digitarina-tydpajat.

Digitarina on media-alan ammattilaisen kanssa tehty projekti, jonka tuloksena
on tuotettu DVD. Siind oppilaat kertovat elimistiin ja identiteetistidn. Digita-
rina on osoittautunut hedelmalliseksi sekd romanikulttuuritiedon levittimisen
ettd oppilaiden voimaannuttamisen kannalta. Tarinoiden ympirille on koottu
oppituntipaketti, joka on lihetetty vantaalaisille kouluille. Oppitunnin yhtey-
teen on mahdollista kutsua romanitaustainen henkil6 kertomaan romanikult-
tuurista. Aika niyttidid, kuinka hyvin materiaalia hyddynnetiin, mutta vastaan-
otto on ollut hyvin myonteinen. Digitarina -DVD:td hyddynnetiin myds muissa
tilaisuuksissa ja sen kidyton toivotaan levidvin muuallekin Suomeen.

Merkittivin myonteinen vaikutus romanioppilaiden koulunkiyntiin on ollut
romanikielen opettajalla ja romanitaustaisella tukihenkilolld. He ovat toimi-
neet yhteyshenkil6ind kotien ja opettajien vililld sekd osallistuneet oppilaiden
asioihin liittyviin moniammatillisiin verkostokokouksiin. Romanitaustaisen
henkiléon toimiminen aluksi linkkind kodin ja koulun vililli on madaltanut
opettajien kynnystd olla yhteydessd koteihin. Verkostojen kasvaessa romani-
tukihenkilon tyonkuva on laajentunut. Yhteydenotot opettajilta ovat jatkuvasti
lisiintyneet ja rehtorit kutsuvat tukihenkil6éd mukaan verkostokokouksiin.
Tukihenkilolle on annettu vastuuta lasten koulunkidynnin tukemisessa, miki
on mahdollistanut ennakoivan ja varhaisen tuen. Yhteistyon aloittamista jo
koulun alussa pidetiin tirkedni, jotta tuen tarve voidaan ennakoida. Oman
tehtdvin avoin selvittiminen ja luonteva omana itseni esiintyminen ovat olleet
kokemusten mukaan luottamuksellista yhteistyotd edistivid asioita.

Romanitaustan merkitys oppilaan ja perheiden tukemisessa perustuu tukiopet-
tajan ja romanikielen opettajan mukaan henkilokohtaiseen kontaktiin, jolloin
oman esimerkin voima tulee esiin. Omasta elimistd kertominen edistdi luot-
tamuksen syntymistd ja oma tekemisen tapa toimii kannustavana esimerkkini
seki oppilaille ettd perheille. Henkilokohtaisen kontaktin synnyttyd on ollut
mahdollista paneutua opiskeltavaan asiaan intensiivisesti, kunnes oivalluksia
syntyy. Tukihenkilon mukaan on tirked korostaa tunnetta onnistumisesta.
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Koulunkidynnin tukemisessa on usein hyodyllistd edetd pienin askelin. Huol-
tajien on helpompi tukea lapsen koulunkiyntid etenemilld askel kerrallaan,
kuten keskittymalld aluksi ajoissa kouluun menemiseen ja sitten esimerkiksi
liksyihin yms. Opintojen loppuvaiheessa on joskus hyvin intensiivisen tuen
tarve, jolloin esimerkiksi tukihenkilon antaman tukiopetuksen ja motivoinnin
vaikutus on ollut merkittivi. Kokonaisuutena tukihenkilon rooli on ollut hyvin
monipuolinen ja tyossid korostuu oppilashuollollinen nikdkulma.

Yleisesti romanitaustaisilla tyontekijoilld on ollut kouluissa tirked konsultoiva
rooli. Romanikielen opettaja ja romanitaustainen tukihenkil6 ovat luoneet laajat
kontaktit, jotka edistdvit varhaisen tuen saamista. Lisiksi oppimisen tuen ja
kieli- ja kulttuuriryhmien aluekoordinaattorit ovat ohjanneet tukitoimien jirjes-
tamistd. Romaneille kohdistetuista tukipalveluista on tiedotettu myos koulujen
oppilashuoltoryhmille tarkoitetussa tiedotustilaisuudessa. Koulujen henkilo-
kunnan tiedon lisidminen romanilapsille tarjolla olevista tukitoimista edellyttda
edelleen asian aktiivista koordinointia ja tavoitteena pitdd olla varhainen ja
ennaltaehkiisevi tuki. Romanitaustaisen tukihenkilén rooli romanioppilaiden
koulunkiynnin tukemisessa on ollut merkittivd ja mahdollisuutta vastaavan
toiminnan saamista pysyviksi suunnitellaan.

Romanioppilaat tarvitsevat esimerkkejd onnistuneista opinpoluista ja hyvit
esimerkit kannustavat jatkamaan opintoja peruskoulun jilkeen. Ylikoulujen
romanioppilaille ja heididn perheilleen jirjestetidn syksylld 2011 yhteistyOssi
toisen asteen oppilaitosten kanssa tiedotustilaisuus jatko-opintoihin liittyvisti
asioista. Yhteisty® oppilaitosten kanssa helpottaa oppilaiden tukemista siir-
tymévaiheessa. Osa perusopetuksen tukemista on tien loytidmistd jatko-opin-
toihin.

Vantaan perusopetus on tehnyt tiivistd yhteistyotd Vantaan paikallisromanityo-
ryhmin kanssa, mikid on edistinyt hallinnonalojen vilistd yhteistyoti. Esimer-
kiksi yhdessd paikallisromanityoryhmin kanssa jirjestettiva erityisesti perus-
koulujen oppilaille suunnattu romanikulttuuriniyttely vantaalaisessa kirjastossa
on antanut ideoita siitd, kuinka yleistd romanikulttuurin tuntemusta sekid roma-
nioppilaiden asemaa voidaan edistiid samanaikaisesti pienilld kustannuksilla.
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Tyomuotoja ja tapahtumia Oulussa

Henry Lindgren
Romanikulttuuriobjaaja, Oulu

Oulun alueella toimivassa Romanioppilaiden perusopetuksen kehittimishank-
keessa on muun muassa jirjestetty kolmen vuoden aikana erilaisia kulttuurita-
pahtumia, tiydennyskoulutuksia ja romanilapsia tukevia kerhoja sekd tuotettu
romanikulttuurimateriaalia.

Taydennyskoulutus opetustoimen henkiléstolle

Romanioppilaiden perusopetuksen kehittimishankkeen aikana on jirjestetty
1-2 kertaa vuodessa tiydennyskoulutusta romanioppilaan kohtaamiseen
Oulun kasvatus- ja opetusalan henkilostolle, johon sisdltyvit opettajat, koulun-
kiyntiavustajat sekid oppilashuoltoryhmit. Tdydennyskoulutuksen tarkoituk-
sena on ollut tarjota osallistujille ajankohtaista tietoa ja toimivia tyovilineitd
kohdata romanioppilaita. Koulutuspiivit ovat kestineet kerrallaan yhden
pdivin, ja ohjelmat ovat olleet tiiviitd. Tdydennyskoulutuspiiviin osallistuneilta
on saatu myonteistd palautetta: he ovat kokeneet saaneensa apua ja tietoa,
kuinka kohdata ja huomioida romanioppilaat.

Romaniperheleiri

Syksylld 14.-15.10.2010 Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -hank-
keessa jirjestettiin romaniperheille sekd Oulun opetustoimen kasvatus- ja
opetusalan henkilostolle suunnattu leiri, josta ensimmiinen pdivd kohden-
nettiin romanioppilaan kohtaamisen. Leirin tarkoituksena oli, ettd opettajat
ja lasten vanhemmat kohtaavat ja pddsevit tutustumaan toisiinsa — koulujen
yleiset vanhempainillat eivit useinkaan saavuta romanivanhempia — ja myos
pohtimaan yhdessi, kuinka tukea lasta kokonaisvaltaisesti sekid koulussa etti
kotona. Téllaisessa tilanteessa opettajilla oli myos erinomainen mahdollisuus
tutustua ldhemmin romanikulttuuriin.

Ensimmiisend pdivind lasten vanhemmat ja opettajat osallistuivat yhdessi
luennoille. Kuunteljjoilla oli mahdollisuus osallistua paneelikeskusteluihin,
joissa pohdittiin mm., millaisia tuen tarpeita romanitaustaisella oppilaalla on ja
millaisia tukimuotoja hin tarvitsee. Luentojen ja ruokailujen ohella ohjelmassa
oli leikkeji, kuten viesti, jossa ilmapiirid saatiin kevennettyd ja opettajat ja
romanivanhemmat lihentyivit toisiaan.

"Olemme saaneet paljon positiivista palautetta leiristd. Osallistujat ovat tykin-

neet keskusteluista ja mahdollisuudesta kysyd asioista suoraan romanitaus-
taiselta henkiloltd. Osalle opettajista asiat olivat tuttuja entuudestaan, koska
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pitkd kokemus romanioppilaista on opettanut jo kidytinnossid paljon. Erityi-
sesti Malla Laitin puheenvuoroa ja vuorovaikutustilanteita pidettiin erityisen
mielenkiintoisina ja antoisina. Myos romanivanhemmat antoivat positiivista
palautetta luennoista. Olisi tirkedd, ettd vanhemmat ja opettajat kohtaisivat
enemmin toisiaan. Romanivanhemmat eivit osallistu kovinkaan aktiivisesti
koulujen vanhempainiltoihin, eikd kohtaamistilanteita niin ollen synny kovin-
kaan useasti. Esimerkiksi edelld mainitussa leiritilanteessa tutustuminen sujui
luontevasti. Mielestdni oli myos todella hyvi, ettd opettajat ja vanhemmat
pohtivat yhdessi erilaisia tukimuotoja romanilasten koulunkiyntiin.”

Katja Huusko-Ahlgren

Luentojen ajaksi lapsille oli jarjestetty omaa ohjelmaa. Lapset piddsivit kohtaa-
maan toisiaan ja tekivit yhdessi seinityon, johon listattiin mm. hyvin opettajan
ominaisuuksia ja "Millainen olen 10 vuoden piistid?”-ajatuksia. He saivat myos
askarrella ja maalata mm. helmikoristeisia lasikynttelikkoja sekd pahvieldimia
ja autoja. Lapset ovat kertoneet pitineensi leiristd, ja heidin mielestiin leiri
oli kiva, koska heille oli omaa ohjelmaa. Illalla oli vapaata ohjelmaa lapsille ja
aikuisille yhdessi, kuten karaokea ja erilaisia kilpailuja, kuten Talent.

"Leiri oli minulle kokonaisuudessaan aivan uusi kokemus. Ty pienten lasten
kanssa oli mielestini sitd samaa tyotd, miti se on kaikkialla, missi lasten kanssa
olen touhuillut: kouluissa, piivikodissa, nuokkarissa. Vanhempien lasten
kanssa huomasi eron. Osalla oli hyvinkin pessimistinen suhtautuminen
tulevaisuuteen ja opiskeluun. Ymmirrin nuorten huolen ja asenteen. Kun
nuoria innosti keskusteluun, ensin avautumista tapahtuikin, mutta hyvin
pian huomasin, ettd nuoret tietivit hyvin tarkkaan, mikd on oma tilanne
esim. tulevaisuuden tyollistymisen tai opiskelun suhteen. Tuli tunne, etti
nuoret olivat ehki liiankin realistisia, eivitkd haaveet esim. ammatin suhteen
lennelleet kovin korkealla. Realistinen oman elimin suunnittelu ja pohti-
minen on kylld kypsii ajattelua, ja joukossa oli toki nuoria, joilla oli hyvinkin
selvit suunnitelmat esim. koulun ja ammatin suhteen.”

Tiina Laine

Kulttuuripdivat koululaisryhmille

Kulttuuripdivin tarkoitus on ollut kertoa koululaisryhmille romanikulttuurista
sekd edistdd suvaitsevaisuutta ja mahdollistaa romanikulttuuriin tutustuminen
pajaidean kautta. Kulttuuripdivd on jirjestetty tihin mennessi kaksi kertaa
Oulussa Kaakkurin ja Terva-Toppilan kouluissa. Kulttuuripidivin aikana koulu-
laisryhmit ovat pididsseet vierailemaan erilaisiin pajoihin, kuten aikapajaan,
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jossa kdydidin Powerpoint-esityksen, kuvien ja musiikin avulla lipi romanien
historiaa. Musiikkipajassa on ollut esilli romanimusiikin eri tyylejd, musiikin
historiaa ja informaatioita. KisityOpajassa on esitelty romanipukeutumista ja
kerrottu siitd. Oppilaat ovat piidsseet myos askartelemaan ja halutessaan kokei-
lemaan romanivaatteita. Neljinnessd pajassa, odotuspajassa, oppilaat ovat
voineet tutustua esitteisiin, kuviin ja muuhun materiaaliin seki saaneet pienti
purtavaa odottaessaan vuoroaan seuraavaan pajaan.

"Olin keviilla 2009 Terva-Toppilan koululla yhteni vetdjani kulttuuripdivin
musiikkipajassa. Esittelimme romanimusiikin eri tyylejd ja lauloimme sen
pdivin aikana kuudelle eri ryhmdlle, joissa oli eri-ikiisid lapsia ikdhaitarissa
7-15. Oli selvid, ettemme voineet kidyttdd samaa konseptia pienien ja isojen
ryhmille; taytyi suunnitella erilaiset pajat aina ikiryhmin muuttuessa. Pienem-
mille kerroimme musiikkityyleistd yksinkertaisemmin ja leikitimme ja laula-
timme heitd romanikielisilld lastenlauluilla. Tkdryhmien kasvaessa annoimme
enemmiin informaatiota eri tyylilajien synnysti, historiasta jne. Isommat saivat
my6s olla enemmin kuuntelijan osassa laulu- ja soitinesityksissd. Jokaisen
"luennon” lopuksi lapset saivat myos kyselld meiltd musiikista ja asioista. Ja
kysymyksid olikin laidasta laitaan, kuten tykkiitké hevistd tai miksi roma-
neita on niin paljon Tangomarkkinoilla jne. Kaikki sujui todella hyvin, ja
varsinkin pienemmit innostuivat leikkilauluista valtavasti. Mukava huomata,
ettd musiikki on kaikille yhteinen kieli, jossa raja-aidat kaatuvat aika nope-
asti.”

Maruska Lindeman

Laksykerhot

Liksykerhojen tarkoitus on tukea ja innostaa romanioppilaita koulunkiynnissi.
Oulussa liksykerhoja on seitsemissi eri pisteessd: Kaakkurin koulussa, Terva-
Toppilan koulussa, Hintan koulussa, Metsokankaan koulussa, Merikosken
koulussa (Pohjois-Suomen Romanit ry:n toimitiloissa), Heindtorin koulussa ja
Herukan koulussa. Useammassa liksykerhossa vetidjind on kyseisen koulun
oma koulunkidyntiavustaja. Pohjois-Suomen Romanit ry:n toimitiloissa veti-
jani toimii yhdistyksen tyontekijid. Liksykerhoissa tehddin kotitehtiavid seki
erilaisia asioita, kuten askarteluja yms. Romanioppilailla saattaa olla usein
avuntarve liksyjen kanssa, ja vanhemmat eivit aina osaa auttaa. Liksykerhossa
lapset voivat tehdi liksyt ajallaan, eivitkd he niin ollen jid koulunkidynnissi
jilkeen. He saavat myos enemmin onnistumisen ja osaamisen kokemuksia.
Lapset osallistuvat aktiivisesti kerhoihin, koska niissi he nikevit toisiaan ja
niissd ohjaajalla on aikaa opastaa ja auttaa heitd henkilokohtaisesti. Lapset
ovatkin antaneet liksykerhoista myonteistd palautetta: heistdi on kiva menni
kerhoon, koska sielld nikee kavereita ja aina on jotain askartelua ja kivaa teke-
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mistd. Liksykerhojen merkitys on epdilemitti positiivinen, koska niin voidaan
myotivaikuttaa romanilasten koulumenestykseen ja motivaation ylldpitimi-
seen.

"Olen pitianyt liksykerhoa alusta saakka, kun se mahdollistui, n. 3 vuotta
sitten. Omassa kerhossani olen pitinyt tirkedni, ettd minun ja lasten valilld
vallitsee luottamus. Jos esim. jonkin asian kertominen opettajalle on pelot-
tanut, on voinut kertoa ensin minulle, ja sitten on edetty yhdessi asian
suhteen. Varsinkin lasten muutettua meidin kouluun koin alussa olevani
heille tukihenkil®, vaikka sitd ei 4dneen sanottukaan. Yksi kerhon tirkeim-
mistd asioista on ollut tuki liksyissd ja kokeisiin harjoittelussa. Kun lapsi saa
liksyt tehtyi ja tietdd niiden olevan oikein, seuraavaa koulupiivii voi oikein
odottaa! Tai ainakin se tuntuu paljon helpommalta. Itse kerho on toiminut
valilli motivaattorina kouluun saapumiselle. Miti enemmin koulussa on
lapsille turvallisia ja luotettavia aikuisia, sitd mukavampi lapsesta on tulla
kouluun. Se etti voin olla yksi aikuinen lapsille ja tukea heitd koulutielld ja
kasvussa kohti nuoruutta ja aikuisuutta, on ehkd kerhon tirkein ja paras asia.”

Tiina Laine

Romanikielen opettajien tdydennyskoulutus

Oulusta kolme opettajaa osallistui Opetushallituksen ja Educoden yhteistydssi
jarjestimdin romanikielen opettajille suunnattuun tiydennyskoulutukseen.
Opetusjakso on kestinyt kerrallaan kaksi pidivdd noin kahden kuukauden
vilein. Koulutuksen pditos ajoittui keviille 2011. Opiskelijat osallistuivat myos
romanikielen opettajien kesikouluun 2.-5.8.2010 Ylojiarvelld. Opiskelijat ovat
olleet tyytyviisid ja kiitollisia, ettd he ovat saaneet mahdollisuuden osallistua
koulutukseen.

"Olen opettanut n. 5 vuoden ajan romanikieltd erilaisissa kielikerhoissa ja
kouluissa Oulun alueella. Koin tarvitsevani lisid romanikielen osaamista
ja kouluttautumista, ja ilman hanketta en olisi voinut kidydi sidnnollisesti
taydennyskoulutuksessa. Koulutuksesta on ollut minulle todella paljon apua
ja tukea. Romanikielen opiskelun lisiksi olemme kiyneet lipi opettamisme-
netelmid jne. Olen saanut paljon tyokaluja ja oppinut romanikieltd, niin ettd
omat taitoni ja valmiuteni ovat kehittyneet.”

Henry Lindgren

Kuljen, kuljen - Gelem, gelem -DVD

Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -hanke on ollut mukana saat-
tamassa musiikkindytelmdd dvd-muotoon. "Kuljen, kuljen”-musiikkindytelmin
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on kisikirjoittanut ja ohjannut oululainen romanikulttuuriohjaaja Henry Lind-
gren, ja siind on ollut niyttelemissd joukko oululaisia romaneita. Niytelma
kertoo entisajan kiertdvisti romanijoukosta ja sen iloista ja suruista. Musiik-
kindytelmi on siind mielessi ainutkertainen, ettei sellaista ole ennen Suomessa
tehty. Niytelmidn ensi-ilta oli keviilla 2009, ja se saatettiin dvd-muotoon
keviilld ja kesilld 2010. Dvd tarkoitettiin mm. ilmaisjakeluun romanikulttuurin
edistimiseksi ja opetusvilineeksi kouluille.

"Opetushallituksen rahoittama Romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen
-hanke on osoittanut tarpeellisuutensa alusta alkaen. Oulun kaupungin
opetustoimen puolesta hankkeen vastuuhenkiloni toimiessani olen kokenut
olevani mukana ainutlaatuisessa toiminnassa. Pohjois-Suomen Romanit ry:n
merkitys hankkeen erinomaiselle onnistumiselle on ollut oleellista alusta
alkaen. Romaniyhteison aktiivinen mukanaolo, tyopanos ja yhteistyd ovat
aikaansaaneet konkreettisia tuloksia, joiden vaikutukset ovat lisinneet mm.
romanikulttuurin tuntemusta oululaisilla perusopetuksen oppilailla ja opetus-
henkilostolld. Oulun kaupungin opetustoimessa on tavoitteena jatkaa romani-
kielen opetusta hankkeen aikana laaditun romanikielen opetussuunnitelman
mukaisesti. Romanitaustaisille oppilaille suunnatut liksykerhot ovat tarjon-
neet useille romanitaustaisille oppilaille mahdollisuuden oppituntien ulko-
puoliseen tukeen ja ohjaukseen. Liksykerhot jatkuvat opetustoimen omalla
rahoituksella. Limmin kiitos hankkeen ohjausryhmaille seki kaikille tyoryh-
mille tavoitteiden saavuttamisesta ja hyvastd tyostd.”

Raimo Salo
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Parhaat kéytdnnét Savonlinnan kouluilla -
tukihenkilén kertomaa

Ossi Blomerus
Pj, Savonlinnan seudun romanilcibetys ry

Olen toiminut tukihenkiléni Savonlinnassa noin puolitoista vuotta. Koke-
mukset ovat olleet todella myonteisid, ja apu on kohdentunut sinne, missi siti
eniten tarvitaan. Positiivista palautetta toiminnasta on tullut sekd vanhemmilta
ettd opettajilta. Yhteistydon kannalta on ollut tirkeidid, etti romanihankkeen
ohjausryhmissid on mukana opettajia, kouluhallinnon edustajia ja romaniedus-
tajia.

Toimin romanioppilaiden tukihenkilénid useassa ryhmissd eri kouluilla. Kun
olen oppilaan rinnalla ja tuen hintd koulutehtivissi sekd koulun arjessa,
hin keskittyy huomattavasti paremmin ja pystyy itseniiseen tyohon. Olen
huomannut, ettid kokeetkin ovat menneet paremmin ja ettd oppilaat tukeutuvat
tukihenkil66n helpommin kuin opettajaan. Kiyn myos kotona, jos on tarvetta
tehdi liksyjd oppilaan kanssa. Tulokset ovat hyvid. Se kannustaa myos meitd
tukihenkiloita.

Olen koko luokan kiytettdvissd. Autan oppilaita kaikessa, missd he vain tarvit-
sevat apua. Minut on otettu tosi hyvin vastaan, eikd ongelmia ole ollut. Teen
opettajan kanssa todella paljon yhteisty6td ja olen mahdollisimman paljon
oppilaiden kanssa. Olen my6s vilitunneilla mukana aina, kun olen koulussa.
Vilitunneilla ei ole huomattavia ongelmia, kun sielli on romanitaustainen
valvoja. Lapset uskovat ja kunnioittavat minua.

Tehtidvini on myos motivoida niitd oppilaita, joilla koulumotivaatio on todella
huono. Keskustelen vanhempien ja isovanhempien kanssa siitd, mitd voitai-
siin tehdi, ettd koulunkiyntiin suhtauduttaisiin niin kuin to6ihin menoon,
silld koulu on lapsen tyopaikka. Vanhemmat ja isovanhemmat kokevat, ettid
heidit otetaan tosissaan, kun joku kiy keskustelemassa kotona heidin lastensa
asioista. Koetamme etsid yhdessi ratkaisuja, jotka edistdvit lapsen ja nuoren
koulunkiyntid. Myos isovanhemmat ovat lasten ja nuorten arjessa mukana,
miki on todella positiivinen asia. Tukihenkil® voi myos aktivoida lasta vapaa-
ajalla ja ohjata hinti erilaisten harrastusten pariin.

Savonlinnan seudun romanilihetys ry toimii aktiivisesti. Pidimme luentoja
romanikulttuurista eri kouluilla Savonlinnassa. Lapset ja nuoret laativat kysy-
myksiid etukiteen, ja me vastaamme niihin. Olennainen ja tirked tieto saadaan
niin paremmin annettua kysyjille. Samoin teemme yhteisty6td maahanmuut-
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tajien kanssa, joille kiymme myo6s luennoimassa ja joita tapaamme erilaisilla
teemoilla. Olemme saaneet hyvid kokemuksia, ja ne ovat poikineet uusia
yhteydenottoja myos muilta paikkakunnilta.

Yhdistys jirjestdd kaikille peruskouluikiisille romanilapsille ja -nuorille virkis-
tymispiivin, jossa lasten isit sekid isovanhemmat ovat mukana. Virkistyspaivilld
lapset ja isit mm. valokuvaavat, askartelevat ja pelaavat yhdessid. Ohjelman
lisiksi keskustellaan lasten ja nuorten koulunkidynnin tukemisesta seki yhteis-
tyostd koulun ja kodin vililld. Vanhemmat saavat uudenlaisia eviitd lastensa
kannustamiseen ja koulunkiynnin tukemiseen.
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Kokemuksia Tampereelta

Tuija Hauta-aho
Kerbhokoordinaattori, Tampereen kaupunki, perusopetus

Tampereella romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -kehittimistoi-
mintaan lihdettiin mukaan innostunein ja jinnittynein mielin. Romanilasten
koulunkiyntid tukevaa toimintaa ei ole ennen hanketta tissi laajuudessa
voitu jarjestid. Romanityd on muutenkin elidnyt erilaisia nousu- ja laskukausia.
Romanikielen opetusta on joskus ollut; kunnallinen romanityéryhmi ei ole
kokoontunut kovin aktiivisesti viime aikoina. Romanien oman aktiivisuuden
vuoksi on jdrjestynyt joitain toimia, kuten lasten ja nuorten kerhotoimintaa
yhdessid kulttuuritoimen kanssa sekid romanitaustainen koulunkiyntiavustaja
yhdelle koululle. Kolmas sektori ja erityisesti yhdistykset sekd seurakunnat
ovat tehneet romanity6ti kulloistenkin resurssien mukaan.

Koulunkiyntiavustajan toiminta on tullut tarpeeseen. Monet romanilapset
ja -vanhemmat tunsivat olevansa koulussa varsin vieraalla maaperilld valta-
vieston keskelld. Nyt heididn kulttuuritaustansa on aikuisen toimijan myota
paremmin ldsnd, erityisesti avustajan pdivittdiselld tyokoululla. Koulunkiyn-
tiavustaja toimii positiivisena roolimallina my6s muille koulun oppilaille.
Hankkeen aikana koulunkidyntiavustajan tydnkuvaa on laajennettu hankkeen
konsultoivaksi koulunkiyntiavustajaksi. Tarkoitus on tavoittaa sekid oppilaita ja
henkilokuntaa ettd romaniperheiti.

Tietoa ja elamyksia

Tiedon lisidmiseksi kaupungin kaikille alakoululaisille on tilattu romanikult-
tuurista kertovia tehtivivihkosia. Oululaisen, jo loppuneen Ovet auki -hank-
keen materiaalista painatetut vihkoset ovat hienosti tehtyji ja varmasti lapsia
kiinnostavia. Tehtiavivihkosen voi helposti liittdd opetuksen osaksi, jos avus-
tajan paikalle tilaaminen kulttuuristaan kertomaan ei onnistu. Hyvi aikomus
tavoittaa kaikki koululaiset keskustellen niyttid koulujen kiireisistd aikatau-
luista ja avustajan tyoajan rajallisuudesta johtuen jidvin enemmin toiveeksi
kuin kiytinnoksi. Onneksi kuitenkin hyvilld materiaalilla ja opettajien ammat-
titaidolla voidaan lisitd tietoa ldhelld olevasta ja silti niin vieraasta romanikult-
tuurista.

Koulujen kiyttoon on hankittu myos muuta virikemateriaalia, kuten Kirjoja,
musiikkia ja erilaisia ohjelmatallenteita kiytettdviksi osana muuta opetusta.
Erityisesti kansainvilisend romanipdivind materiaalin toivotaan kannustavan
kertomaan romaneista ja romanikulttuurista. Oppilaat paremmin tavoittavaa
tiedonvilitystd voi toteuttaa monilla tavoilla, joilla ison joukon tavoittaminen
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kerralla onnistuu. Suvaitsevaisuutta ja erilaisuuteen tutustumista voidaan kisi-
telld eri-ikdisten oppilaiden kanssa myos vaikkapa nukketeatteriesitysten ja
konserttien keinoin. Paikallista virii jaettavaan materiaaliin saadaan myos dvd-
tallenteella, johon on koottu pirkanmaalaisten romanilasten mietteitd tulevai-
suudesta ja koulunkidynnisti.

Konsultointia ja kannustusta

Konsultoiva avustaja on kutsuttu joillekin kouluille konsultoimaan erilaisissa
koulunkiyntiin ja kodin ja koulun viliseen yhteistyohon liittyvissi tilanteissa.
Tosinaan on tiytynyt painottaa, ettei konsultoiva avustaja ole mikdin palo-
mies, joka ryntdd erilaisia roihahtaneita tilanteita sammuttamaan, vaan hin voi
jakaa tietoa ja kertoa ennaltaehkiisevisti mahdollisia vairinkisityksid ehkdi-
sevistd toimintatavoista, jotta asianosaiset osaisivat jatkossa toimia itsendisesti
erilaisissa tilanteissa. Jo erilainen kohtaamiskulttuuri vaatii monelta opettajalta
totutusta poikkeavaa suhtautumista ja toimintatapaa, jossa konsultoivan avus-
tajan antama tuki ja rohkaisu on ollut tarpeellista.

Koululle voi olla uutta, ettd yhteydenpidossa oppilaan kotiin puhelin on
erilaisia kirjelmid tehokkaampi viline tavoittaa oppilaan kotiviki. Totuttelua
vaatii myos se, ettd romaniperheen ja koulun vilisessi yhteydenpidossa
runsas vuorovaikutus on parempi kuin vihdinen. Ei pitdisi peldtd soittavansa
turhaan ja pienistd asioista silloin, kun on "vain” tavallista kerrottavaa. Linjojen
auki pitiminen on tirkedi jo ennen mahdollisia hankalia tilanteita ja huolia.
Kukapa sitd vasta ikidvien asioiden kertojan kanssa haluaisi tutustumaan ryhty4?
Vanhempien puolestaan toivotaan tukevan koulutyoti ja kantavan vastuuta
koulunkidynnistd, onhan se ennen kaikkea tyoti lasten tulevaisuuden turvaa-
miseksi. Monenlaisista asioista ja kokemuksista johtuen pelkoja ja varuillaan
oloa on molemmilla osapuolilla, joten konsultoivalla avustajalla on riittinyt
tyotd sekd kodin ettd koulun rohkaisemisessa yhteistyohon!

Konsultoiva avustaja on keskittynyt myos kiytinnon tarpeesta nousseeseen
koulutyon tukemiseen kodeissa. Hinet on ollut mahdollista pyytia tilapidiseksi
avuksi oppilaan koulutyon tueksi, esimerkiksi oppilaan liksyntekorutiinien
vahvistamiseen tai erilaisten ristitehtivien lipikdymiseen. Tuki on miiriai-
kaista, ja siind tehdidin aluksi suunnitelma siitd, mitd on tarkoitus tehdi, ja
sitten pyritidn saaman tilanne sellaiseksi, ettd perhe pirjad itsekseen tai saa
laajempaa tukea koululta. Tukea on annettu myo6s vanhemmille, jotka saattavat
olla ihan yhtd lailla tuen ja tiedon tarpeessa nykymaailman koulunkidynnin
vaatimuksista ja koulun kiytinteistd. Vanhemmuuden haasteet ylipditdin ovat
olleet yksi iso asia, josta on puhuttu paljon lasten koulutyohon vaikuttavana
asiana.
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Kodin ja koulun yhteistyon mahdollistaminen ja helpottaminen on koettu myos
tamperelaisille rehtoreille tehdyssi kyselyssi erityisen tirkeiksi. Mahdollisuus
saada tietoa ja toimintavinkkeji sekid suora yhteys ihmiseen on tarpeellinen.
Romanikulttuurin nikyvyys kouluilla on konsultoivan avustajan myoti selvisti
lisadantynyt. T4dstd myos romanikodit ovat olleet iloisia ja ilmaisseet tyytyviisyy-
tensd. Konsultoivan avustajan tyonkuva on moninainen ja osittain raskaskin,
silld hdn joutuu kohtaamaan monenlaista asennetta ja vaikeaa tilannetta sekd
luovimaan monenlaisten odotusten keskelld ja olemaan vield ”ihan tavallinen”
tyontekija kouluyhteisossd. Toivottavasti konsultoivan avustajan opit ja oival-
lukset toimintatapojen eroista ja yhtildisyyksistd kulkevat opettajien keskuu-
dessa sekid myos kodista toiseen.

Kotien kohtaamista ja kielenopetusta

Romanikotien kanssa on pyritty tekemiin yhteistyotd erityisilli romanivan-
hempainilloilla, joissa teemoina ovat olleet erityisen tuen jirjestelyjen muutos,
romanikielen opiskelumahdollisuus sekid pienempien koululaisten tukeminen
ja vanhemmuuden haasteet. Iltoihin on osallistunut hyvi joukko vanhempia,
tosin enemminkin olisi mahtunut. Keskustelumahdollisuutta ja samalta tasolta
jaettua tietoa on arvostettu. Tietoa, kokemuksia ja yhdessi toimimista voidaan
rakentaa asiapitoisella lihestymistavalla, mutta myds muilla tavoilla. Vanhem-
muuden ja kasvatuksen kisittely esimerkiksi tarinateatterin keinoin oli elimyk-
sellinen ja erilainen tapa ldhestyd jaettuja vanhemmuuden ja kasvattajana
olemisen kokemuksia. Kasvatuskumppanuusajattelu ja erilaisten kulttuuri-
taustojen arkipiiviistyminen kouluyhteison arjessa osaltaan varmasti edistdvit
opettajien valmiuksia yhteistydhon. Romaniperheissid tarvitaan vield tietoa
koulun toimintatavoista ja osallistumisesta seki erityisesti rohkaisua ottaa oma
paikkansa muiden vanhempien joukossa.

Romanikielen opetus saatiin vanhempien aktiivisuuden vuoksi aloitettua taas
vuosien tauon jilkeen. Tédssdkin suora keskustelu perheiden kanssa seki viral-
listen ilmoittautumisten jalkautuminen perheiden pariin opettajan ja konsul-
toivan avustajan mukana tuotti tulosta. Romanien oman yhdistyksen, TamRoma
ry:n, kanssa tehty yhteisty® on ollut erittdin tarpeellista, silld yleinen tiedotus
kouluille esimerkiksi kielenopetuksen alkamisesta ei aina riitd tavoittamaan
perheitd. Kouluissa romanikielen opetukseen osallistumisen mahdollisuutta
pidetiin esilld uusien koululaisten ilmoittautuessa. Sekin on yksi kasvokkaisen
kohtaamisen paikka. Romanikielen opetuksen toivotaan vield levidvin ympéri
kaupunkia tavoittamaan suurempaakin joukkoa romanioppilaita.
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Tulevaisuutta ja tdtd pdivaa

Koulunkiyntiin ja yhteistyohon liittyvdi tehtivid riittdd ja sen mukana myos
monia haasteita vastattavaksi. Romanity6td tunnutaan tehtivin projektiluontoi-
sesti, monella taholla monen tekijin toimesta. Toimijoiden tuominen yhteen,
toiminnan vakiinnuttaminen ja kolmannen sektorin mukaan ottaminen ovat
kunnan laajuudessa tyoliitd ja aikaa vievid prosesseja suuressa kaupungissa,
jossa koulupuolella on monenlaista muutakin haastetta. Yhteistyolld voi
kuitenkin avautua uusia nidkoaloja yllittaviinkin asioihin. Toimivat verkostot
voivat olla kaupunkilaisten ja tdssd erityisesti romanivideston hyvinvoinnin
kannalta keskeisid tekijoitd. Hankkeen moniammatillinen ohjausryhmid on
kokoontunut paitsi keskustelemaan hankkeen asioista, niin my6s vaihtamaan
tietoa, kokemuksia ja osaamista. Tarkoitus on vield viritelld laajempaa verkostoa
ja keskustelua romanilasten ja -nuorten asioista heidin kanssaan tyotd teke-
vien kesken, jotta kaikki osaaminen saataisiin yhteen ja yhteiseksi hyodyksi.

Opetushallituksen romanioppilaiden perusopetuksen tukeminen -kehitti-
mistoiminta on ollut merkittivi tekija toiminnan saamisessa ndinkin laajasti
esille perusopetuksen rakenteissa. Hankkeen loppuminen aiheuttaa huolta
toiminnan jatkumisesta ilman erillisti panostusta. Kaupungin koon huomi-
oiden monenlaista on ehditty tehdi ja saatu aikaan, mutta edelleen tarvitaan
tyontekijoitd ja resursseja, toimijoiden aktivointia, pitkdjinteisyyttd ja tahtoa
viedd romanioppilaiden mahdollisuuksia eteenpiin. Alun innostusta tarvitaan
jatkossakin, mutta jinnitystd jatkuvuudesta saisi olla paljon vihemmin.

Suomalaista koulujirjestelmia ja oppimistuloksia ihastellaan kansainvilisis-
siakin keskusteluissa. Koulutyd ja sen tulokset on tarkoitettu myos romani-
kulttuurin parissa elavien lasten hyddyksi heididn kulttuuritaustansa huomioon
ottavalla tavalla. Romanitaustaiset koulunkidyntiavustajat, romanikielen opet-
tajat ja vanhemmat ovat osaltaan valtavidestonkin valmentajia kulttuurien
kohtaamisessa suomalaisessa koulussa. Romaniviestolld on paljon osaamista
esimerkiksi toisen ihmisen kohtaamisesta ja sosiaalisista taidoista, jota voisi
jakaa paikallisesti kouluissa ja kouluyhteisoissd nykyisti enemmin. Yhdessi
tehden ja toimien koulusta tulee hyvi paikka kaikille oppilaille oppia asioita
niin koulua kuin elimiikin varten.
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Tieto ja hyvdksyminen auttavat jaksamaan

Jobanna Kumenius

Hankeasiantuntija, Helsingin kaupunki
Sari Korkalainen

Opetuskonsultti, Helsingin kaupunki

Tyonohjauksellista otetta romanien koulunkéyntid tukeville
Helsingissa

Helsingin kaupungin opetusvirasto on ollut mukana Opetushallituksen vuonna
2008 kidynnistimidssi romanioppilaiden koulunkidynnin tukeminen -hank-
keessa sen alusta alkaen. Tavoitteena on ollut parantaa noin sadan Helsingissi
koulua kidyvin romanioppilaan edellytyksid suoriutua paremmin koulunkiyn-
nistddn.

Osana kehittimistyotd Helsinki on Opetushallituksen avustuksella jirjestinyt
kaksi koulutuspiivdid Eteli-Suomen hankekunnille. Ensimmiinen koulutus-
pdivd jarjestettiin huhtikuussa 2010. Tyopajapainotteisen pidivin yhteydessi
esiin nousi toive tyonohjauksellisesta koulutuksesta, joka vastaisi romanihank-
keen toimijoiden tarpeisiin ja antaisi eviitd jaksaa tyossi, joka vaatii kokonais-
valtaista ldsnioloa ja erilaisten kulttuuristen toimintatapojen ymmartdmista.

Tyonohjauksellinen koulutuspiivi pidettiin Helsingin Paasitornissa 19. tammi-
kuuta 2011. Kouluttajana toimi johdon ja tyoyhteison valmentajana pitkdin
tyoskennellyt tyonohjaaja. Kohderyhmini olivat kaikki Eteld-Suomen alueen
hankekuntien ja -koulujen tyOntekijit, jotka kokivat tarvitsevansa tydssiin
tukea ja mahdollisuuden jakaa my6s raskaita kokemuksia. Tyodskentelypdivdin
tuli osallistujia Helsingin lisiksi Karkkilasta, Salosta ja Tampereelta. Yhteensi
osallistujia oli 19. Mukana oli useasta kunnasta myos romanitaustaisia tyonte-
Kijositi,

Koulutuksen tavoitteena oli erityisesti keskittydi oman ammatillisen minin
vahvistamiseen. Yksipdiviinen koulutus ei tarjoa tukea samaan tapaan kuin
pitkidkestoiseksi tarkoitettu tyonohjaus, mutta ryhmissd pddstiin kuitenkin
midrittelemdidn omassa tyossi esiin tulleita vuorovaikutuksen kipukohtia ja
hakemaan niiden kehittimiseen tarvittavia tyokaluja.

Kiintymyksen osoittamisen merkitys

Kouluttajan  yhteenvedossa tarkasteltiin  pedagogisia  kiintymyssuhteita
koulussa. Turvallinen suhde syntyy yhteisistd tavoitteista, ammatillisen vilit-
timisen ja luottamuksen osoittamisesta sekid positiivisesta palautteesta, joka
tukee oppilasta omassa toimintaympiristossidn. TyoOssd jaksamiseksi peda-
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goginen, ammatillinen kiintymyssuhde tulee osata pitdi erillidn henkilokoh-
taisen eldmin kiintymyssuhteista.

Opettajan on hyvi tuoda rohkeasti esiin sitd, ettd hin tekee tyotidn oppilasta ja
timin perhetti varten ja konkretisoida, mitd hyvii lapselle seuraa, jos yhteisiin
tavoitteisiin pddstiin. Koulutukseen osallistuneiden yhteinen kokemus oli se,
ettd romanivanhemmilla on selvi toive tarjota lapselleen paremmat mahdolli-
suudet kouluttautumiseen ja tydelimiin kuin mitd he itse kokevat saaneensa.

Omat ennakkoasenteet tarkkailun alla

Luottamuksellisen yhteistyon luomiseksi romaniperheen kanssa tulee myos
opettajan usein astua oman mukavuusvyohykkeensi ulkopuolelle. Omat haas-
teensa tuo romanioppilaiden vihdinen miird, minkd vuoksi koulun toimin-
tatavat romanikotien kanssa eivit piddse vakiintumaan. Romanien kanssa
tyoskennellessd on hyvi tunnistaa ennakkoasenteet, joita tuovat niin omat,
aiemmat kokemukset kuin sekin, ettei kokemusta tai aiempaa tietoa viltti-
mittd ole. Romaniperheet puolestaan saattavat suhtautua ennakkoluuloisesti
koulun tyontekijoihin ja muihin virkamiehiin. Taustalla voivat olla omat tai
suvun huonot kokemukset, epivarmuus omasta vanhemmuudesta, jaksamat-
tomuus tai pelko epdonnistumisesta.

Yhteisten tavoitteiden luominen ja kasvatuskumppanuuden korostaminen on
siksi tirkedd: vanhemmilla, opettajilla ja muilla lapsen kanssa tyoti tekevilld on
yhteisid tavoitteita, jotka tulee tehdid nikyviksi ja kertoa vanhemmille riittivin
konkreettisella tavalla.

Onnistuneen yhteistyopalaverin aineksia

Tyoskentelypdivdstd saatiin tydhon viemisiksi myos onnistuneen koulun ja
kodin yhteistyopalaverin resepti: palaveriin osallistuvien aikuisten on tirkedd
valmistautua etukiteen ja sopia lyhyesti siitd, mihin keskitytdian. Lapselle tilanne
on turvallisempi, kun hin voi tuntea olevansa mukana selvisti rajatussa, hintid
varten jirjestetyssid tapaamisessa. Tapaamisessa yksi kolmasosa ajasta kiyte-
tddn lapsen koulunkiynnin esteiden kisittelyyn ja kaksi kolmasosaa mahdolli-
suuksien selvittimiseen positiivisella tavalla. Askeleet tavoitteiden saavuttami-
seksi tehddin nikyviksi.

Keskustelluista aiheista pddstidn opettajien ja vanhempien vastuun jakami-

seen sopimalla kullekin kuuluvat tehtivit, seuranta seki seuraava tapaaminen.
Aikuiset pitdvit tapaamisen jilkeen lyhyen purkuhetken.
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Romanivanhempien pitii tuntea olevansa tirkeitd osallistujia lapsensa koulun-
kidynnin tukemisessa ja tervetulleita yhteistybkumppaneita koululle. Koululta
odotetaan vanhempien osallistamiseksi uudistumista ja johdonmukaisuutta
omissa toimintatavoissaan. Hyvid yhteistyd rakentuu pienisti onnistumisen
askelista. Ensimmiisen yhteisen tapaamisen jirjestyminen ja keskusteluyhte-
yden avaaminen on jo iso loikka kohti lasta tukevaa kasvatuskumppanuutta.
Tyonohjauksellisen koulutuspidivin osallistujat saivat eviitd tyossiidn jaksami-
seen, ja samalla myo6s verkostot vahvistuivat. Erityisesti onnistumisten jaka-
minen auttaa jaksamaan ja luo uskoa oman tydon merkitykseen vaikeinakin
hetkina. JK

Ammatillisen vuorovaikutuksen periaatteet

Eteli-Suomen kuntien tyonohjauksellisessa koulutuspidivissd kiytiin ldpi
ammatillisen vuorovaikutuksen merkitystd kasvatustydssi. Hyvin vuorovai-
kutuksen piirteiden tunteminen ja omien vuorovaikutustaitojen kehittiminen
kuuluu opettajien, koulunkiyntiavustajien ja ohjaajien tyohon. Tyopaikalla
omat tunteet ja niiden siivittima kiyttiytyminen tulee tunnistaa ja omaa vuoro-
vaikutusta tulee oppia sddtelemiin. Oman temperamentin taakse ei voi menni
piiloon ja vedota siihen, ettd mind nyt vain olen tillainen. Sen sijaan tempera-
mentin rakentavat puolet toimivat parhaimmillaan voimavarana.

Hyvid vuorovaikutus edellyttid rakentavien asenteiden toteutumista. Kun
omat ja yhteison asenteet on ensi tiedostettu, on mahdollista tietoisesti valita,
mitkd asenteet tukevat tyotd ja mitkd eivit. Hyvd ammatillinen vuorovaikutus
rakentuu vilittimiselle ja kunnioitukselle. Vilittiminen ndkyy muun muassa
tietoisena vuorovaikutuksen ja yhteistyon kehittimisend. Kunnioitus on vuoro-
vaikutuksen ehdoton lihtokohta, ja epikunnioittavaan kayttiytymiseen tulee
tyoyhteisdssd puuttua. Ammattilaisen on osattava hallita vuorovaikutustaan
myos silloin, kun oppilaat tai huoltajat eivit osaa.

Ammattilaisen vastuu omista ajatuksistaan, tunteistaan ja teoistaan tulee
tiedostaa. Opettajayhteisdissd perinteinen yksin tyoskentelemisen malli aihe-
uttaa helposti reviiriajattelua, kilpailua ja kateutta, joita voidaan vihentdi
rakenteita kehittimailld: yhteistyon mahdollisuuksia tulee tarjota riittdvisti ja
taitojen kehittymisti tulee tukea.

Kouluyhteisossi tyoskentelevien tulee olla kaikkien yhteison jisenten kanssa
sujuvassa vuorovaikutuksessa riippumatta siitd, ajattelemmeko samalla tavalla
asioista vai olemmeko tyopersoonina erilaisia. Jokaisen tulee kantaa henkilo-
kohtaista vastuuta siitd, ettd kehittdd ammatillisia vuorovaikutustaitojaan. Ne
ovat tirkeimpii tyokalujamme. SK
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4 Suomen romanikieli

Romanikielen arvostus, identiteetti ja tulevaisuus

Henry Hedman
Romanikielen tutkija, Kotimaisten kielten tutkimuskeskus

"Pubun rakasta kieltdni, siksi kuka olen. Opetamme lapsillemme kieltdimme,
koska baluamme beiddin tietdivéiin keitd he ovat.” Christine Johnson, Tohono
O’odhamin vanhin, Amerikan intiaani.

Intiaanivanhuksen ajatus ilmaisee oman kielen arvostamista, identiteetin
vahvistamista sekd vastuuta kielen tulevaisuudesta ja siirtymisestd seuraa-
valle sukupolvelle. Niiden ajatusten kera tarkastelen Suomen romanikielen
nykyistd tilannetta ja tulevaisuutta.

Arvostan kieltani

Romanit ovat kielellinen ja kulttuurinen vihemmisto, joka on asunut Suomessa
jo lihes 500 vuotta. Romanikieli on sidilynyt osalla romaneista tihin pdiviin
asti. Romanikielen kiyttd on kuitenkin vihentynyt siind miirin, ettd sitd
voidaan pitdd uhanalaisena kielend. Romani on ajoittain leimattu jopa kuole-
vaksi kieleksi. (Pirttisaari 2003, 2004a, 2004b.) Kieli ei siily, jos sitd ei puhuta.
Oman kielen arvostus lisii omanarvontuntoa. Tirkeintd kielen sidilymiselle
on yhteiskunnan antama tuki sekd romanien arvostus romanikieltd kohtaan
(Hedman 2009).

Nykyididn romanikieltd hyvin taitavia nidyttdd olevan huomattavasti vihemmain,
jos verrataan 1950-luvun tutkimukseen. Tuolloin 69 % aikuisista romaneista
osasi romanikieltd mielestddn lihes tiydellisesti tai hyvin ja toimeen tuli lihes
90 %. (Vehmas 1961.) Kieltd hallitsevia oli maaseudulla hiukan enemmiin,
mutta kaupunkien ja maaseudun asukkaiden kielitaidossa ei ollut suurta eroa.
Tosin maaseudulla oli parikymmenti prosenttia enemmin omasta mielestiin
taydellisesti romania hallitsevia. Yllittivdd on, ettd suurin osa tutkimukseen
osallistuneista romaneista kiytti tuolloin jokapdiviisend keskustelukielendin
suomea. (Suonoja & Lindberg 2000; Granqvist 2006; Mustalaisasiain neuvotte-
lukunta 1981.) Suorittamassani romanikielen kenttiselvityksessd kivi ilmi, ettd
hyvin romanikielti osaavia on vain kolmannes Suomen romaneista. Heidin
joukkonsa on vihentynyt 50-60 vuoden aikana lihes 40 %. (Hedman 2009.)

Romanikieli on toiminut ensisijaisesti oman heimon ryhmin sisdisen vies-
tinnin kieleni, salakielen asemassa (Borin & Vuorela 1998; Valtonen 1968).
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Marketta Ollikaisen (1995) mielestd salakieliajatus on ylikorostunut: romanit
puhuvat keskendidn kotona ja toistensa kanssa romania, vaikka paikalla ei
olisikaan pidviestoon kuuluvia. Ollikaisen viitettd tukee romanikieltid koskeva
kenttitutkimus (Hedman 2009), jossa ilmeni romanien kiyttivin sukulaisten
ja perheenjdsenten kanssa lihes 40 % romania. Borin ja Vuorela (1998) koros-
tavat, ettd romanikieli on aikuisena opittu kieli. Heid4dn mielestdin lapset eivit
opi romanikieltd kotona vanhemmiltaan didinkielenomaisesti. Viite ei pidi
taysin paikkaansa, silli 11,4 % romaneista pitdd romania toisena didinkiele-
nddn. Lisiksi kenttiselvityksen mukaan yli kolmannes romanilapsista kuulee
kotona puhuttavan romania. (Hedman 2009.) Vaikka romani ei ole didinkielen
asemassa siind merkityksessi, ettid se olisi ensin opittu kieli, tiyttd4d se Leiwon
mielestd kuitenkin didinkielen kriteerit ryhmiidentiteetin vahvistajana kuin
my6s muista ryhmistd erottuvien tapojen ja tabujen sdilyttimisen vilineeni.
(Leiwo 1999.) Kieli tukee myos jossain mididrin romanien yhteisollisyyttd; on
mahdollista, ettd vieras kieli on toiminut suojana valtavieston hegemoniaa
vastaan (Hedman 2004; Viljanen-Saira 1979).

Suurin osa Suomen romaneista edelleen arvostaa ja rakastaa kieltdin seki
haluaa sen sidilyvin. Vain pari prosenttia romaneista ei nie romanikielelld
mitddn merkitystd. Himmistyttivid on, ettd lihes 30 % ei osaa muodostaa
mielipidettidn kielen arvostuksen suhteen. Kielitaidon osalta hyvin kieltd
omasta mielestdin osaavia oli vihidn alle 30 %. Romania kiyttdid eri puheti-
lanteissa keskimdirin vain noin kolmasosa Suomen romaniviestosti. Ne, jotka
kieltd paremmin osaavat, myos kayttavit siti. Omasta mielestdin tyydyttavisti
kieltd puhuvia on vihin yli 30 %. Kielen arvostaminen on osa kielellistd iden-
titeettid. (Hedman 2009.)

Kieli osa minua

Kielellinen identiteetti muodostuu kieliasenteiden, -arvojen ja kielellisen kiyt-
tiytymisen yhteiseni seurauksena. Kielen kulttuurinen merkitys identiteetin
sdilymisessd on tirked. Kieli rakentaa myo6s sosiaalista identiteettid. Identi-
teetin tunnusmerkkejid ovat kielen lisiksi perheen ja suvun yhteenkuuluvuus
sekd vaatetus. Romanit saattavat kokea romanikulttuurin ja romani-identiteetin
eri tilanteissa eri tavoin (STM:n esite 2004).

Romani on osa romanikulttuuria, tunnekieli, johon romanit samaistuvat ja
johon heilld on voimakas side. Kieli on tirked osa identiteettid, ja esimerkiksi
sanojen merkitykset sisiltivit vuosituhansien aikana kehittyneitd ja hioutu-
neita kisityksid maailmasta. Kielen kuollessa kuolee kokonainen merkitysten
maailma. Esimerkiksi eskimokielet kisitteellistivit lunta paljon rikkaammin
kuin limpimien maiden kielet. Kielten kuollessa menetetiin myos timi, jopa
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vuosituhansia kestinyt sopeutuminen ja merkitysten sisdistiminen. (Hedman
2009.)

My6s romanien omat asenteet ovat rajoittaneet romanikielen julkista kiyttoa.
Romanikielen julkisen kidyton on nihty olevan ristiriidassa sen kanssa, ettd
kielti on pidetty romanien ainoana omaisuutena, eiki sitd ole haluttu antaa
ulkopuolisten kisiin (Akerlund 2002). Kielen julkista kiyttéd on pyritty mairi-
tietoisesti lisidmain ja kiyttoaloja laajentamaan erityisesti 1900-luvun lopulla.

Lasteni kieli

Perussyy kielen kiyton vihyyteen sukupolvien vililld on, etteivit vanhemmat
endd siirrd kielti nuoremmille. On ilmeisti, ettd vahvaa korrelaatiota ilmenee
hyvin romania taitavien ja kotona puhutun romanin vililld. Vastaajien hyviin
kielitaitoon on vaikuttanut vanhempien ja/tai isovanhempien romanin kaytto.
Niiden kohdalla, jotka eivit osaa romania tai puhuvat sitd heikosti, on ollut
vihemmin mahdollisuuksia kuulla romania kotona. Tosin lihes jokaisesta
ikdryhmistid 16ytyy myos hyvin kieltd taitavia yksiloitd, vaikka he eivit ole
oppineet kieltd vanhemmiltaan kotona. (Hedman 2009.)

Suomen romanikielen kohdalla olisi tarpeellista kielen elvyttiminen kotona tai
koulu- ja kurssiopetuksen kautta. Fishman (1999) painottaa erityisesti kodin ja
yhteison merkitystd kielen siilymisessd, koska koti tarjoaa monesti viimeisen
puolustuskeinon enemmistokielen painetta vastaan. Kieli sidilyy tavallisesti
kodeissa pitempdin kuin muissa kidyttoaloissa. Kun kieli siirtyy useamman
sukupolven kautta eteenpiin, on kielitaito turvattu. Toisaalta, ellei kieli siirry
sukupolvelta toiselle, vihemmistokieli on vaarassa jiddd pidikielen varjoon,
kuten on kiymissi Suomen romanille. (Hedman 2009.)

Kielen elvytyksen kannalta tirkeimpid keinoja ovat romanikielen opetta-
jlen koulutuksen ja opetusmenetelmien tehostaminen, romanikielisen oppi-
materiaalin kehittiminen ja tuottaminen sekd romanikielen tutkimuksen ja
kielenhuollon tehostaminen. Majaniemi ja Lillberg (2000) tarkastelevat kirjoi-
tuksessaan romanikielen opetuksen merkitysti. He nikevit romanikielisen
opetuksen tarjoavan romanilapsille ja nuorille mahdollisuuden oman kielen
oppimiseen piivihoidosta ja esikoulusta peruskouluun asti. Opetus tukee
samalla romanioppilaan kielellistd taitoa ja kulttuurista identiteettid sekd turvaa
romanikulttuurin sdilymisti. Lisiksi romanikielen opetus auttaa kielen kehitti-
mistd ja vahvistaa sen asemaa kotimaisena kielend. Romanikielen opetuksen
on havaittu yleisemminkin motivoivan romanioppilaiden koulunkiyntii, koska
oman kielen ja kulttuurin esille tuominen koulussa tekee siitd heille enemmin
"oman”. (Majaniemi & Lillberg 2000.)
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Majaniemen ja Lillbergin (2000) ajatuksiin romanikielen opetuksen moninai-
sesta merkityksestd romanioppilaille on syytid yhtyd. Suhteellisen vihiinen
midrd hyvin kieltd osaavia romaneja ei kuitenkaan kykene tarjoamaan riittivai
kosketusta romanikieleen kielitaidon lisidmiseksi etenkdin nuorilla. Koulu-
opetus on tirked kielen elvyttimiseksi, mutta sen kautta ei tilld hetkelld saavu-
teta kaikkia peruskoulun romanioppilaita, joista noin 80 % jid romanikielen
opetuksesta paitsi. Romania opetetaan vain muutamissa kouluissa, ja ongel-
maksi kielen opetukselle on koitunut pitevien opettajien puute. Kouluope-
tuksen kautta ei ole voitu nostaa romanilasten kielitaidon tasoa, ilmenee kent-
taselvityksessd (Hedman 2009), jossa todettiin, ettd kotona kieltd oppineiden
kielitaito oli jonkin verran parempi kuin koulussa opiskelleiden.

Kouluopetuksella on ollut tirked asema romanikielen elvyttimisessi ja romani-
identiteetin vahvistamisessa. Syynid heikkoon oppimistulokseen voidaan pitdi
mm. sitd, ettei opettajilla ole riittdvid pedagogisia taitoja eikid opettajankoulu-
tusta. Liian vihdinen romanikielen tuntikehys viikossa sekid epidselked opetus-
suunnitelma eivit kehitd romanikielen taitoa riittdvisti. Suurimmalla osalla
haastatelluista oli erittidin myOnteinen asenne kouluopetusta kohtaan. Lihes 70
% kyselyyn vastanneista vanhemmista haluaisi, ettd heidin lapsilleen jirjestet-
taisiin koulun kautta kunnallista romanikielen opetusta. Opetusta vastaan oli
vain vihin yli 4 %, ja kymmenisen prosenttia ei osannut paattad, haluaisivatko
he lapsiensa saavan opetusta. (Hedman 2009.)

Romanikielen opetus katsotaan alkaneeksi 1970-luvulla erilaisilla romaneille
jarjestetyilld tyollisyyskursseilla. Vuodesta 1989 kieltd on opetettu joissakin
peruskouluissa, ja vuodesta 1999 lihtien siti on voitu opettaa myos luki-
oissa. (Koivisto 2003.) Opetushallituksen teettimissi tutkimuksessa vuosien
2001-2002 aikana (Romanilasten perusopetuksen tila 2004) romanikielen
opetusta sai peruskoulussa vain noin 9 % romanioppilaista. Nykydin tilanne
on hiukan parempi. Nayttdd siltd, ettd kouluopetuksen kautta romanikieltd ei
voida nuorten ja lasten keskuudessa nykyisten resurssien muodossa elvyttdi.
Opetushallituksen selvitys haastaa panostamaan peruskouluissa jirjestettivin
romaniopetuksen lisidmiseksi. Mikili lapset ja nuoret eivit kotoa vanhemmil-
taan saa romanikielen taitoa, on opetus jirjestettivd muulla tavalla. Koulu-
opetuksen lisdksi pitdisi 10ytdd uusia innovatiivisia keinoja romanikielisten
kontaktien lisidmiseksi, kuten esim. kesikouluja, kielikerhoja seki kielipesii.
Romanivieston koulutusryhmd on panostanut romanilasten romanikieleen.
Parillakymmenelld paikkakunnalla on perustettu kielipesid ja kerhoja, jossa
vOi oppia romania.
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Kielen tulevaisuus

Suurin osa Suomen romaneista nikee tarpeellisena romanikielen kiyton myos
tulevaisuudessa. Vain pari prosenttia ei nie romanikielelld tulevaisuutta, eikd
10 % osaa ilmaista kantaansa. Kodin ulkopuolella vihin yli kolmasosa roma-
neista kiyttdd romanikieltd tavatessaan toisia romaneja. Romanikieltd kiyte-
tidn seuraavaksi eniten kaupanteon yhteydessid. Kolmanneksi eniten kieltd
kaytetddn tori- ja ostotapahtumien yhteydessid. Romanien liheiset kontaktit
sukulaisten ja ystivien kanssa tarjoavat lisidntyvin mahdollisuuden kielen
kayttoon eri tilanteissa. Romanikieltd puhuu julkisissa tilanteissa vain vihin
alle kolmannes haastatelluista. T4lld hetkelld kielen tulevaisuus lepdi niiden
romanien varassa, jotka kieltd osaavat.

Kielen revitalisaatiolla tarkoitetaan sitéd, ettd kieltd, jonka kiytté on ollut vihe-
nemissd tai kokonaan sammunut, ruvetaan kiayttimain uudestaan. Kielen
elvyttiminen tapahtuu kahdella tasolla, yhteiskunnallisella sekd yksilollisell4.
Yhteiskunnallisella tasolla tarkoitetaan kielen opetusta kouluissa, sen kiyttoda
julkisuudessa, kuten kirjallisuudessa, lehdistossid, mediassa sekid kielilain
voimaan astumista ja sen toteuttamista. Yksilollisen tason revilisaatio on se,
ettd kieli otetaan uudelleen kiyttoon, kuten perheissd vanhempien ja lasten
valilld. (Aikio 1988; Lindgren 2000.)

Keinoja kielen elinvoimaisuuden vyllipitimiseksi ovat kielen siilyttiminen
toimivana ryhmin sisidisessi kdytossi, kotona ja sukulaisten luona, ja sen opet-
taminen lapsille ja nuoremmalle sukupolvelle. Yksi kielen tirkeimmistd funk-
tioista on ollut ryhmiin sisiinen vuorovaikutus. Leiwon mielestd romanikielen
sdilyminen elinvoimaisena riippuu romanikulttuurin siilymisesti. Kielen elvyt-
timisessd kouluopetus on tirked viline, mutta se ei voi tiysin korvata kotona
saatavaa opetusta ja kielen kiyttdd. Kielen arvostus luodaan kotona kiyton
kautta. Oman kielen arvostus antaa omanarvontuntoa. Romanien tulee sdilyttiia
oma erityisleimansa, kulttuurinsa ja kielensi tasa-arvoisesti padvieston kanssa.

(Leiwo 1999.)
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Suomen romanikielen huollosta vastaa Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksen
(Kotus) yhteydessi toimiva romanikielen lautakunta, jossa on kuusi romani-
vieston edustajaa. Puheenjohtajana on perinteisesti toiminut jonkin kieliai-
neen professori yliopistosta. Lautakunnan tehtivini on paittia romanikielen
kayttod koskevista periaatteellisista ja yleisluontoisista suosituksista. Toiminta
kohdistuu kirjoitettuun kieleen ja puhuttuun yleiskieleen, mutta ei arkiseen
puhekieleen, jossa erilaiset muodot ja murteet voivat vapaasti esiintyd rinnan,
niin kuin muissakin Suomessa puhutuissa kielissi.

Kotimaisten kieltemme aseman vahvistaminen on viime aikoina ollut keskeinen
kielipoliittisen keskustelun aihe. Esimerkkejd tdstd ovat suomen kielen kieli-
poliittinen ohjelma Suomen kielen tulevaisuus (2009) ja Kotuksen ja Kuurojen
Liiton yhteistydnd syntynyt Suomen viittomakielten kielipoliittinen ohjelma
(2010). Romanikielen lautakunta alkoi laatia omaa kielipoliittista ohjelmaansa
syksylld 2008. Tiiviin valmistelutyon ja seitsemin lautakunnan kokouksen paat-
teeksi Romanikielen kielipoliittinen ohjelma voitiin hyviksyd maaliskuussa
20009.

Jarkevit ja oikeudenmukaiset kielipoliittiset toimenpiteet ovat erilaisia enem-
misto- ja vihemmistokielille. Suomen romanikieli ei ole ainoastaan vihemmis-
tokieli vaan myo6s vakavasti uhanalainen kieli, joka uhkaa kadota kokonaan
ilman tietoista elvytystd ja muita kielipoliittisia toimenpiteitid. Se on keskeinen
osa Suomen romanien kulttuuria ja samalla omaleimainen osa Euroopan
romanimurteitten kirjoa. Sen kuolema koyhdyttiisi maamme ja maanosamme
kulttuuriperintoi.

Kielipolitiikassa keskeistd on taata eri kielille ja niitten kiyttdjille yhtildiset
oikeudet. Kun kieli on uhanalainen, kuten Suomen romanikieli, laajojenkaan
oikeuksien antaminen ei riitd pelastamaan sitd, vaan tarpeen on myos konk-
reettinen tuki. Tuki vaatii aina jossakin miirin myos yhteiskunnan yhteisten
varojen kayttod.

Romanikielen asema lainsdiidinndssi on varsin epimiirdinen. Se on kylld
mainittu monessa laissa ja asetuksessa perustuslaista lihtien, mutta sitd koskevat
midriykset ovat hajanaisia ja vain vihin velvoittavia. Kielipoliittisen ohjelman
keskeinen tavoite onkin, ettd romanikielelle sdddetidin erillinen kielilaki (kuten
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saamen kielille on tehty). Laki velvoittaisi kuntia esimerkiksi romanikielisen
opetuksen jirjestimisessi ja ohjaisi Yleisradiota ottamaan romanit riittivissi
midrin huomioon. Toisin kuin useimmat muut kielipoliittisen ohjelman ehdot-
tamat toimenpiteet tillaisen lain valmistelu ei kuulu opetus- ja kulttuuriminis-
terion vaan oikeusministerion toimialaan.

Suomi on ratifioinut Euroopan neuvoston Alueellisia kielic tai vibemmisto-
kielidi koskevan eurooppalaisen peruskirjan, mutta romanikielelle on ratifioin-
nissa taattu vain pieni osa niistd oikeuksista, joiden takaamiseen peruskirja
antaisi mahdollisuuden. Luontevaa olisi, ettd romanikielen kielilain valmistelun
yhteydessi kisiteltidisiin myos timin ratifioinnin laajentamista.

Kielipoliittinen ohjelma asettaa tavoitteeksi romanikielen kirjallisen perinteen
monipuolistamisen ja kirjallisuuden midrin kasvattamisen. Valtion tukea tarvit-
taisiin kirjallisuuden kddntimiselle muista Euroopan romanimurteista ja muis-
takin kielistd. Myos romanikielisia jumalanpalvelustekstejd tarvittaisiin lisi4, ja
Uuden testamentin kidintiminen olisi saatettava loppuun.

Ohjelmassa toivotaan radion romanikielisen ohjelmatarjonnan vahvistamista.
Televisioon tulisi saada romanikielinen uutislihetys ja muutakin ohjelmaa.
Romaniviestod tulee kuulla ohjelmatarjonnan suunnittelussa sekid Yleisradion
eduskunnalle vuosittain antaman selonteon kisittelyn yhteydessi.

Kielipoliittinen ohjelma ottaa kantaa romanien kulttuuripalveluihin laajem-
minkin kuin puhtaasti kielen osalta. Romanien kulttuurikeskuksen ja romani-
museon perustaminen tarjoaisi mahdollisuuden pitid myods romanikielti esilli,
esimerkiksi museon esineiden nimissd ja niiden selitteissd. Romanimusiikin
edistiminen tukisi romanikielistd lauluperinnetta.

Romanikielen opetus on kielen elvytyksen kannalta keskeisin alue. Ohjelma
ottaa kantaa kaikkien koulutusjirjestelmin tasojen tilanteeseen. Kielikerhojen ja
pesien toiminnan jatkaminen ja laajentaminen esiopetuksen tasolla on tirkedi.
Kielen peruskouluopetusta tulee laajentaa niin, ettd kaikilla romanioppilailla
olisi mahdollisuus osallistua sithen ryhmikokojen rajoituksista riippumatta, ja
kuntien tulisi aktiivisesti tiedottaa tistd mahdollisuudesta. Romanikielen oppi-
materiaalia tulee tuottaa lisdi, jotta sitd olisi saatavilla kaikilla luokka-asteilla.
Lain mahdollistama kielen lukio-opetus tulee kidynnistdd riittivin laajana, ja
kieli tulee voida kirjoittaa osana ylioppilastutkintoa. Myos kielen yliopistol-
linen opetus tulee saada toimimaan niin, ettd romanikielen opettajia koulutet-
taisiin vastedes yliopistoissa.
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Yliopistolliseen koulutukseen liittyy myos kysymys romanikielen tutkimuk-
sesta. Tdlld hetkelld Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksessa on kaksi roma-
nikielen tutkijan virkaa, mutta koska tutkimuskeskus on joutumassa mittavien
uudelleenjirjestelyjen kohteeksi, sen asemaa kisitellyt opetus- ja kulttuuri-
ministerion tydryhmd on esittinyt romanikielen tutkijanvirkojen siirtimisti
Helsingin yliopistoon. T4ssi yhteydessi on tirkeidd toimia niin, ettd lisid roma-
neja saadaan sekid yliopiston opiskelijoiksi ettid kielen kotimaisen tutkijayh-
teison jaseniksi.

Mitd enemmin romanikielen opettaminen ja kirjallinen ja julkinen kaytto
laajenevat, sitd tirkeimmiksi nousee kielenhuolto ja suunnittelu, mukaan
lukien uuden sanaston kehittiminen. Se on romanikielen lautakunnan tehtivi,
mutta vaarana on, ettd Kotuksen romanikielen tutkijoiden siirto yliopistoon
vie lautakunnalta valmistelu- ja tukiresursseja. Jonkun pitiisi myos tiedottaa
lautakunnan tyon tuloksista kieliyhteisolle. Tdssd kohdin romanikielen lauta-
kunta joutuu puolustamaan omaa asemaansa, jotta kielipoliittisen ohjelman
suositukset voisivat toteutua.

Romanikielen kielipoliittisen ohjelman suositukset kisittelevit kuitenkin enim-
miltddn sellaisia asioita, joissa romanikielen lautakunnalla ei ole pddtos- eikd
valmisteluvaltaa. Ohjelma ei sinillidn sido valtion tai kunnan viranomaisia
tai edes Kotimaisten kielten tutkimuskeskusta. Se on kuitenkin huolelli-
sesti harkittu ja valmisteltu asiantuntijaraportti, jonka toteuttamisesta riippuu
yvhden vakavasti uhanalaisen vihemmistokielemme kohtalo, ja sen vuoksi
romanikielen lautakunta toivoo, ettei ohjelman suosituksia sivuuteta missdin
viranomaistoiminnassa. Sosiaali- ja terveysministerion alainen romaniasiain
neuvottelukunta voi pitdd kielipolitiikkaa tehokkaasti ja nikyvisti esilld osana
maamme yleistd romanipolitiikkaa.

Kesdkuussa 2011 nimitetyn valtakunnan uuden hallituksen ohjelmassa on
laatia "kansallinen Kkielistrategia, jossa miiritelldidn tavoitteet ja toteutustavat
kansallisen kielivarannon monipuolistamiseksi”. Lisiksi todetaan: "Kansallisen
kielivarannon kehittimisessa kiinnitetdidn erityisti huomiota saamen, romani-
kielen sekid viittomakielen asemaan.” Tdmid antaa pohjaa Romanikielen kieli-
poliittisen ohjelman tavoitteiden toteuttamiselle, vaikka toisaalta opetus- ja
kulttuuriministerion hallinnonalaa ja kuntataloutta uhkaavat suuret menoleik-
kaukset voivat kiytinnossi muodostua pahaksi jarruksi.
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Romanikielen tutkimus ja yliopisto-opetus
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Johdanto

Romanikieli on yksi niistd Intian kielistd, joita Intiasta lihteneet kiertelevit
ryhmit puhuvat Intian ulkopuolella. Suomessa sitd on puhuttu noin 450 vuotta.
Suomen romaneja arvioidaan nykyisin olevan 13 000 — 14 000 (sekd Suomessa
ettd Ruotsissa). Heistd endd vihin yli puolet osaa romanikieltid tyydyttavisti.
Sujuvasti Suomen romanikieltd puhuu vain kolmannes romaneista, joten roma-
nikieli on Suomessa uhanalainen. (Hedman 2009.) Romanikieli on ollut roma-
niyhteison sisdisen kommunikaation kieleni, ryhminsisiisen solidaarisuuden
vahvistajana ja joskus salakielenikin. Varsinkin 1970-luvulta lihtien romani-
kieli on alkanut pienehkossid romaniaktivistien ja ei-romanien joukossa saada
uusia, julkisempia kiyttoaloja kirjoitettuna kielenid. Romanikielelld on julkaistu
erityisesti hengellisti kirjallisuutta sekd oppi- ja sanakirjoja. 1980-luvulta saakka
romanikieltd ja -kulttuuria on my6ds opetettu romanilapsille osassa peruskou-
luja sekd aikuisille Opetushallituksen jirjestimissd tdydennyskoulutuksissa ja
toisen asteen niyttotutkintojen osana. Romanikielen ja -kulttuurin yliopisto-
opetusta kehitetdin.

Romanikielen dokumentoinnin ja tutkimuksen historiaa

Romanikielen dokumentoinnin juuret ulottuvat Suomessa 1700- ja 1800-
lukujen taitteeseen. Vuodelta 1780 on sdilynyt kidsikirjoitteena Kristfrid Ganan-
derin 46-sivuinen tutkielma "Understkning om De sd kallade TATTARE eller
Zigeuner, Cingari, Bohemiens, Deras hirkomst, Lefnadssitt, sprak m.m. Samt
om, nir och hwarest nagra satt sig ner i Swerige”, jonka aiheena olivat romanien
alkuperi, elintavat ja kieli. Ganander osallistui tutkielmallaan Ruotsin Kunin-
kaallisen Kaunokirjallisuusakatemian kirjoituskilpailuun ja sai siitdi hopea-
mitalin. Tutkielmaan sisiltyy 159 sanan sanasto seki lihes 60 puhekielestid
muistiin merkittyd sanontaa. Muutamia kymmeniid vuosia myohemmin Adolf
Ivar Arwidsson (1791-1858) teki Padasjoella vuonna 1817 tapaamiensa roma-
nien kielestd muistiinpanoja, jotka Sophus Bugge myohemmin julkaisi osana
artikkeliaan "Vermischtes aus der Sprache der Zigeuner”. Artikkeli sisiltyi A.
Kuhnin ja A. Schleicherin toimittamaan teokseen Beitrdge zur vergleichenden
Sprachforschung. Klaes Johan Kemellin (1805-1832) kokoama glossaario
poltettiin tutkijan kuoltua jumalattomana tyond. Henrik August Reinholm
(1819-1883) oli varsinaisesti muinaistutkija ja kansanrunouden kerd4ji. Toimi-
essaan Viaporin vankilasaarnaajana ja Turun kehruuhuoneessa hin teki laajat
muistiinpanot romaneista ja heidin kielestiin. Ansioittensa vuoksi Gypsy
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Lore Societyn puheenjohtajanakin toimineen Arthur Thesleffin Worterbuch
des Dialekts der finnldndischen Zigeuner (1901) on ensimmiinen painettu
Suomen romanikielen sanakirja. Suomen Mustalaislihetys ry:n (nyk. Romano
Mission ry:n) perustajan Oskari Jalkion (Johanssonin) (1882-1952) sanottiin
olleen ainoa ei-romani, joka hallitsi sujuvasti romania. Jalkio kirjoitti jo 1900-
luvun alussa lehtiartikkeleita romanikielestd ja romanikielelld, kdinsi roma-
niksi lauluja ja virsid seki laati kirjasia romaneista. Axel Kronqvist (1871-1956)
laati 1950-luvun alussa linsimurteen pohjalle romanikielen sanakirjan. Kisi-
kirjoituksena on sidilynyt myos Yrjo Temon noin 5 000 hakusanan laajuinen
suomi-romani-sanaluettelo, jonka kisikirjoitus luovutettiin vuonna 1984 Koti-
maisten kielten tutkimuskeskukselle.

1900-luvun jilkipuoliskon ja 2000-luvun alun tutkimuksessa erottuu kolme
keskeisti perspektiivid: indoeuropeistisesti painottunut ty6 (ydinjakso 1960-
lukw), tutkimusihanteiltaan fennistiilkkaa muistuttanut ty6 (1980-luvulta 2000-
luvun alkuun) seki yleisen kielitieteen teorioita ja menetelmii soveltava tyo
(2000-luvun alusta). Indoeuropeistisesti painottuneessa tutkimuksessa keskei-
send teemana oli romanikielen yhteys intialaisiin juuriinsa eli muinais- ja keski-
indoarjalaisiin kieliin. Nikokulma oli 1700- ja 1800-lukujen eurooppalaisen
romanikielen tutkimuksen hengessi historiallinen, mutta se korosti myos konk-
retismin ideaalien mukaisesti aidon kielenaineksen merkitysti. Tyo henkiloityi
pitkilti Pertti Valtoseen, joka laati 1960-luvulla Suomen ensimmadiset romani-
kieltd kisitelleet yliopistolliset opinndytteet: pro gradu -tyon “Indoarjalaiset
sanat Suomen mustalaisten kielessi” vuonna 1964 ja lisensiaattityon "Suomen
mustalaiskielen kehitys eri aikoina tehtyjen muistiinpanojen valossa” vuonna
1968. Viitoskirjatyo jii sen sijaan kesken. Lisiksi Valtonen laati romanikielesti
etymologisen sanakirjan (1972) sekd muutamia tieteellisid artikkeleita (1967,
1969). Valtosen professori Pentti Aalto julkaisi tutkimushistoriallisen katsa-
uksen (1977) ja Sjogrenin Inkerinmaan romanien sanaston (1982).

Romanikielen tutkimuksen luonne muuttui fennististen ihanteiden mukaiseksi
tultaessa 1980-luvulle. Romanikielen sanakirjayhteistyd kidynnistyi Kotimaisten
kielten tutkimuskeskuksessa vuonna 1984. Runsaasti voimavaroja vaatineen
tyon tuloksena ilmestyi kaksi sanakirjaa (Koivisto 1994, 2001). Lisdksi toimi-
tettiin suomi-romani-sanasto (Granqvist 1997) ja kidinteissanakirja (Gran-
qvist 1998). Titd kirjoitettaessa tekeilld on uudissanakirja (Hedman, tekeilld).
Opetushallitus on julkaissut Viljo Koiviston romani—suomi—englanti-sanakirjan
2. painoksen (Koivisto 2005) ja suomi-romani-sanakirjan (Koivisto 2011).
Sanakirjatyon rinnalle toiseksi painoalaksi nousivat erilaiset aineistohankkeet,
kuten kirjoitetun romanikielen tietokonekorpusten kartuttaminen sekid 2000-
luvun alussa myos puhekielikorpuksen aikaansaaminen kerddmélld romani-
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kielen nauhoitteita ja litteroimalla niitd tietokoneelle. Korpustyd sopi hyvin
my6s Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksen imagoon aineistotalona.

Romanikielen tutkimus siirtyi pddosin yleislingvistisesti koulutettujen toimi-
joiden tehtdviksi 1990- ja 2000-lukujen taitteessa. Samalla tutkimuksen kytkos
fennistiilkkaan heikkeni. Nykytutkimuskin on paljolti aineistoldhtoistd, eiki
historioitsevaakaan nikokulmaa ole kokonaan hylitty. Teorianmuodostuksesta
on kuitenkin tullut aiempaa keskeisempi osa tutkimuksen perspektiivid. Yhteni
painoalana on ollut romanikielen dokumentointi ja erityisesti sen rakenteen
kuvaaminen. Tyon tuloksena muun muassa Helsingin yliopistossa on laadittu
kaksi pro gradu -tyotd (Brandt-Taskinen 2001 ja Pirttisaari 2002). Kotuksessa
laadittiin perusteos romanikielen 4idnne- ja muotorakenteesta (Grangvist 2007),
ja ilmestymidssd on kielioppiteoksia (Grangvist, tekeilld a, tekeilld b), joissa
Suomen romanikieltd verrataan muihin pohjoisiin romanikielen murteisiin.
Yhi enenevissi miirin on kiinnitetty huomiota romanikielen kontaktitilan-
teeseen ja romanikielen suhteeseen suomen kieleen, joka on Suomen roma-
nien parhaiten osaama kieli. Romanien diskurssia on jonkin verran tutkittu
erityisesti koodinvaihdon (Kovanen 2010, pro gradu -ty®), kohteliaisuusstra-
tegioiden (Granqvist 2009) ja kielellisten tabujen nidkokulmasta (Granqvist &
Viljanen 2002). Tutkimustyossd on yhi tarkemmin tarkasteltu myos romani-
kielen kidyttomidrid ja -aloja (Hedman 2009). Kansainviliseen verkostoitu-
miseen on kiinnitetty viime vuosina erityisti huomiota: vuosina 2009 ja 2010
Suomessa jirjestettiin kaksi kansainvilistd romanikielen ja kulttuurin tieteellistd
kongressia, ja erilaisiin eurooppalaisiin tutkimusverkostoihin ja hankkeisiin on
pyritty osallistumaan.

Romanikielen ja -kulttuurin yliopisto-opetus

Ensimmiinen yliopistollinen Suomen romanikielen peruskurssi jdrjestettiin
vuonna 1999 Helsingin yliopiston yleisen kielitieteen laitoksessa Viljo Koiviston
opettamana. Seuraavan Suomen romanikielen peruskurssin piti Helsingin
yliopiston yleisen kielitieteen laitoksessa Pia Brandt-Taskinen vuonna 2001.
Hieman laajemmin romanikieltd ja kulttuuria on opetettu kokeiluna Helsingin
yliopiston Aasian ja Afrikan kielten ja kulttuurien laitoksessa/maailman kult-
tuurien laitoksessa vuodesta 2009. Opetus aloitettiin romanikielen historial-
lisia juuria ja murrejakoa tarkastelleella kurssilla. Vuodesta 2010 lihtien osana
kokeilua on jirjestetty muun muassa Suomen romanikielen peruskurssi seki
kiddnnos- ja keskustelukurssi. Opiskelijat ovat lisdksi suorittaneet tiedekunta-
tenteissd romanien historian ja kulttuurin perusteita.

Romanikieli on edelleen ainoa puhujamiiriltiin merkittava perinteisen kansal-
lisen vihemmiston kieli, jota ei opeteta jarjestelmaillisesti yliopistotasolla. Roma-
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nikieli on myos vield tilld hetkelld ainoa Suomen perinteisten vihemmistdjen
kielistd, jossa ei ole yhtidn yliopistovirkaa missdin kotimaisessa yliopistossa.
Opetusministerion asettama Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksen tehtivii
pohtinut tyoryhmi (2009-2010) esitti mietinndssdin, ettd “romanikielen
toiminnot siirretddn resursseineen Helsingin yliopistoon”. Opetus- ja kulttuuri-
ministeriossd 26.1.2010 jirjestetyssd, johtaja Anita Lehikoisen 26.1.2010 koolle
kutsumassa keskustelutilaisuudessa perustettiin tyoryhmi laatimaan ehdotus
romanikielen ja -kulttuurin yliopisto-opetuksen toteuttamisesta ja kustannus-
vaikutuksista. Tyoryhmi sai 7.9.2010 valmiiksi opetus- ja kulttuuriministeri-
olle ehdotuksen, jonka mukaan romanikieli- ja kulttuuri on tarkoitus avata
Helsingin yliopiston humanistiseen tiedekuntaan aluksi kaikille tutkinnonsuo-
rittamisoikeuden omaaville vapaana sivuaineena ja mydhemmin tdysimittai-
sena piddaineena, jossa voi suorittaa myo0s tieteellisid jatko-opintoja.

Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksen romanikielen vakanssit siirtynevit
resursseineen Helsingin yliopistoon 1.1.2012 lukien. Romanikieli ja -kulttuuri
avautuvat viralliseksi yliopiston oppiaineeksi todennikoisesti 1.8.2012 lukien.
Opintoja voi suorittaa jo titid aikaisemminkin Helsingin yliopiston maailman
kulttuurien laitoksessa. Sellainenkin henkil®, joka ei ole minkidin suomalaisen
yliopiston Kkirjoilla tutkintoa suorittavana opiskelijana, voi hakea miiriaikaista
oikeutta suorittaa erillisid opintoja humanistisessa tiedekunnassa.

Romanikielen ja -kulttuurin yliopisto-opetus painottuu romanikieleen, mutta
antaa perustiedot romanien kulttuurista ja historiasta. Tavoitteena on kouluttaa
romanikielen opettajia eri kouluasteille sekid romanikielisen kulttuurin, kirjal-
lisuuden ja viestinnidn asiantuntijoita sekid kiddntidjid ja oppimateriaalien laati-
joita. Romanikielen opettajiksi koulutetaan romanitaustaisia opiskelijoita.
Lisdksi tavoitteena on turvata romanikielen tutkimus ja huolto kouluttamalla
uusia tutkijoita, joista osa sijoittuu yliopistoon romanikielen ja -kulttuurin tutki-
mushankkeisiin ja yliopisto-opettajiksi.
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Romano - menetelmia romanikielen opettaijille

Tutta Ylivinkka

Asiantuntija, Educode

Inga Angersaari

Kouluttaja, yhteiskuntatieteiden opiskelija

Romano — menetelmid romanikielen opettajille -koulutusohjelma alkoi syksylld
2009. Koulutusohjelma oli Opetushallituksen rahoittamaa opetushenkiloston
tiydennyskoulutusta, ja mukaan toivottiin osallistujia, jotka opettivat romani-
kieltd kouluissa tai kerhoissa. Alussa koulutushankkeeseen oli lihdodssd 30
osallistujan joukko. Diplomin saivat osallistujat, jotka suorittivat kaikki hank-
keen koulutusohjelmat kokonaisuudessaan. Yhteensi heitd oli kahdeksan.

Aloitusseminaari 23.9.2009

Helsingissd pidettdviin aloitusseminaariin oli ilmoittautunut paljon vikei.
Paikalle saapui 18 osallistujaa kuuntelemaan hankkeen esittelyd yhdessi
kouluttajien kanssa. Pdivin puheenjohtajana toimi Eine Lillberg.

Aluksi opetusneuvos Leena Nissild kertoi kielen opetuksen lihtokohdista, ja
mydhemmin Kimmo Grangvist kertoi romanikielestd Suomessa. Piivin aikana
esiteltiin hankkeeseen kuuluva sihkoinen oppimisympiristo, josta osallistujat
saattoivat hakea itselleen koulutuksissa tuotetut materiaalit sekd jakaa ajatuk-
siaan hankkeesta.

Romanikielen ja opetuksen erityispiirteitd -koulutusohjelman opettajat Henry
Hedman ja Tuula Akerlund kertoivat omista nikokulmistaan aiheeseen.
Henryn puheenvuoro Kisitteli romanikielen asemaa ja kidyttod Suomessa.
Tuula puolestaan puhui aiheesta romanikieli ja -kulttuuri peruskouluikiisten
lasten ja nuorten identiteetin vahvistajana. Nimi aiheet johdattelivat osallis-
tujat marraskuussa 2009 alkavaan koulutusohjelmaan.

Romanikielen ja opetuksen erityispiirteitd -koulutusohjelma

Koulutusohjelman aloitti 26 innokasta opiskelijaa marraskuussa 2009. Koulut-
tajina ensimmiiselli jaksolla olivat Henry Hedman ja Tuula Akerlund yhdessi.
Koulutusohjelman seuraavassa kahdessa lihijaksossa oli mukana edelleen 23
osallistujaa.

Koulutusohjelman aikana kerrattiin ja opittiin uutta romanikielen sanastoa ja
kielioppia. Samalla pohdittiin opetuksen mielekkyyttd ja merkitystd romani-
lapsille. Opiskelijat olivat yhtd mieltd siitd, ettd heididn tirkein tehtdvinsid on
aktivoida romanikielen opetusta seki tukea sen opettamista lapsille ja nuorille.
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Oppimaan oppiminen - Instrumental Enrichment -harjoitusohjelma

Edellisen koulutusohjelman kanssa limittdin alkanut Oppimaan oppimisen
harjoitusohjelma kokosi mukaansa 18 osallistujaa. Vaikka kouluttaja oli useim-
mille entuudestaan tuttu Seija Mahlberg, tuntui osallistujista rankalta suorittaa
koulutusohjelma olemalla ldsni jokaisessa kahdeksassa koulutuspiivissi.

Koulutuksen teoriaosuudessa perehdyttiin Reuven Feuersteinin oppimiskisi-
tykseen, uusimpiin neurokognitiivisiin oppimisteoreettisiin nikemyksiin seki
ohjaavaan opetustyyliin. Jokaista koulutusjaksoa seurasi tiukka harjoittelu
omassa tyossi, jolloin lihijaksoilla opeteltujen instrumenttien kidyttdd sovellet-
tiin kaytintoon.

Seijalle Mahlbergille koulutus oli sydimen asia. Hin jirjesti muutamalle pois-
saolijalle erilliset mahdollisuudet korvata puuttuneet ldhipdivit. Ndin ollen
ohjelman suoritti loppuun 15 opiskelijaa.

Opetusmenetelmien monipuolistaminen

Elokuussa 2010 yhdessid kesikoulun kanssa, Tampereella Voionmaalla, aloitti
Opetusmenetelmien monipuolistaminen -koulutusohjelma taipaleensa. Koulu-
tusohjelma oli edellisid osuuksia huomattavasti lyhyempi, mutta sitikin kiytin-
nonlidheisempi. Osallistujia ensimmadiselld jaksolla oli 19. Kouluttajat Hellevi
Hedman-Valentin ja Inga Angersaari pohtivat, miten lapsi oppii. Lisdksi saatiin
tietoa romanilasten sadutuksesta sekid sadutus-menetelmistd yleensd. Vili-
tehtavindkin oli saduttaa haluamaansa henkil6d, joko suomen tai romanin
kielelld. Jakson aikana rakenneltiin mm. muistipelikortit sekid saatiin ideoita
romanikielisiin loruihin ja leikkeihin.

Ohjelman viimeinen jakso pidettiin pditosseminaarin yhteydessd, edellisend
piivini. Tilloin kouluttamassa oli Inga Angersaaren lisiksi Tuula Akerlund.

Paatosseminaari 12.4.2011

Hankkeen alkamisesta oli kulunut puolitoista vuotta, kun jirjestettiin paitos-
seminaari Tampereella. Edellisend pdivd oli ollut viimeinen koulutuspidivi
Opetusmenetelmien monipuolistaminen koulutusohjelmassa. Tilaisuuden
puheenjohtajana toimi Susanna Rajala Opetushallituksesta, ja aamupdiivilld
kerrattiin romanikielen opetuksen perusteita Henry Hedmanin johdolla.

Ruokailun jialkeen opetusneuvos Leena Nissild saapui keskustelemaan Opetus-
hallituksen tarjoamasta tuesta romanikielen opetuksen jirjestimiseksi kunnissa.
Samaa asiaa pohtimassa oli Tampereen kaupungin edustaja Katja Simonen.
Aihe heritti paljon keskustelua osallistujien keskuudessa.
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Opetusmenetelmien monipuolistaminen -koulutuksen kouluttajien loppu-
puheenvuoron piti Inga Angersaari, joka kauniisti kiitti runossaan kaikkia
hankkeessa mukana olleita. Saimme olla iloisia ja ylpeitd kaikkien osallistu-
jien puolesta. Opetusalan koulutuskeskus myonsi Romano-diplomin kahdek-
salle koulutusohjelmat lipikdyneelle osallistujalle todistukseksi osoittamastaan
osaamisesta. Diplomin saivat Ossi Blomerus, Satu Blomerus, Aino Gronfors,
Orvo Gronfors, Armas Hagert, Kristiina Koivisto, Theresa Koivisto ja Tenho
Lindstrom.

Toivottavasti saamme jatkossa rahoitusta uudelle koulutushankkeelle, jolloin
diplomin tiydentiminen onnistuisi myds muilta osallistujilta. TY

Koulutus, avain osallistumiseen

Osallistuin  kouluttajana Opetushallituksen rahoittamaan opetushenkiloston
taydennyskoulutushankkeeseen Romano — menetelmid romanikielen opetta-
jille. Opetusmenetelmien monipuolistaminen -koulutus toteutettiin kahdessa
jaksossa, joista ensimmdinen oli 2.-3.8.2010 Tampereella. Ensimmiiselld
kerralla vastuualueeni koostui koulutuspiivien sisillollisestd suunnittelusta
ja toteutuksesta. Erinomaisena rinnakkaiskouluttajana kanssani toimi Hellevi
Hedman-Valentin, jonka kanssa suunnittelimme ja ideoimme koulutuspidivien
sisdltdod. Aiheitamme olivat erilaiset opetusmenetelmit ja sadutus romanilasten
opetuksessa.

Koulutus oli sekoitus teoriaa ja kaytintdd. Teoria muodostui siitd, ettd
kerroimme, millaisia erilaisia tapoja yksilolld on oppia ja millaisia menetelmii
voi kiyttdd hyodyksi. MyOs eri aistien kautta tapahtuva oppiminen nousi
keskioon. Havaitsimme sen tosiasian, ettd useamman aistin kautta tapahtuva
oppiminen on tehokkaampaa. Myos kaikenlainen liikkuminen on lapselle
ominaista, minkd voi kytked oppimisen problematiikkaan. Sadutus tarkoittaa
sekd sadutusmenetelmdi ettd sadutustilannetta. Siind lapsi kertoo sadun, jonka
aikuinen Kkirjoittaa ylos paperille ilman, etti korjaa, muokkaa tai muuttaa
kerrottua tekstid. Se on tapa osallistua, jonka avulla lapsi voi olla kulttuu-
rinsa tuottaja ja "tuote” samanaikaisesti. Aikuiselle se tarjoaa oivallisen tavan
pysihtyid ja herkistyd kuuntelemaan lasta. Aikuiselle pysihtyminen ja lapsen
kuunteleminen voi olla vaikeaa kiireisessid yhteiskunnassa. Sen tihden myos
lasten kanssa tyoskentelevit ammattilaiset kaipaavat monipuolisia vilineiti,
tapoja ja harjoitusta, miten kuulla lasta.

Osallistuminen liitetdin usein aktiiviseen kansalaisuuteen. Monien lakien
(esim. Suomen perustuslaki 1995/1999, 6 §, Kuntalaki 365/1995, 27 §) vahvis-
tama mahdollisuus osallistua yksilond koskettaa my6s romanilapsia. Lapset
eivit yhtikkid voi osallistua kokonaisvaltaisesti, vaan osallistumiseen kasve-
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taan askel askeleelta. Téstd johtuen heille tulee tarjota tilaisuuksia, joissa he
voivat oppia osallistumaan. Niilld annetuilla tilaisuuksilla on vaikutusta lasten
taitojen kehittymisessi. Sadutus on helppo tapa osallistua, ja se soveltuu kaiken
ikdisille, pienestd lapsesta ikdihmisiin. Sadutukseen ei liity kuitenkaan osallis-
tumisen pakkoa, vaan se on vapaaehtoisuuteen perustuvaa toimintaa.

Ensimmiiselld kerralla toteutimme muiden osallistujien kanssa erilaisia leik-
keja. Tuotimme materiaalia esimerkiksi kauppateeman ympirille. Hellevi
Hedman-Valentin kertoi kauppaleikki-ideasta ja siitd, mitd kaikkea sithen voisi
monipuolisesti sisdllyttida. Hinelld oli my®s mukanaan kauppateemaan liittyvii
ndytemateriaaleja, joiden avulla hin havainnollisti opetustaan. Toteutimme
opiskelijoiden kanssa yhdessid muistikortit, jotka jokainen sai kotiin viemiseksi
koulutuksen lopussa. Peli antaa oppimiskokemuksen lisiksi mukavia yhdes-
siolon hetkii, ja oppiminen tapahtuu miltei huomaamatta. Piirsimme myos
kuvia ja niiden alapuolelle kirjoitimme kuvaa esittivin romanikielisen lauseen
tai sanan. Katkoimme kuvan sopivista vileistd ja ndytimme, kuinka lapsi voi
kokonaista kuvaa rakentaessaan hahmottaa sekid sanan ettid kuvan samanai-
kaisesti. Teimme myo6s perinteisen lautapelin romanikielelld kauppateeman
ympirille. Lisiksi keksimme yhdessid rytmiloruja, joita voi tehostaa taputta-
malla, tomistimilld, pomputtamalla palloa tai hyppdamilld narua.

Toisella koulutusjaksolla, joka pidettiin 11.4.2011, kanssani toimi rinnakkais-
opettajana loistava romanikielen opettaja ja taitaja Tuula Akerlund. Piivin
sisdltond olivat tutustumisleikit ja suomenkielisten leikkien kddntiminen roma-
nikielelle. Tutustumisleikit loivat hyvidd mieltd, naurua ja kasvattivat ryhmi-
henked. Osallistujat saivat uusia leikki-ideoita kotiin viemisiksi. Koulutus-
pdiva sisdlsi myos etitehtdvin purkua. Tehtdvind oli ollut saduttaa yksiloid
pddasiassa suomen kielen tai romanikielen avulla. Erds opiskelija luki meille
kaikille kirjaamansa sadutustuotoksen, ja kisittelimme sitd yhdessd lauseiden
ja tulkinnan tasolla apukysymysten avulla, esimerkiksi miettimilld, kuka oli
tarinan padhenkil®, missd satu tapahtui, millainen tunnelma sadusta jii jne.

Opiskelijat osallistuivat kaikkiin leikkeihin ja tehtdvien tekoon paikan piilld
sekid etiatehtdvidnsi. He innostuivat usein myos kehittimidin luovasti erilaisia
omia versioita annetuista esimerkkimalleista, leikeistd, tehtivistd ja peleistd.
Ehdimme my6s yhdessd pohtia romaniuden tilaa ja tulevaisuutta Suomessa.
Muutamat opiskelijat kertoivat oman kokemuksensa siitd, miten romanikieli
ja sen oppiminen oli muodostunut heille niin tirkeidksi, ettd he olivat pdatti-
neet osallistua koulutukseen. Totesimme, ettd kieli on oleellinen osa meiti ja
samankaltainen kuin ihomme: Thoamme emme voi luovuttaa pois, niin ettei
koko kehomme kirsisi. Tho my6s toimii vilineeni, jonka kautta tunnemme
erilaisia tunteita, kosketuksia ja limpotilojen vaihteluja. Ilman ihoansa ihmisen
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on vaikea olla endi kokonainen ihminen. Aivan samoin ilman omaa kieltinsid
ihminen usein kokee tunteen, ettid hin ei ole kokonainen.

Ruokailu- ja koulutushetkien jilkeinen aika palveli my6s osallistumista. Vaih-
doimme kuulumisia ja kerroimme kohtaamistamme ongelmista ja onnistu-
misen kokemuksista. Samalla minullekin alkoi valjeta, miti kaikkea eri puolella
Suomea tehddin. Monet opiskelijoista olivat innostuneet opiskelusta ja suun-
nittelivat lisd- tai jatko-opintoja. Samalla havaitsin opintojen ohjauksen tarvetta.
Pelkistiddn se, ettd saa kuulla mallitarinoita, kuinka joku toinen on toteuttanut
opiskelunsa, on tirkeidi.

Koulutuspiivit huipentuivat pidatosseminaariin 12.4.2011, jolloin juhlimme
koulutusohjelman lidpdisseitd opiskelijoita. TAminkaltaiset koulutuspiivit
ovat tarpeellisia osallistumisen ja vaikuttamisen sekd kokemuksien jakamisen
kanavia. Kaytinkin titd kirjoitusta hyodykseni ja kiitin ldimpimasti rahoittajia,
jarjestdjid ja jokaista osallistujaa. IA

Lahteet
Suomen perustuslaki 1995/1999.
Kuntalaki 365/1995.
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Romanikielen kielipesétoiminta

Leena Nissildi
Opetusneuvos, yksikoén pddillikks, Opetushallitus

Ote artikkelista Kielestd kiinni, joka on kokonaisuudessaan julkaistu LatSo
Diives -lehdessi 2/2011

Suomen romanien kulttuuri oli hyvin pitkddn oman kielen varassa. Nyt kun
kulttuuri ei ole uhattuna, on aika pitdd kiinni kielesta.

Suomen romanikieli on Unescon kuolevien kielten listalla ja tarvitsee midari-
tietoisia elvyttimistoimia. Kouluissa tulee panostaa romanikielen opetukseen
erityisesti, koska kouluikiisten lasten vanhemmista yhi harvempi kidyttiid roma-
nikieltd aktiivisesti ja kotien mahdollisuus tukea romanikielen kehittymistd
on sen vuoksi heikentynyt. Yliopistojen ja tiydennyskoulutuskeskusten tulee
tarjota koulutusta, koska romanikieltd taitavista opettajista ja opettajankoulut-
tajista on puutetta. Myos tyotd romanivanhempien keskuudessa on jatkettava,
koska romanivanhemmat eivit aina pidd tirkednid romanikielen opetukseen
osallistumista.

Kielten uhanalaisuudella tarkoitetaan siti, ettd kielen siirtyminen uusille suku-
polville on jostain syystd katkennut tai vaarantunut. Kun kieltd ei kiytetd tai
sitd kdytetddn vain vihin, kieliyhteison jasenet alkavat vihitelld oman kielensi
taitoa. Tietoisuus kielen uhanalaisuudesta johtaa kuitenkin pyrkimyksiin kielen
kiyton lisidmiseksi ja aseman parantamiseksi. T4lloin puhutaan kielen elvyt-
tamisestd eli revitalisaatiosta.

Kielen elvyttiminen tarkoittaa sekid yhteiskunnan tason, kieliyhteison tason
ettd yksilotason toimenpiteiti. Suomen romanikielen elvyttimiselle onkin tilld
hetkelld kysyntdd. Opetushallitus aloitti romanikielen kielipesidtoiminnan
syksylla 2009. Toiminta alkoi pilottina kolmella paikkakunnalla: Mikkelissi,
Oulussa ja Savonlinnassa. Toiminta laajeni kevddlld 2010 kaikkien aluehallinto-
virastojen alueelle. Tilld hetkelld maassa toimii jo 14 romanikielen kielipesia.
Kielipesitoiminnan suojelijana toimii tasavallan presidentti Tarja Halonen.

Romanikielen kielipesissd toiminta painottuu romanikielen suulliseen kiyt-
toon. Osallistujat voivat olla kaikenikiisid. Romanikielen opiskelu pyritiin
yhdistimdin muuhun toimintaan ja aktivoimaan siten romanikielen kayttod
muuallakin kuin kielipesitoiminnan piirissi.
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Suuri haaste romanikielen elvyttimiselle ja erityisesti sen opetukselle on
kirjallisen materiaalin puute. Oppikirjoja tarvittaisiin lisdd, mutta tekijoitd on
edelleen hyvin rajallinen joukko. T4nd vuonna saatiin piditokseen merkittivi
hanke, kun Viljo Koiviston laatima Romani—suomi-sanakirja ilmestyi.

Oppimateriaalin lisdksi tulevaisuudessa tarvittaisiin kipedsti myos kaunokirjal-
lista aineistoa. Toivonkin romanivieston omaa aktiivisuutta siind, ettd sanasepot
ryhtyisivit rohkeasti panemaan kieltd paperille. Romanikielen elvyttimiseen
tarvitaankin ensisijaisesti romanien omaa panosta. On aika ottaa kielesti kiinni.
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5  Tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden puolesta

Srriint&& vai syrjdytymistd — nakokulmia rajapinnoilla
olemisesta

Sarita Friman-Korpela
Pdsibteeri, Romaniasian neuvottelukunta

Esitelmd 17.11.2008, Helsinki, Eduskunnan Pikkuparlamentti

Syrjinndin ja syrjdytymisen rajapinnat — romanilapsen kasvun haasteet -semi-
naari, jdrjestéjind Opetushallitus, Romaniasiain neuvottelukunta ja Véibem-
mistévaltuutettu

Suomessa asuu noin 10 000 romania, ja he asuvat hajallaan koko Suomen
alueella. Romanivieston elinolosuhteita ja yhdenvertaisuutta on romaniasiain
neuvottelukunnan nikemyksen mukaan kehitetty Suomessa viime vuosina
tasaisesti. TAmid nikyy paitsi lainsdddinnon kehittimisend myos niiden insti-
tuutioiden vahvistamisena ja resursointina, joiden toimintaan romanit itse osal-
listuvat.

Romaniasiain neuvottelukunnan huolena on ollut romanilasten hyvinvoinnin
polarisoituminen muun viestdn tapaan: romanilapset ja -nuoret ovat jakau-
tuneet pirjaijiin ja erittiin huonosti voiviin. Huonosti voivien romanilasten
tilanne on seurausta kodin muista ongelmista: piihteistd, mielenterveysongel-
mista, kodin rikkoutumisista, heikosta toimeentulosta. Ilmidoén on sekoittunut
sekd syrjdytymistd ettd toisaalta rakenteellista syrjintdd.

Yhteiskunnallisen muutoksen seurauksena viestoryhmien erilaistuminen ja
eriarvoistuminen sekid hyvinvointierojen kasvu ovat lisddntyneet, ja se nikyy
my6s romanilasten tilanteessa. Eri vdestoryhmien hyvinvointierojen kasvusta
on tullut vakava ongelma niin hyvinvoinnin palvelujirjestelmidn kuin yksit-
tdisten lastenkin kannalta. Yhteiskunnalliset muutokset, kilpailuyhteiskunnan
korostuminen ja koventuneet asenteet vaikuttavat voimakkaimmin heikoim-
massa asemassa oleviin ryhmiin. Viimeaikaisessa yhteiskunnallisessa kehityk-
sessd on havaittavissa sellaisia muutoksia, jotka viistimittd vaikuttavat myos
romanilasten hyvinvointiin, palvelutarpeisiin, koulutukseen ja syrjaytymiseen.

Erilaiset projektit, ohjelmat, jarjestot ja kirkot tekevit paljon tuloksekasta tyotd

muun muassa romanien aseman edistimiseksi ja syrjinndn poistamiseksi.
Projekti- ja kolmannen sektorin tekemid ty® on yksin riittimitontd. Niiden
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heikkoutena ovat niiden lyhytkestoisuus ja paikallisuus. Lisidksi vain pieni osa
romanihankkeista on kohdistettu lapsien hyvinvoinnin parantamiseen.

Romaniasiain neuvottelukunta ei pidi hyviksyttivini, ettd yhden lapsiryhmin
aseman tasa-arvoistaminen on projektitydon varassa. Romanilasten elinolosuh-
teiden kehittimisen tulee olla osa kokonaisvaltaista kansallista lapsipolitiikkaa,
jota romanit ovat mukana kehittimissi ja rakentamassa.

Romanilasten syrjinnidn tunnistamiseen tarvitaan indikaattoreita, jotta siihen
voidaan puuttua nykyistd paremmin. Lapset voivat kohdata syrjintd4 eri tavoin.
Se voi olla esimerkiksi koulukiusaamista mutta myos rakenteellista syrjintdd,
joka ilmenee muun muassa koulunkiynnin oikeuden toteutumattomuutena ja
alhaisena osallistumisena lapsille suunnattuihin palveluihin.

Valtakunnalliseen neuvottelukuntaan ja alueellisiin neuvottelukuntiin tulleiden
yhteydenottojen perusteella romanilasten lastensuojelukysymykset ovat yleis-
tyneet. Tahdn voi hakea syitd edelld mainituista usein muutakin yhteiskuntaa
koskettavista ongelmista, joita ovat vanhempien jaksaminen, vanhemmuuden
taidot, pdihdeongelmat perheissi ja taloudellinen ahdinko.

Perinteisesti romanilapsen isovanhemmat tai muut sukulaiset ovat huolehti-
neet lapsesta, jos timin omat vanhemmat eivit ole siihen jostain syystid pysty-
neet. TAmd perinne on murtumassa, ja romanilasten lastensuojelun tarve seki
huostaanotot ovat lisdintyneet. Jo itsessddn traumaattinen huostaanottotilanne
on vield vaikeampi romanilapselle: siirto toisenlaiseen kulttuuriympiristoon
on vaikea sinidlliin. Romanilasten sijoittamisessa on omat vaikeutensa, eiki
sijaisperheitd tahdo romanilapsille 16ytyd. Tarvitaankin uudenlaista osaamisen
ja asiantuntemuksen lisddmistd sekd sosiaalitoimelta ettdi romanitoimijoilta.
Romaniasiain neuvottelukunta pitdd tirkedni, ettd henkilostd koulutetaan
kohtamaan eri kulttuuritaustainen lapsi. Neuvottelukunta nikee tarpeelliseksi
suunnata erityisesti perhetyotd hoitomuotona tukea tarvitseville perheille.

Tamin seminaarin tarkoituksena on pohtia syrjinnidn ja syrjaytymisen uhkaa
romanilapsen nikokulmasta. Yhdenvertaisuuslaki midrittelee  syrjinnin.
Yhdenvertaisuus.fi-portaali on havainnollistanut syrjinnélla tarkoitettavan
“tilanteita ja prosesseja, joissa henkilé joutuu tai asetetaan muita huonom-
paan asemaan esimerkiksi etnisen alkuperdnsd, sukupuolensa, ikdnsd, uskon-
tonsa, vammansa, seksuaalisen suuntautumisensa tai sukupuoli-identiteet-
tinsd vuoksi. Syrjintd ei perustu siihen millaisia ibmiset todella ovat, vaan
sithen, mitd mielikuvia ja ennakko-oletuksia heibin liitetdicin. Syrjinndissé on
kyse poissulkemisesta, ja siihen liittyy viesti syrjityn erilaisuudesta ja huonom-
piarvoisuudesta.”
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Syrjaytymisen kisitteestid ei sen sijaan ole yksimielisyyttd. Usein voi olla niinkin,
ettd suorituskeskeisen yhteiskunnan mittareilla mitattuina romaniperhe tai
-lapsi katsotaan syrjaytyneeksi. Voi kuitenkin olla my6s niin, ettd perhe tai
yksilo ei itse koe olevansa mitenkiddn erityisen syrjaytynyt. Yksilolld voi olla
vahva perhe- ja tukiverkosto, hin voi tuntea olonsa turvalliseksi ja taloudelli-
sesti riittavisti parjadviksi ilman omistusasuntoa ja korkeakoulututkintoakin.

Syrjivdd ja ulossulkevaa on myos se, ettd romanien ja romanilasten ajatellaan
automaattisesti olevan huonossa asemassa. Tamin itsedin toteuttavan profe-
tian sijasta onkin kaikkein tirkeintd suhtautua romanilapseen, kuten kehen
tahansa lapseen. Hinelld on oikeus leikkiid, harrastaa, kiyda koulua ja eldi
turvallista ja tasapainoista perhe-elimii lapsena ilman etuliitettd. Syrjinnisti
tai syrjinnidn pelosta kertoo se, ettd romanivanhemmat usein kieltavit lapsiaan
tekemistid jotain, mitd lapset yleensikin tekevit (leikkivit, meluavat, juok-
sevat), koska pelkiivit, ettd heidiat pannaan merkille erityisen meluisina tai
huonosti kiyttaytyvind.

Niin lapset oppivat pienestd pitien, ettd heidin tulee vilttdid tietynlaista
kaytostd ja vihin vetdydyttiva sivuun ollakseen herdttimaittd huomiota. Toiset
vanhemmat saattavat ajatella pelin jo olevan menetetty, tai heilld ei ole itsel-
lddn tarvittavia vilineitd ohjata lasta ja antavat sitd vastoin lasten tehdd mitd
hyvinsd. Tamid herittdd tietenkin ympiristossid reaktioita, ja syy johdetaan
helposti lapsen etniseen taustaan. Syrjaytymisen tunnistaminen tuntuu olevan
vaikeaa. Osoitetaan etnistd alkuperid, ei erilaisia sosiaalisia ja rakenteellisia
syitd, jotka johtavat sekd syrjaytymiseen ettd syrjintddn.

Viittasin aikaisemmin niin romaneilta itseltiin kuin sosiaalityontekijoiltad tule-
viin yhteydenottoihin. Perinteisesti valtaosa niisti on koskenut romanien
asunnonsaantia koskevia ongelmia. Isompaa asuntoa on ollut vaikea saada
perheluvun kasvaessa, kuoleman kohdatessa tai milloin mistikin syysta.
Jopa perheiden asunnottomuus tuntuu sormituntumalta hienoisesti lisidnty-
neen. Kun alun perin asumisen johdosta tehtyyn yhteydenottoon perehtyy
enemmin, havaitsee asumisen olevan perheen tilanteessa vain jidvuoren
huippu. Taustalla on useimmiten vaikeuksia eliminhallinnassa, taloudellisia
vaikeuksia, pidihde- ja mielenterveysongelmia ja myos romanikulttuurin viis-
timisestd johtuneita ongelmia. Ongelmavyyhdin keskelli on usein lapsi tai
lapsia, jotka jadvit tilanteen jalkoihin. Reilu kuukausi sitten tddlld Helsingissd
pidetyilld romaniasiain neuvottelupdivilld todettiin, ettd romanit ottavat usein
yhteyttd viranomaisiin vasta "viime hididssid”. Sosiaalisissa kysymyksissd yhtey-
denotto tehdiin silloin, kun asunto on menemissi tai jo mennyt alta, mutta
ongelmat ovat olleet olemassa jo pitkddn ennen. Heikko asumistilanne saattaa
keskeyttdd koulunkidynnin luvattoman pitkiksi aikaa ilman kenenkiin puuttu-
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mista. Neuvolakidynnit voivat jaadi viliin ja rokotukset saamatta. Lapsen hitdi
ei usein nihdi ja tunnisteta, kun hoidetaan “aikuisten” asioita. Lapsen etu tulee
olla ensisijainen, mutta siitd tulee tiedottaa paremmin kaikkia kansalaisia tissi
maassa.

Syrjaytyneisyys on monella tapaa sivussa olemista. Se on osattomuutta taloudel-
lisesta, sosiaalisesta ja henkisestd hyvinvoinnista ja niitd tuottavista keinoista.
Syrjintd johtaa syrjdytymiseen, joka taas jatkaa syrjintdd. TAmi noidankehid on
katkaistava. Suomessa on tilld hetkelld merkittivi pyrkimys romanien syrjinnin
ja syrjaytymisen noidankehin katkaisemiseksi.

Sosiaali- ja terveysministeri Paula Risikko on asettamassa tyoryhmidd valmis-
telemaan romanipoliittista ohjelmaa. Tyoryhmi aloittaa toimintansa 1.1.2009.
Romanipoliittinen ohjelma tihtid romanivihemmistdén yhdenvertaisuuteen
ja osallisuuteen elimin eri osa-alueilla. Romanipoliittinen ohjelma koskee
kaikkia hallinnonaloja, ja se valmistellaan yhteistyossd romanien omien orga-
nisaatioiden ja eri hallinnonalojen edustajista koostuvassa tyoryhmissi. Iso
osa tyoryhmin tehtivinannosta tihtdd romanilasten yhdenvertaisuuden edis-
timiseen ja osallisuuden lisidmiseen muun muassa varhaiskasvatuspalve-
luissa ja opetuksessa. Varhaiskasvatus ja koulut ovat tirked osa romanilasten
hyvinvointia. Tarvitaan kuitenkin lapsen elimin kokonaisvaltaista nikemisti.
Romanilapsille tulee suunnata myos vapaa-ajan palveluita ja harrastustoi-
mintaa, joihin heilld ei vilttimittd ole heikon toimeentulon tai syrjinndn pelon
vuoksi muuten mahdollisuutta.

Lainaan tdssid kuulemani sanontaa, ettd on helpompi ja halvempi rakentaa aita
jyrkidnteen reunalle kuin sairaala sen juurelle. Timin seminaarin tarkoituksena
on tarjota tukipuita tuota aitaa varten, ja sen rakentaminen on seki yhteis-
kunnan ettd romanien yhteinen tehtivi.
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Romaniasiain neuvottelukunta romanivdeston aseman

edistdjdnd
Hannele Syrjci
Ylitarkastaja, sosiaali- ja terveysministerio, Romaniasiain neuvottelukunta

Suomea pidetidn eurooppalaisittain edelldkivijand romaniasioiden hallin-
nollisten yhteistyorakenteiden kehittimisessd. Erityisesti romanivieston kysy-
myksiin keskittyneitd rakenteita ovat valtakunnallinen romaniasiain neuvot-
telukunta, alueelliset romaniasiain neuvottelukunnat ja Opetushallituksen
romanivieston koulutusryhmi. Niiden ohella vihemmistovaltuutettu on
tirked viranomainen vihemmistojen oikeuksien ja etnisen yhdenvertaisuuden
valvojana ja edistdjini.

Romaniasiain neuvottelukunnalla on pitké historia

Romaniasiain neuvottelukunta perustettiin yli 50 vuotta sitten, vuonna 1956.
Silloisen Mustalaisasiain neuvottelukunnan perustamisen taustalla olivat
Mustalaiskomitean ehdotukset. Edistysaskeleet vuosisadan alun alistamiseen ja
sulauttamiseen perustuvasta romanipolititkasta kohti yhteistyon rakentamista
romanivieston kanssa olivat lyhyiti aina 1960-luvun lopulle saakka. Tarvit-
tiin uusia toimintatapoja ja romanivdeston osallistumista omien asioidensa
kisittelyyn. Romanien huonot elinolosuhteet nousivat 1960-luvulla yhteis-
kunnalliseen tietoisuuteen, miki johti seki viranomaisten ettd romanivieston
aktivoitumiseen omien asioidensa edistimiseksi ja asemansa kohentamiseksi.
Romaniasiain neuvottelukuntaan nimettiin useampia romanijidsenid ja toimin-
taan kiinnittyi vahvoja romanivaikuttajia. Kehitys vaikutti romaniasiain neuvot-
telukunnan aseman vahvistumiseen ja toiminnan aktivoitumiseen.

Romaniasiain neuvottelukunta on toiminut koko olemassa olonsa ajan sosiaali-
ja terveysministerion yhteydessid. Vuonna 1989 annettiin asetus, jonka mukaan
valtioneuvosto asettaa romaniasiain neuvottelukunnan aina kolmeksi vuodeksi
kerrallaan. Saman asetuksen myoti mustalaisasiain neuvottelukunnan nimi
muutettiin romanien vihemmistdasemassa tapahtunutta muutosta kuvaavasti
romaniasiain neuvottelukunnaksi.

Neuvottelukunnan jisenistd vihintidn puolet edustaa romaniviestdd minkd
lisiksi neuvottelukuntaan kuuluu keskeisimpien ministerididen ja yhteistyo-
tahojen, kuten Kuntaliiton nimedmit edustajat. Merkittivd uudistus on ollut
neljin alueellisen romaniasiain neuvottelukunnan perustaminen vuoden
2004 alusta, mikd merkitsi aiempien kokeilujen vakiinnuttamista. Valtakun-
nallisella neuvottelukunnalla on kokopiivitoiminen piidsihteeri. Alueellisilla
neuvottelukunnilla on vuodesta 2006 ollut piitoimiset sihteerit, jotka toimivat
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erikoissuunnittelijoina aluehallintovirastoissa. TAmi on luonut romaniasioiden
hoitoon jatkuvuutta.

Alueellisten romaniasiain neuvottelukuntien kautta on syntynyt yhteys paikal-
liselle tasolle saakka, mikd on vahvistanut romaniasioiden edistimisti. Viime
vuosina monet kunnat ovat perustaneet paikallisia romanityoryhmid viran-
omaisten ja romanivieston vuoropuhelun edistimiseksi paikallisella tasolla.
Paikallisia romanityoryhmid on vuonna 2011 toiminnassa noin 20.

Neuvottelukunnalla on lagja tehtavakentta

Romaniasiain neuvottelukunnan tehtivini on sitd koskevan asetuksen mukai-
sesti seurata romanivieston yhteiskunnallisten osallistumismahdollisuuksien
ja elinolosuhteiden kehitystd tasa-arvon edistimiseksi sekd antaa lausuntoja
viranomaisille samoin kuin tehdi aloitteita ja esityksid romaniviestdon talou-
dellisten, koulutuksellisten, sosiaalisten ja sivistyksellisten olosuhteiden paran-
tamiseksi sekd romanivieston tyollistymisen edistimiseksi. Lisiksi neuvotte-
lukunnan tehtivini on edistdd romanikielen ja -kulttuurin vahvistumista seki
romaniviestoon kohdistuvan syrjinnidn poistamista. Romaniasiain neuvottelu-
kuntaa kuullaan usein myos asiantuntijana Eduskunnan eri valiokunnissa.

Myos osallistuminen kansainviliseen yhteistyohon romanien oikeuksien edis-
timiseksi ja olosuhteiden parantamiseksi kuuluu neuvottelukunnan tehti-
viin. Viimeksi mainittu tehtdvi onkin voimistunut Euroopan neuvoston ja sen
vihemmistojen suojelua koskevien sopimusten samoin kuin Euroopan unionin
jasenyyden myotd. Suomen kokemukset toiminnasta romanien aseman edis-
tamiseksi, kuten luodut yhteistyorakenteet ja romanien koulutuksen edisti-
minen, herittdvit Euroopassa jatkuvaa kiinnostusta.

Romaniasiain neuvottelukunnan tuloksellisen toiminnan edellytyksend on
ollut paitsi romanivieston oma edustus ja aktiivisuus asioidensa edistimisessi,
myds monet neuvottelukunnan merkittavit puheenjohtajat, kuten nykyinen
tasavallan presidentti Tarja Halonen ja aikaisemmat kansanedustajat Jakob
Soderman, Outi Ojala ja Gunnar Jansson. Talld hetkelli neuvottelukunnan
puheenjohtajana toimii kansanedustaja Pekka Haavisto. Tdman lisdksi pitkaai-
kaiset, miiritietoiset romaniasiain neuvottelukunnan piisihteerit, jotka viime
vuosina ovat olleet pididosin itse romaniviestoon kuuluvia sekd monet roma-
niviestdn aseman edistimiseen sitoutuneet eri hallinnonaloja edustavat virka-
miehet eri vuosikymmenilld ovat olleet neuvottelukunnan menestyksellisen
toiminnan ehtoja.

Opetushallituksessa toimiva romanivieston koulutusryhmi on tirked yhteis-
tydtaho Romaniasiain neuvottelukunnalle. Romaniasiain neuvottelukunta toimi
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aloitteellisesti koulutusyksikon perustamiseksi, mikid toteutui vuonna 1994.
Muita merkittivid yhteisty6tahoja ovat muun muassa vihemmistovaltuutettu ja
lapsiasiavaltuutettu sekd romani- ja kansalaisjirjestot.

Kohti méardtietoista romanipolitiikkaa

Romanipolitiikan ja Romaniasiain neuvottelukunnan toiminnan voidaan nihda
painottuneen eri vuosikymmenilli erilaisiin romanivieston kannalta keskeisiin
kysymyksiin. Romanien asemaan liittyvien sosiaalisten kysymysten edisti-
minen leimasivat 1970-lukua. Romanien oman toiminnan aktivoituminen seki
romanien oikeuksien edistiminen ja romani-identiteetin vahvistaminen olivat
leimallisia 1980-luvulle. Ndind vuosina niin romanien asumiseen, koulutukseen
kuin tyollisyyteenkin liittyvit kysymykset nousivat vahvasti esille. Romanien
kiinnittyminen suomalaiseen yhteiskuntaan vahvistui 1990-luvulla. Perusoike-
usuudistus vuonna 1995 vahvisti romanien kielellisid ja kulttuurisia oikeuksia.
Kasvatus, koulutus ja pidsy tyomarkkinoille osana romanien aseman suunni-
telmallista edistimistd ovat olleet 2000-luvulla keskeisid toiminnan painopis-
teitd.

Voi hyvilld syylld sanoa, etti Suomen hyvinvointivaltiokehitys on vaikut-
tanut romanivieston aseman kohentumiseen vahvemmin kuin miiritietoinen
romanipolitiikka. Ensimmdinen kokonaisvaltainen kehittimisohjelma, Roma-
nipolitilkan strategiat, valmistui sosiaali- ja terveysministerion nimittimien
selvitysmiesten tyon tuloksena vasta vuonna 1999. Selvitystyd kidynnistettiin
Romaniasiain neuvottelukunnan aloitteesta. Sen tavoitteena oli laatia koko-
naiskatsaus romanivieston elinolosuhteista ja laatia romanipolitiikalle perus-
linjaukset ja kehittimisehdotukset. Selvitysmiehet esittivit raportissaan useita
kehittimisehdotuksia, joista muun muassa hallinnollisten rakenteiden vahvista-
minen on toteutunut alueellisten romaniasiain neuvottelukuntien perustamisen
myo6td. Myos romanivieston koulutustason nostaminen ja tyollisyyden edisti-
minen nousivat selvitysmiesten raportissa keskeiseksi kehittimisen kohteeksi.
Vihiinen koulutus nihtiin keskeiseksi syyksi romanivieston syrjaytymiselle
suomalaisesta yhteiskunnassa.

Suomen romanipoliittinen ohjelma

Huolimatta tunnistetuista kehittimistarpeista, toimet romanien koulutuksen ja
tyomarkkinoille piddsyn edistimiseksi ovat edenneet hitaasti. Vaikka kehitti-
mistydssd on saatu aikaan tuloksia, niiti on heikentinyt katkoksellisuus ja
projektiluonteisuus.  Romaniasiain neuvottelukunnassa tunnistettiin tarve
kokonaisvaltaiselle romanipoliittiselle kehittimisohjelmalle, jonka valmistelu
kdynnistyi sen aloitteesta viime vuosikymmenen lopulla.
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Loppuvuodesta 2009 valmistunut ja julkistettu Suomen ensimmiinen romani-
poliittinen ohjelma on kokonaisvaltainen kehittimisohjelma ja sisiltid konk-
reettisia toimenpide-ehdotuksia romanivieston yhdenvertaisuuden ja osalli-
suuden edistimiseksi eri eldmin alueilla. Romanipoliittinen ohjelma (ROMPO)
perustuu sosiaali- ja terveysministerion asettaman laajapohjaisen tyoryhmin
valmisteluun. Romanijirjestot osallistuivat ohjelman laatimiseen ja romanivi-
estod kuultiin myos erikseen ohjelmaa valmisteltaessa.

Romanipoliittisen ohjelman keskeiseni tavoitteena on saada aikaan pysyvii
muutoksia romaniviestdon sosio-ekonomisessa ja yhteiskunnallisessa asemassa
oma kulttuurinen identiteetti siilyttien. Tavoitteen toteutuminen edellyttdi
yhtdaikaista kehittimistd niin eri hallinnonaloilla ja -tasoilla kuin romanivi-
eston oman aktiivisuuden ja vaikutusmahdollisuuksien lisdadmista.

Romanien koulutus on ollut huolenaiheena pitkadn

Romanivieston koulutukseen on paneuduttu jo 1970-luvulta lihtien. Taus-
talla oli suuri yhteiskunnallinen murros ja elinkeinorakenteen muutos, joka
kohdistui seki pddviestdon mutta erityisen voimakkaasti romaneihin. Kaupun-
gistumisen, teollistumisen ja elinkeinorakenteen muutoksen myo6ti monet
romanien perinteisistdi ammateista ja elatuksen ansaintakeinoista menettivit
merkityksensi. Toisaalta romanien asumistilanteen kohentuminen erillislain-
siddannon avulla 1980 -luvun alkupuolella loi edellytykset romaneille pysy-
viin asumiseen ja sitd kautta myos romanilasten osallistumiselle siinnolliseen
koulunkiyntiin.

Syksylld 1968 nimitetty, uudistunut Mustalaisasiain neuvottelukunta kdynnisti
heti toimet romanien koulutustilanteen kartoittamiseksi. Neuvottelukunta pyrki
kokoamaan kokemuksia ja malleja romanien koulutuksen kehittimiseksi, joita
nykydin nimitettdisiin “hyviksi kidytinnoiksi”. Tdssi tarkoituksessa neuvottelu-
kunnan sihteeri Juha Peltola sosiaalihallituksesta kiddntyi peruskoulunopettaja
Eino Salakan puoleen ja pyysi hintd esittelemididn tekemiddnsd kasvatustyotd
mustalaisten parissa Lahdessa. Vastauskirjeessdin peruskoulunopettaja Salakka
kertoi seuraavaa:

"Otin vastaan romaaniryhmin ohjauksen noin vuosi takaperin. He olivat itse
lihteneet liikkeelle pyrkimyksenidin yksityisesti opiskellen suorittaa kesken-
jidnyt kansa- ja kansalaiskoulu.--- TyOskentelimme iltaisin kerran viikossa,
paitsi kevittalvella, jolloin olimme koolla kaksikin kertaa viikossa. Yritin
pitdd sdannollistd kokoontumistapaa, mutta siitd oli aina joustettava tilanteen
mukaan. Ryhmin koolle saamisessa oli usein vaikeuksia, mutta sekin asia
kuntoutui, kun saimme perheellisten lapsia hoitoon opiskeluajaksi ja kun
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kivin autollani hakemassa oppilaani koululle. --- Lihtotasoltaan ryhmi oli
hyvinkin heterogeeninen, jotkut alakoulun kiyneitd, muutamat jopa luokan
kansalaiskoulua ja olipa mukana luku- ja kirjoitustaidotonkin. Viimeksi
mainitun ohjauksen suoritti vaimoni, joka toimii alaluokkien opettajana.
--—-Asettamaamme pddmiiridn, kansakoulun piddstokirjan suorittamiseen
[alkuaan yhdestitoista romanista] piddsi seitsemidn mustalaista (kaksi miestid
ja 5 naista). Alkuaan luku- ja kirjoitustaidottomalle romaniiidille vaimoni voi
kirjoittaa todistuksen alaluokkien suorittamisesta. --- Suorittamastani erikois-
laatuisesta kokeilusta olin viime kesdni tilaisuudessa keskustelemaan alan
ihmisten kanssa Ruotsissa ja Norjassa. Sain sen kisityksen, ettd vastaavan-
laista ei olisi tapahtunut vield aikaisemmin.”

Ammatillinen tyollisyyskurssitoiminta kehittyi Suomessa 1970 -luvulla ja my6s
romaneille jirjestettiin  ensimmiiset ammatilliset koulutukset. Taustalla oli
tuolloisen mustalaisasiain neuvottelukunnan aloite romaniviestdlle sopivan
ammatillisen koulutuksen kehittimiseksi ja romanivieston tyollisyyden edisti-
miseksi. Ensimmaiset koulutuskokeilut jaivit tuloksiltaan heikoiksi, miki johtui
padosin siitd, ettd romanit itse eivit olleet mukana koulutusten suunnittelussa.

Romaniasiain neuvottelukunnan uusi aloite romaneille sopivan tyollisyyskou-
lutuksen jirjestimiseksi sekd romanikielen ja -kulttuurin opettamisen edistimi-
seksi 1970 -luvun lopulla johti tydryhmin perustamiseen, jossa myds romanit
olivat mukana. Timin tuloksena kiynnistettiin uudelleen kurssimuotoinen
ammatillinen koulutus. Vuosina 1979 - 1990 arviolta noin 450 romania osal-
listui noin 50 kurssille, joita jirjestettiin13 ammatillisessa kurssikeskuksessa,
taideteollisessa korkeakoulussa ja teatterikorkeakoulussa. Timin koulutustoi-
minnan tuloksena monilla keski-ikiisilli romaneilla on ammatti ja koulutukset
ovat olleet askel tyoelimiin tai jatkokouluttautumiseen.

Romanivéeston koulutuksen vahvistaminen on avainkysymys

Suomen romanipoliittisessa ohjelmassa romanivieston koulutustason nosta-
minen on keskeinen tavoite ja painopiste. Koulutus on avain niin tdysimii-
riiseen kansalaisuuteen kuin edellytys romanivieston tydmarkkina-aseman
parantumiselle. Toimenpiteitd tarvitaan koulutuksen kaikilla tasoilla alkaen
varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta aina korkeasti koulutettujen romanien
midrin lisidmiseen.

Aiemmin romaniyhteisoissi muodollisen koulutuksen arvostus on ollut vihii-
sempdid kuin piddviestolld. On arvostettu yhteisdssd ja omassa kulttuurissa
opittuja taitoja ja ammatit on opittu oman yhteison piirissi. Romanivieston
koulutusmyonteisyys on lisidntynyt ja nykyidin koulutuksen merkitys lasten ja
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romanivieston tulevaisuudelle ymmarretdin entisti paremmin. Yhi enemmin
romanilapsilla ja -nuorilla on my6s omassa yhteisossid esimerkkejid ja malleja
koulutetuista ja tydeldmidin eri ammateissa osallistuvista romaneista.

Joka kevit yhd useampi romaninuori valmistuu ammattiin tai painaa paihinsi
valkolakin. Siitd huolimatta osallistumisessa koulutukseen kohdataan edelleen
haasteita. Monet romanilapset eivit edelleenkiin osallistu esiopetukseen, mika
asettaa heididt muuta ikiluokkaa heikompaan asemaan jo koulun alkaessa.
Osallistumisessa perusopetukseen on myds puutteita ja peruskoulun paitti-
minen jatkokoulutukseen piddsyn edellyttimin hyvin arvosanoin on tunnistettu
kehittimishaasteeksi. On todettu, ettdi romanilapset tarvitsevat muun muassa
koulunkiyntivalmiuksien — vahvistamista. Opetushallituksen  romanilasten
perusopetuksen kehittimishanke on tistd syystd ollut hyvin tervetullut ja sen
tuottamia tuloksia ja hyvid toimintamalleja on odotettu innolla. Niiden juurrut-
taminen kiytintoihin on erityisen tirkeid.

Romanilasten ja -nuorten kohdalla siirtyminen alakoulusta ylikouluun ja
peruskoulusta toisen asteen koulutukseen on tunnistettu nivelvaiheiksi, joissa
romanilapset ja -nuoret tarvitsevat erityistd tukea ja ohjausta. Romanien tyol-
listymisen edellytyksid koskeneessa tutkimuksessa (2008) ilmeni, ettd monilla
nuorilla tyottomilld romaneilla koulutus oli peruskoulun varassa eivitki kaikki
olleet edes suorittaneet peruskoulua piitokseen. Romanipoliittisessa ohjel-
massa esitetidnkin useita toimia, joilla voidaan tukea romaninuorten amma-
tinvalintaa ja hakeutumista toisen asteen koulutukseen, joka on tyollistymisen
edellytykseni.

Monet romanit hakeutuvat koulutukseen ja tyoelimidin aikuisidlld. Syyni
tihidn on usein perheen perustaminen hyvin nuorena, toisin kuin useimmilla
padvieston nuorilla. Aikuisten romanien ammatillisen koulutuksen lisiiminen
ja kehittiminen ovat romanipoliittisen ohjelman keskeisii linjauksia. Aikuisten
romanien koulutukseen on kehitetty projekteissa myos toimivia malleja, joita
tulisi hyodyntidd ja juurruttaa opetukseen laajasti.

Aikaisemmin ammatillisen koulutuksen kehittimisessd tukeuduttiin romanien
perinteisiin ammatteihin ja taitoihin, jotka kuitenkin tyollistivit vain harvoja
romaneista. Nyt ldhtokohtana on romanien ammatillisten ja koulutuksellisten
valintojen laventaminen. Tavoitteena on, ettd romanit saavat kayttdd lahjak-
kuuttaan ja rikastuttaa suomalaista tyoeldmii laajasti eri tehtdvissi.
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Romanipoliittisen ohjelman tavoitteet linjaavat neuvottelukunnan
toimintaa

Romanipoliittisen ohjelman valmistuminen on ollut Romaniasiain neuvotte-
lukunnan pitkdaikaisen ja mddritietoisen toiminnan tulosta. Ohjelmaan on
koottu keskeiset kehittimistarpeet romanivieston osallisuuden ja yhdenvertai-
suuden edistimiseksi. Ohjelman toimeenpanoon kohdistuu suuria odotuksia
niin romaniasiain neuvottelukunnassa kuin romanivieston piirissa. On merkit-
tavid saavutus, ettd nykyiseen, pddministeri Kataisen hallituksen ohjelmaan on
kirjattu Romanipoliittisen ohjelman toimeenpano. Timi lienee ensimmdiinen
kerta, kun Suomen hallituksen ohjelmassa mainitaan romanit.

Merkittivd on my0s valtioneuvoston piditds romanipolitilkan linjauksiksi
joulukuulta 2010, jossa sitouduttiin romanipoliittisen ohjelman toimeenpa-
noon ja pditettiin kdynnistdd erikseen mainittuja poikkihallinnollisia toimia.
Niisti muun muassa romanien asumista koskevan selvityksen toteuttaminen
on kiynnistynyt. Valtioneuvoston periaatepiditoksen mukaisesti Suomelle on
my0s valmisteltu romanipoliittiset linjaukset kansainviliseen yhteistyohon
romaniasioissa.

Suurena huolenaiheena on romanivieston sisilld tapahtuva eriytyminen hyvi-
ja huono-osaisiin. Tarvitaan toimia, joilla voidaan ehkiistd osan romanivieston
marginalisoitumista ja samalla tukea koko romanivieston oikeuksia, yhdenver-
taisuutta ja osallisuutta suomalaisessa yhteiskunnassa. Titd kehitystd tukevat
huomattavasti myos pyrkimykset romanien aseman kohentamiseen koko
Euroopan tasolla. Ndiden asioiden edistimiseen myos Romaniasiain neuvotte-
lukunta keskittyy lihivuosina.

Lahteet

Suomen romanipoliittinen ohjelma. Tyoryhmin esitys 2009. Sosiaali- ja terveysministerion
selvityksid 2009:48.
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Romanit vahemmistovaltuutetun toiminnassa

Eva Biaudet
Vibemmistévaltuutettu
Esitys 19.10.2011 Romaniasiain neuvottelupdiivilld Turussa

Vihemmistovaltuutettu

VVL 1 § “Etnisen syrjinndn ehkiisyd, hyvien etnisten suhteiden edis-

tamistd, etnisten vihemmistojen sekid ulkomaalaisten aseman ja oike-
uksien turvaamista samoin kuin etnisen syrjimittomyyden periaatteen
valvontaa varten on vihemmistovaltuutettu.”

Lakiin on lisidtty maininta VVT:n itsendisyydesti.

Uudet/perinteiset vihemmistot

Uudistuksia on tulossa.

Romaniyhteydenotot

Varsin paljon yhteydenottoja, noin 70-100 vuodessa, vuonna 2010
yhteensi 76 eli 7,5 % kaikista yhteydenotoista.

Yhteydenottajana on usein romaninainen.

Tapauksista 50-60 % koskee asumista (vuokra-asuntojen saamista),
muut palveluita (ravintoloita, kauppaliikkeitd), tydeldmii, sosiaaliviran-
omaisten toimintaa jne.

Yhteydenottoja tulee eri puolilta Suomea.

Asuminen

Romanit ovat yleensi riippuvaisia kunnan asuntotoimiston tarjoamista
asunnoista, koska vapailla markkinoilla ei ennakkoluulojen ja/tai
pysyvin tyopaikan puuttumisen vuoksi saa asuntoa. Joillakin vaikut-
tavat myos aiemmat maksuhiiriot.

Muutto paikkakunnalta toiselle on yleistd, viistimistilanteissa hyvinkin
nopealla aikataululla, jolloin mddrinp4issi ei olekaan tarjolla asuntoa.
Asunnottomuus, ilman asuntoa jiiminen ja jonottaminen uuteen asun-
toon ovat yleensi akuutteja asioita, joiden takia asiakkaat ovat aktiivi-
sesti yhteydessi.

Vaikeudet opiskelussa ja tydelimissi

Koulutuksessa ja varsinkin opintoihin kuuluvassa harjoittelussa konflikti
liittyy monesti

— romaninaisen asuun

— asiakkaiden romaniin kohdistamaan loukkaavaan kiyttdytymiseen
— joskus myos tyotovereiden nuivaan suhtautumiseen.
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Kysymys on monesti siitd, onko oppilaitos tai tydharjoittelupaikka tehnyt riit-
tavisti syrjinnin ehkiisemiseksi.

Palvelujen tarjonta

o Vartijoiden liian tunkeilevaksi koettu seuraaminen, joka eroaa muiden
asiakkaiden tavanomaisesta seuraamisesta kaupoissa

o Ravintolaan pdisyn estiminen

J Joidenkin romanien tekemistd rikoksista ennakkoluulojen kohdistu-
minen kaikkiin romaneihin

o Hiirintd julkisuudessa, esim. Romano-TV

Ongelmien kasautuminen

o Vaikka yhteydenottojen aiheena on esimerkiksi asuminen, taustalla on
usein ongelmien kasautumista ja syrjaytymistd. Yhteydenottajana on
usein yksinhuoltajaditi.

o Havainto viranomaisten sektoroituneesta toiminnasta: kenellikain
ei vilttamittd ole kokonaisnidkemystd perheen tilanteesta ja tuen
tarpeesta.

o Erityisesti lapsen oikeuksien nikokulma, esimerkiksi asumisolojen

vaikutus lapsen koulunkidyntimahdollisuuksiin. My6s pidivihoidossa
edelleen parantamista.

Romanikulttuurin huomioiminen

o Lihtokohtana on perustuslaillinen oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin.
Myo6s muut perusoikeudet on huomioitava.

J Romanikulttuurin huomiointi esimerkiksi asumisessa? Vihemmistoval-
tuutetun toimisto tekee yhteisty6td jarjestdjen ja alueellisten romani-
asiain neuvottelukuntien kanssa.

o Julkisen keskustelun jilkeen asiakasyhteydenotoissa on tullut esiin
mm. sukujen vilistd vihanpitoa muuton syyni. Lapsiperheissi koetulla
uhalla ja toistuvilla muutoilla on vaikutusta lapsen hyvinvointiin ja
koulunkiyntiin. Myds naisen asema ja yhteison sisdinen kontrolli
tulevat joskus esiin.

Suurimmat haasteet

o Alhainen koulutus ja heikko tyollistyminen

o TyOnantajien ja asiakkaiden suhtautuminen romaneihin tyontekijoind

o Lasten koulunkidynnin turvaaminen

o Viistamiskulttuurin aiheuttamat muutot ja vaikeudet saada asuntoa

o Asuminen: valtavdeston harjoittama syrjinté, toisten romanien aiheut-
tama syrjintd

J Ulkomaalaisten romanien tilanne
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Miksi tarvitaan eurooppalaisen romanipolitiikan
kasikirjaa?

Kaija Ilander

Ulkoasiainneuvos, ulkoasiainministerio

Hallituksen viime vuoden joulukuussa hyviksymid Suomen romanipoliittinen
ohjelma (ROMPO) sisilsi ehdotuksen, ettd Suomelle tulisi laatia kansainvilisen
romanipolitiilkan vaikuttamisstrategia. Esitystd perusteltiin silld, etti romanit
ovat yhteiseurooppalainen vihemmisto, jonka elintaso ja yhteiskunnallinen
osallisuus ovat jidneet huomattavasti jilkeen valtavidestdon elinoloista, mistd
johtuen Euroopassa on noussut tarve kokonaisvaltaisen romanipolitiikan
kehittimiselle.

Tavoitteeksi asetettiin, ettd Suomi vaikuttaisi aktiivisesti eurooppalaisen roma-
nistrategian muovautumiseen tarjoamalla mallejaan ja kokemuksiaan roma-
nien osallisuuden ja yhdenvertaisuuden edistimisestd samalla oppien muiden
maiden kokemuksista ja hyvistd kdytinnoistd. Tdssd tyossd Suomen edustajat,
virkamiehet ja muut, saisivat tukea vaikuttamisstrategiasta.

Taltd pohjalta ulkoasiainministerid perusti syksylld 2010 keskeisimpien ministe-
rididen (sosiaali- ja terveysministerio, sisdasiainministerio, tyo- ja elinkeinomi-
nisterio, ympiristoministerio sekd opetus- ja kulttuuriministerio), romaniasiain
neuvottelukunnan ja Opetushallituksen edustajien muodostaman ty6ryhmin,
jonka pysyviksi asiantuntijoiksi kutsuttiin keskeisimpien romanijirjestdjen
(Elamai ja Valo, Fintiko Romano Forum, Kromana, Névo Roma, Romano Missio
sekd Suomen Romaniyhdistys) edustajat.

Tyoryhmidn  raportille annettiin sen  valmistuttua nimi "Suomen tavoit-
teet eurooppalaisen romanipolitiikan edistimiseksi”. Alaotsikoksi annettiin
"Suomen eurooppalaisen romanipolitiikan kisikirja”, koska raportti on kirjoi-
tettu selkedn kisikirjan muotoon. Kisikirja jakautuu kahteen osaan, joista
ensimmadinen osa on ehdotusosa ja toinen osa taustaosio.

Ensiksi kuvataan lyhyesti tavoite, eurooppalainen romanistrategia, jonka
muotoutumista edistetidn erityisesti eurooppalaisissa jirjestdissd EU:ssa,
Euroopan neuvostossa ja Etyjissd (Euroopan turvallisuus- ja yhteistyojirjesto).
EU on toiminnan keskipiste, koska silld on parhaat oikeudelliset ja taloudelliset
edellytykset oman romanistrategiansa luomiseen unionin sisilld, ja sen toimilla
on vaikutusta my6s unionin jasenyyttd hakeviin tai suunnitteleviin valtioihin,
jotka osallistuvat Euroopan neuvoston ja Etyjin toimintaan.
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Viimeksi mainituilla jirjestoilld on myo6s perinteisii ja tirkeitd omia romanitoi-
mintoja, ja Suomen osallistumisen niiden kehittimiseen samoin kuin kahdenvi-
liseen yhteistybhon Euroopassa ja muuhun kansainviliseen toimintaan (muun
muassa YK:n piirissd) on tarkoituksenmukaista tapahtua johdonmukaisesti.

Ensimmadiseen osaan onkin kirjattu Suomen omaksumat romanipoliittiset
yleisperiaatteet, joista tirkeimpidni se, etti romanien tulee voida osallistua ja
tosiasiallisesti vaikuttaa heiddn asemansa parantamiseen tihtiidvien toimenpi-
teiden suunnitteluun, toteutukseen, arviointiin ja seurantaan.

Sitten esitelldin Suomen omiin kokemuksiin perustuvat linjaukset ja hyvit
kiaytinnot eri romanipolitiikan lohkoilla, kuten koulutus, asuminen, terveys,
aikuiskoulutus ja tyollistyminen, kieli ja kulttuuri sekd yhdenvertaisuuden edis-
timinen ja syrjinndn torjuminen. Niille hyville kdytinnoille perustetaan myos
valtakunnallinen rekisteri romaniasiain neuvottelukunnan verkkosivujen yhte-
yteen. Erikseen on Kkirjattu linjaukset suhtautumisesta liikkuviin romaneihin
EU:n sisdlld ja romaneja koskevaan tilastointiin ja tutkimukseen.

Ensimmiisen osan tiydentivit ehdotukset EU:n romanipolitiikan kehittimi-
seksi — muun muassa ns. Roma Platformin (jonka tyohon osallistuvat EU:n
komission, jdsenvaltioiden hallitusten ja eurooppalaisten romanijirjestdjen
edustajat) kehittiminen ja rakennerahastojen hyodyntiminen, ehdotukset
Euroopan neuvoston ja Etyjin romanitoimintojen kehittimiseksi ja ehdo-
tukset romanikysymyksiin vaikuttamiseksi kahdenvilisissid yhteyksissi ja YK:n
piirissa.

Kisikirjan toinen osa on taustaosio, jossa tarkastellaan romanien tilannetta
Euroopassa ja luodaan katsaus EU:n, Euroopan neuvoston, Etyjin, YK:n ja
Maailmanpankin romanitoimiin, perusoikeuslainsiadintoon ja kansainvilisiin
ihmisoikeussopimuksiin seki esitelldin tirkeimpid kansainvilisid ja kansallisia
romanijdrjestojd.

Lahteet

Suomen tavoitteet eurooppalaisen romanipolititkan edistimiseksi 2011. Suomen eurooppa-
laisen romanipolitiikan kisikirja. Ulkoasiainministerion julkaisuja 1/2011.
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