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Lukijalle

Mitdin oppiainetta ei voi opettaa kiyttaimittd kieltd. Kieltd — ja kielid — tarvitaan oppiai-
neiden opetuksen lisiksi kaikessa muussakin koulun toiminnassa. Kieli on inhimillisen
olemisen ja kasvun ydintd. Kielen avulla voidaan paitsi vilittdd tietoa, my6s ilmaista
tunteita. Kieli on kaikkein tirkein ajattelun viline. Kieltd voidaan kiyttdd taitavasti tai
taitamattomasti, hyviin tai pahaan. Ilman kieltd ja kielid emme olisi ihmisia.

Koulussa opetetaan didinkieltd ja muita kielid, mutta harvoin ajatellaan sitd, ettd kieltd
tarvitaan kaikessa muussakin oppimisessa. Kielikasvatus pyrkii tunnistamaan ja tekemidin
nikyviksi toisaalta koulun kaikkia kieliaineita yhdistiviid tehtivii ja toisaalta kielten roolia
koulun opetus- ja kasvatustehtivissi laajemminkin. Tamin julkaisun painopiste on eri
kieliaineita yhdistiavien tehtdvien tunnistamisessa ja nikyviksi tekemisessd. Toivoa sopii,
ettd kielten rooli eri oppiaineissa ja koulun muussa toiminnassa saisi jossakin vaiheessa
aivan oman julkaisun opettajien tyon tueksi.

Julkaisu jakautuu kahteen osaan. Ensimmadisessd osassa tarkastellaan kielikasvatuksen kes-
keisid kisitteitd ja tehtdvid, niiden kuvaamista opetussuunnitelman perusteissa ja toteutus-
tapoja opetuksessa. Toisessa osassa on suppeat kuvaukset Suomessa puhutuista kielisti.
Kuvausten tarkoituksena on antaa kaikille kieliaineiden — ja miksipd ei muidenkin oppiainei-
den — opettajille tietoa siitd kielimaisemasta, jossa elimme kiytettiviksi omassa opetuksessa.

Julkaisun ensimmiinen artikkeli, Kielikasvatus — yhteinen tehtivi tarkastelee erditi kie-
likasvatuksen keskeisid kisitteitd — monikielisyyttd, autenttisuutta, itseohjautuvuutta seki
tekstien ja kulttuurien moninaisuutta — ja niiden erilaisia painotuksia suomen/ruotsin
kielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmien perusteissa, suomi/ruotsi toisena kieleni ja
kirjallisuus —opetussuunnitelmien perusteissa seki toisen kotimaisen ja vieraiden kielten
opetussuunnitelmien perusteissa.

Artikkelista Kielikasvatus eurooppalaisena tehtivini kiy ilmi, ettd kun Suomessa pai-
nottuu kielikasvatuksen periaatteiden vieminen opetussuunnitelmaan ja oppiainerajojen
ylittiminen, ovat painotukset Euroopan tasolla hiukan toisenlaiset. Euroopan tasolla kie-
likasvatuksen avulla pyritdan ratkaisemaan Euroopan monikielisyyden asettamia haasteita
ja talla hetkelld loytimaidn ratkaisuja sithen, millaisia kieliin liittyvid kysymyksid runsas
maahanmuutto nostaa esiin ja miten niihin 16ydetiin myonteisid ratkaisuja.

Digitalisaatio on suorastaan mullistanut tapamme olla yhteydessi toisiin ja kiyttdd kieltd,
ja timid nikyy myos koulussa monin tavoin. Vuorovaikutus ei rajoitu luokan tai koulun
seinien sisille, vaan tieto- ja viestintdtekniikka mahdollistaa koulun liittymisen laajempaan
yhteisoon. Anu Halvari, Paula Mattila ja Minna Harmanen kisittelevit artikkelissaan Kieli-
kasvatus digiaikaan tvt:n kielikasvatukselle avaamia mahdollisuuksia ja my6s kysymyksii,
joihin joudumme ottamaan kantaa.

Kaikkien kieliaineiden opetuksessa joudutaan ratkaisemaan, milld tavoin ja mitd asioita
valitaan opetettavaksi kielitiedosta: millaista tietoa oppilaat tarvitsevat kielen rakenteista
ja niiden luomista merkityksistd, kielen variaatiosta, kiytosti ja sithen liittyvistd normeis-
ta seki kielen suhteesta kulttuuriin, identiteetteihin ja muihin kieliin. Niitd kysymyksii
kisittelee artikkeli Kielitiedon opettamisesta.



Eurooppalainen yhteistyo ja erityisesti Eurooppalainen kielten viitekehys on vaikuttanut
vahvasti suomalaiseen kieltenopetukseen. Viitekehystyd on jo vuosikymmenien mittais-
ta, eikd ole nikyvissd vaihetta, jolloin tyo saataisiin valmiiksi — pdinvastoin: viitekehys
muuttuu ja rikastuu ajan myotd. Artikkelissaan Mediaatio Eurooppalaisen kielten viite-
kehyksen osana ja sen rikastamisen vilineenid Sauli Takala tarkastelee viitekehyksen
tamidnhetkistd kehitystyotd. Mediaatio istuu erinomaisesti kielikasvatuksen ajatukseen,
silld siihen liittyvd nikemys kielitaidosta on laaja kattaen tiedollisen kompetenssin ohella
kielenkayttijin sosiaalisen kompetenssin ja mediaatiossa tarvittavat strategiat. Mediaatio
nikee kielenkiyttotilanteet ihmisten vilisind kohtaamisina, joissa tarvitaan monenlaisia
tietoja ja taitoja.

Kielitietoisuutta kisitellddn kahdessa artikkelissa: Katriina Rapatin artikkelissa Kielitie-
toisuus kieliaineiden opetuksessa sekid Kari Moilasen artikkelissa Kielitietoisuus ja opis-
kelutekniikat — tyovilineitd erityisesti aikuisten maahanmuuttajien kielenopetukseen.
Rapatti kisittelee tekstissidn kielen merkitystd kaikessa opetuksessa, oppimisessa ja
vuorovaikutuksessa, muuttuvaa suhtautumista monikielisyyteen, kieliin liittyvid asenteita
ja eri tiedonalojen kielid. Moilasen artikkelissa nikokulma kielitietoisuuteen on aikuisen
maahanmuuttajaopiskelijan, joka opiskelee piddasiassa itselleen uudella kielelld ja joka
tarvitsee tidssi tilanteessa erilaisia strategioita.

Opettajat ovat voineet kidytinnon tydssdidn havaita, ettd oppilaiden kielitaidon kehitys
eriytyy nykyisin voimakkaasti. Kehityksen eritahtisuutta on tietysti ollut aina, mutta sitid
tuntuu vauhdittaneen kansainvilisten kontaktien lisdintyminen, sosiaalinen media ja muu
informaali oppiminen. Opetukseen soveltuvia ratkaisuja tihin tilanteeseen pohtivat Mari-
sa Kongis ja Tuulikki Noras artikkelissaan Eriyttimalld tehoa kielikasvatukseen — vieraan
kielen ja toisen kielen nikokulma.

Arvioinnin merkitys nihdddn uusissa perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelman pe-
rusteissa hyvin laajasti. Arvioinnin keskeinen tehtivi on oppilaan oppimisen tukeminen.
Joanna Ovaska ja Katriina Rapatti tarkastelevat omassa artikkelissaan Monipuolinen arvi-
ointi yhdistdi kieliaineita sitd, milld tavoin opettaja voisi jo suunnitellessaan oppimistehti-
vid eri kieliaineissa varmistaa, ettd arviointi on monipuolista ja edistid oppilaan oppimista.

Eris kielikasvatuksen tirked tavoite on kieliaineiden keskindisten rajojen ylitys ja kieli-
aineiden yhteisty6. Niitd mahdollisuuksia pohtii Annamari Kajasto artikkelissaan Kieliai-
neiden vilinen yhteistyo opetuksessa seki kieliaineiden ja muiden oppiaineiden vilinen
yhteistyd. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 kielten opetuksen tavoit-
teeksi asetetaan muun muassa monipuolistuvan kieliympiriston tiedostaminen. Lisiksi op-
pilailla tulee my6s olla mahdollisuuksia opiskella ns. monialaisia oppimiskokonaisuuksia,
joissa voidaan yhdistdd eri kieliaineita ja muitakin oppiaineita. Kajasto kuvaa tekstissdin
erilaisia konkreettisia tapoja toteuttaa yhteisyota.

Toisenlaista kielirajan ylitystd kuvaavat Michaela Porn ja Katri Karjalainen omassa artik-
kelissaan Luokkatandem kieltenopetuksen mallina. Perinteisesti suomenkieliset ja ruot-
sinkieliset koulut toimivat erilliin, mutta Karjalainen ja Porn kuvaavat opetusjirjestelya,
jossa suomenkieliset ja ruotsinkieliset lukiolaiset oppivat toisiltaan ja opettavat toisilleen
toistensa didinkieltd. Malli sopii erityisen hyvin suomen ja ruotsin kieliin, koska kouluista
on mahdollista 16ytii riittavisti kummankin didinkielen puhujia. Periaatteessa mallia voisi
soveltaa muihinkin kieliin.



Julkaisun toisessa osassa on kuvattu lyhyesti Suomessa pitkdin puhuttuja kielid: kansal-
liskielid suomea ja ruotsia ja lisiksi kolmea saamen kieltd, romanikieltd sekd suomen- ja
ruotsinkielistd viittomakieltd. Tekstissi tarkastellaan ndiden kielten asemaa, puhujaméirii,
suhdetta muihin kieliin ja kielikuntiin ja jonkin verran historiaakin. Lisdksi kuvataan lyhy-
esti, mitd uusia didinkielend puhuttuja kielid Suomeen on rantautunut maahanmuuttajien
myoti. Jatkossa nididen kielten midrd todennikoisesti kasvaa.

Tdmad julkaisu valmistuu aikana, jolloin kielimaisemamme on muuttumassa. Suomessa
asuu nyt moniin muihin Euroopan maihin verrattuna varsin vihin maahanmuuttajataus-
taista viestod, mutta tihian on tulossa muutos. Uusi tilanne tulee nikymiin eri tavoin eri
puolilla maata ja erikokoisissa kunnissa. Se, mikd on jo nyt arkipdivdi joissakin isojen
kaupunkien kaupunginosissa, voi olla uutta ja aiheuttaa paljon kysymyksid ja pelkoja
esimerkiksi pienessd haja-asutusalueen kunnassa. Muutoksesta ei varmaan selvitd ki-
vuttomasti, mutta tirkedd on tiedostaa, ettd se avaa paljon myds uusia mahdollisuuksia,
joihin kielikasvatus tarjoaa joitakin tyokaluja. On hyvi, ettd joudumme kyseenalaistamaan
omia toimintatapojamme ja arvojamme. Koulu ja kieliaineiden opettajat ovat muuttuvassa
tilanteessa paljon vartijoina.

Anna-Kaisa Mustaparta



OSA 1

Kielikasvatus - yhteinen tehtéva

Anna-Kaisa Mustaparta, Leena Nissild ja Minna Harmanen

Artikkelissa tarkastellaan sitd, miten kielikasvatus pddtyi Suomessa osaksi opetus-
suunnitelmien perusteita. Tekstissd keskitytddn erityisesti sellaisiin kisitteisiin, joista
ei ole tissi julkaisussa erillistd artikkelia, kuten monikielisyyteen, autenttisuuteen,
itseohjautuvuuteen ja monilukutaitoon. Jonkin verran tarkastellaan myos kulttuu-
rista moninaisuutta ja eri kielten taitoa kaiken oppimisen tukena. Kielikasvatuksen
kisitteet saavat hiukan erilaisia painotuksia eri kieliaineissa ja niiden eri oppi-
miirissd. Tekstin ndkokulmana ovat suomen (ruotsin) kieli ja kirjallisuus, suomi
(ruotsi) toisena kieleni ja kirjallisuus sekid toinen kotimainen kieli ja vieraat kielet.
Painotusten erilaisuutta avataan poimimalla esimerkkeji kyseisten oppiaineiden ja
oppimiirien perusteteksteisti.

Kielikasvatus opetussuunnitelman perusteissa

Kieliaineiden opetuksessa on meneilliin paradigman muutos. Muutos nikyy eri tavoin:
kieliaineet etsivit yhteisid alueita ja toisinaan ylittavit kielten ja muiden oppiaineiden
vilisid raja-aitojakin. Uusissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 seki
Lukion opetussuunnitelman perusteissa 2015 esiintyy uusia tai uudelleen miiriteltyjd
kisitteitd: kielikasvatus, monilukutaito, kielitietoinen koulu ja niin edelleen. T4ssi tarkas-
tellaan kielikasvatusta. Tekstissd kaytetdin luettavuuden takia sanaa oppilas silloinkin,
kun tarkoitetaan lukiolaisia.

Kielikasvatuksen kisite 1oytyy yllittiden jo vuoden 1985 Peruskoulun opetussuunnitel-
man perusteista, missi se on toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetusta koskevana
johdantolukuna:

Peruskoulun kielikasvatuksen tavoitteet (1985)

Peruskoulun yleisen kielikasvatuksen tavoitteena on kebittdici oppilaiden balua ja taitoa
kaiytididi kieltd erilaisissa ybteyksissd ja eri tarkoituksiin. Oppilaille opetetaan asiallista ja
kdisilldi oleviin tilanteisiin sopivaa kielenkdyttod. Edelleen tavoitteena on saada oppilaat
arvostamaan kielté kulttuurin vélittdjind. Vastuu kielikasvatuksesta on didinkielen ja
vieraiden kielten opettajien lisciksi myés muiden aineiden opettajilla. Kaikki opettajat
rikastuttavat oppilaiden Rdsitteistidi ja tdsmentduvdit beiddn yleiskielen ballintaansa.

Aidinkielen opetus antaa oppilaille edellytykset péicistéi osallisiksi oman Rielen rikkau-
desta ja sen vdlittdmdistd hbenkisestd pddomasta. Vieraiden kielten opetuksen tavoit-
teena on antaa yksiloille tietoa muista kulttuureista ja edellytykset solmia kontakteja
muita kielid pubuviin ibmisiin. Toisaalta tavoitteena on buolebtia siitd, ettd kansal-
lamme kokonaisuutena on riittdvdsti kielitaitoa, jotta voimme osallistua kansainuvd-
liseen ybteisty6hén sekd saavana ettd antavana osapuolena.



Tavoitteiden saavuttamiseksi oppilaille tulee antaa tietoja kielen erilaisista tebtdvis-
td sekd merkitys- ja rakennetekijoistdi. Oppilaiden on myés saatava tutustua kielen
erilaisiin kdytié- ja ilmenemismuotoibin. Toisaalta kieli opitaan parbaiten vuorovai-
kutuksen kautta. Oppilaille on ennen kaikkea annettava mabdollisuus aktiivisesti
barjoittaa omaa ilmaisuaan, jotta bheiddin kielitaitonsa ja kielenkdyton varmuutensa
kebittyisi. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 75.)

Tekstid on mielenkiintoista verrata lihes 30 vuotta myohemmin valmistuneisiin Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014, joissa kielikasvatusta koskeva teksti on seki
didinkielen ja kirjallisuuden eri oppimiirid koskevien ettd toisen kotimaisen ja vieraiden
kielten eri oppimiirid koskevien tekstien johdantolukuna:

Kielikasvatus (2014)

Kielitaidon kebittyminen alkaa varbaislapsuudessa ja jatkuu elinikdiisendi prosessi-
na. Monikielinen kompetenssi kebittyy kotona, koulussa ja vapaa-ajalla. Se koostuu
didinkielten ja muiden kielten sekdi niiden murteiden eritasoisista taidoista. Koulun
kieltenopetuksen ldibtokobtana on kielen kéytté eri tilanteissa. Se vabvistaa oppilaiden
kielitietoisuutta ja eri kielten rinnakkaista kéiyttod sekd monilukutaidon kebittymis-
td. Oppilaat oppivat tekemdidin havaintoja ervikielisistdi teksteistd ja vuorovaikutuksen
kéytéinteistd, kéyttimdidin kielitiedon kdsitteitd tekstien tulkinnassa ja hyodyntdmedicdin
erilaisia tapoja oppia kielici. Oppilaat kéytidviit eri kielten taitoaan kaiken oppimisen
tukena eri oppiaineissa. Oppilaita objataan lukemaan kielitaidolleen sopivia tekstejci
Jja hankkimaan opiskelussa tarvittavaa tietoa eri kielilld.

Oppilaita objataan tiedostamaan sekd omaa ettd muiden kielellisten ja kulttuuristen
identiteettien monikerroksisuutta. Myos vihemmistékielten ja ubanalaisten kielten
merkitys tuodaan esiin opetuksessa. Opetus tukee oppilaiden monikielisyyttdi hyédyn-
tamdlld kaikkia, myds oppilaiden vapaa-ajalla kdyticéimid kielid. Opetus vabvistaa
oppilaiden luottamusta omiin kykyibinsd oppia kielidi ja kdytidid vibdistdkin kielitai-
toa robkeasti. Kielikasvatus edellytididi eri oppiaineiden ybteistyétd. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, esim. 103.)

Kolmessakymmenessd vuodessa kielikasvatuksen kisite nikyy muuttuneen melkoisesti.
Vuoden 1985 tekstissid ei puhuta monikielisestd kompetenssista, ei myodskiin eri kielten
eritasoisista taidoista, murteista, eri kielten kiytostd kaiken oppimisen tukena tai kielten
rinnakkaisesta kidytostd. Oppilaiden oman ja muiden kielellisten ja kulttuuristen identi-
teettien monikerroksisuudesta ei myoskiin 16ydy viitteitd, vaan muut kulttuurit nihddian
kukin omana erillisenid ilmionéin, josta vieraan kielen opettajan tulee antaa oppilaalle
tietoa. Vihemmistokielid tai uhanalaisia kielid ei mainita.

On myo6s samankaltaisuuksia. Vuonna 1985 on selvisti haluttu tuoda esiin se, ettid kielen
oppiminen edellyttii vuorovaikutusta. Erityisen mielenkiintoista on, ettd jo tuolloin on
nihty kielikasvatus kaikkien opettajien tehtdvini, vaikka kielitietoisesta koulusta ei vield
puhuttukaan.

Erojen voi arvella johtuvan ennen kaikkea siitd, ettd 30 vuodessa maailma on muuttunut.
Suomessa puhutaan tilld hetkelld yli 150:td eri didinkieltd, ja mdidrd kasvaa koko ajan.
Maamme kouluissa opetetaan yli 50:ti eri didinkieltd. Maahanmuutto Suomeen alkoi var-
sinaisesti 1970-luvulla. Perusopetukseen valmistava opetus aloitettiin 1980-luvulla, alussa



sitd kutsuttiin pakolaislasten alkuvaiheen opetukseksi. Opetussuunnitelmallisia kehyksid
maahanmuuttajien suomen kielen opetusta varten laadittiin ensimmiisen kerran vuonna
1987 koskien juuri tuota pakolaislasten alkuvaiheen opetusta ja mydhemmin vuonna 1992
(Opetushallituksen miirdys 38/011/2). Suomi toisena kieleni -opetuksen opetussuunni-
telman perusteet on miiritelty osana peruskoulun valtakunnallisia perusteita varsinaisesti
ensimmadisen kerran vuonna 1994, nimikkeelld suomi toisena kieleni maahanmuuttajille
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 53-55).

Oman didinkielen opetus maahanmuuttajille alkoi my6s 1970-luvulla. Esimerkiksi pdi-
kaupunkiseudulle Chilestid saapuneet pakolaislapset saivat opetusta espanjan kielessi.
Opetusministerion aloite vuonna 1987 kidynnisti opetuksen sen nykyisessd laajuudessaan
eli toi sen piiriin pakolaisten lisiksi my6s muut maahanmuuttajat. Vieraskielisten lasten
didinkielen opetus aloitettiin Suomen peruskouluissa ja lukioissa varsinaisesti vuonna
1988, jolloin oli ensimiistd kertaa mahdollista saada erillistd valtionavustusta vieraskielis-
ten lasten didinkielen opetukseen ja ulkomailta muuttavien suomalaislasten ulkomailla
hankkiman kielitaidon ylldpitimiseen. Valtionavustuksen myontimistd koskevassa ope-
tusministerion padtoksessd mainittiin didinkielen taidon tirkeys lapsen tasapainoisen ke-
hityksen kannalta ja kannustettiin Suomeen paluumuuttajina tulevien suomalaislasten
vieraiden kielten taidon hyoddyntimiseen ja kehittimiseen.

Uusien didinkielten myotd on kouluihin tullut uusia kulttuurisia ilmioitd. Samalla on ha-
vaittu, ettd ei ole olemassa yhteniistd suomalaista kulttuuria, jonka kaikki suomalaiset
voisivat sellaisenaan kokea omakseen, vaan kukin rakentaa identiteettidin myos itse
omilla valinnoillaan (esim. Dervin & Keihds 2013, 110-148). Koulun nihdiin aiempaa
enemmin olevan jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympiristonsi kanssa ja vain osa oppilaan
elimiid. Oppilaat oppivat kaikenlaista — vaikkapa kielid — myos koulupiivin ulkopuolella.

Teksteistd heijastuu my6s muutos siind, miten oppimisen ajatellaan tapahtuvan. Vuonna
1985 oppilasta ei vield kuvattu aktiivisena toimijana tai oman tietorakenteensa muokkaa-
jana. Oppilasta tai hinen kasvuaan ei ohjattu, vaan hintd opetettiin ja hinelle annettiin
tietoja.

Kiinnostavaa on, ettid vaikka vuoden 1985 perusteissa kielikasvatuksen nihddin kuuluvan
sekid didinkielen ettd muiden kielten opettajille, ei didinkielen teksteissd puhuta tuolloin
vield kielikasvatuksesta. Aidinkielen perusteisiin sisiltyy silti jo esimerkiksi vuoden 2004
perusteissa kielikasvatuksellisia tavoitteita ja sisdltojd, kuten tutustuminen kielen alueelli-
seen, yksilolliseen ja tilanteiseen vaihteluun sekd Suomen ja maailman kielitilanteeseen,
kielidemokratiaan ja didinkielen merkitykseen. Vuoden 2004 perusteissa vuosiluokkien
6-9 tavoitteissa kielikasvatuksen nikokulma on mukana mm. maininnassa “oppilas kas-
vaa suvaitsevaiseksi erilaisia kielenpuhujia kohtaan”. Oppiméirin kuvauksessa koroste-
taan oppilaiden kielellisten ja kulttuuristen taitojen ja kokemusten merkitystd seki kielen
merkitystd oppilaan identiteetin ja itsetunnon rakentajana. Oppimiirin tehtivind on
"suunnitelmallisesti kehittdid kieleen pohjautuvia opiskelu- ja vuorovaikutustaitoja”. Vuo-
den 2004 perusteissa kielikasvatuksen ajatus on vahvasti lisnd myos esimerkiksi luvussa
6.4., jossa todetaan, etti oppilaan ja hinen huoltajiensa tietimysti kielisti ja kulttuureista
hyodynnetiidn opetuksessa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 34).

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaine kokoaa yhteen koulun opetuskielten ja Suomessa pe-
rinteisesti didinkielend puhuttavien kielten oppiméirit. Uusissa perusopetuksen ja lukion
opetussuunnitelmien perusteissa oppiaine sisiltdd 12 eri oppimiirdd, ja se on itsessdin



jo monikielinen. Oppimiirit ovat suomen tai ruotsin kieli ja kirjallisuus, suomi tai ruotsi
toisena kielend ja kirjallisuus, saamen kieli ja kirjallisuus, viittomakieli ja kirjallisuus, ro-
manikieli ja kirjallisuus, suomi tai ruotsi saamenkielisille tai viittomakielisille sekd muu
oppilaan didinkieli.

Kielikasvatuksen mddarittelyd ja keskeisia kdsitteita

Euroopan yhdentymiskehitys ja erityisesti maahanmuuton seurauksena tapahtuva euroop-
palaisten yhteiskuntien monikielistyminen ovat viime vuosikymmenind vieneet tilannetta
sithen suuntaan, ettd on vilttimitontd edistdd erikielisten ja erilaisista kulttuuritaustoista
tulevien ihmisten yhteisymmarrysti. Vastauksena tihin haasteeseen alkoi jo vuonna 1971
Sveitsin Ruschlikonissa pidetyssd Euroopan neuvoston koordinoimassa symposiumissa
ty®, joka johti vuonna 2001 Kielten oppimisen, opettamisen ja arvioinnin yhteisen eu-
rooppalaisen viitekehyksen julkaisemiseen. Viitekehyksessi ei kiytetd kielikasvatuksen
kisitettd, mutta sen yleisiin periaatteisiin sisiltyy paljon sellaista, mitd voisi sanoa kieli-
kasvatukseksi.

Viitekehyksen sisdltimit ajatukset levisivit vihitellen kaikkialle Eurooppaan ja jopa Eu-
roopan ulkopuolelle. Niinpi viitekehyksen tavoitteita edistimiidn piitettiin Euroopan
neuvoston puitteissa kehittdd Eurooppalainen kielisalkku (EKS), joka julkistettiin virallises-
ti Portugalissa vuonna 2001 ensimmiisessd eurooppalaisessa EKS-seminaarissa. Kielisalk-
kuja on jo lukuisissa Euroopan maissa. Suomessa kielisalkkuun liittyvidd kehittimistyoti
tehtiin pitkddn, mutta vasta vuonna 2012 julkaistiin Opetushallituksen ja useiden yli-
opistojen yhteistyoni laadittu Eurooppalaisen kielisalkun suomalainen toteutus kaikkien
suomalaisten opettajien kiyttoon. Periaatteessa Kielisalkku on ajateltu peruskouluikiisille,
mutta opettajilta saatujen tietojen mukaan se soveltuu hyvin kiytettiviksi myos toisella
asteella. Kielisalkussa on runsaasti aineksia, joita voi kutsua kielikasvatukseksi. Kielisalkun
Opettajan opas toteaa (24):

Kielikasvatuksen periaatteita ovat oppilaan monikielisyys, kulttuurien vilinen kom-
petenssi, opiskelun autenttisuus, oppilaan autonomia ja motivoitunut opiskelu, tie-
toisuus kielenoppimisesta, ybteisty6 ja neuvotteleva opiskelu sekdi tyéskentelyn reflek-
tointi.

Kielikasvatuksen kisitteenmiirittely ei ole aivan yksinkertaista. Riippuu miirittelijin
orientaatiosta, millaisia piirteitd hin katsoo kielikasvatukseen sisiltyvin ja mitd piirteitd
hin erityisesti painottaa. Todennikoisesti kisite on otettu ensimmiiseni kiyttoon Suo-
messa (emeritusprofessori Sauli Takalan toteamus sihkopostitse 31.3.2015 “Kielikasvatus
lienee tiettyyn mdidirddn asti meikdldinen luomus.”), eiki sille ole helppo loytid esi-
merkiksi ruotsiksi tai englanniksi kddnnosti, joka voitaisiin helposti ymmairtid samoin
kuin kielikasvatus!. Ochsia seki Lantolfia ja Thornea mukaillen Salo miirittelee kielikas-
vatuksen tavoitteeksi kielenoppijan sosiaalistumisen kieliyhteisoon: ”Yksil6 sosiaalistuu
elinympdiristonsd yhteiséon erityisesti didinkielensd kautta. T¢issd sosialisaatioprosessissa
syntyy yksilollinen minuus — — Myos vieraan kielen oppimisen voi ajatella olevan vastaa-
vasti identiteetin rakentamista sosialisaation avulla. Oppiessaan uuden kielen ihminen
tulee osaksi uutta yhteisod, jolloin béinen kieli-identiteettinsd laajenee ——.” (Salo 2011,
43.) Kohonen midrittelee kielikasvatuksen seuraavasti: "Kokonaisvaltainen oppiminen

1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 ruotsinkielisessi versiossa kielikasvatuksen
kiddnnokseni on “sprakpedagogik och sprakutveckling”. Englanninkielisessi tekstissd on kiytetty kisi-
tettd “language education”.
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tuo esille nédkemyksen oppimisesta inhimillisendi kasvuna tiedollisen (ja taitojen) oppi-
misen yhteydessd. Kasvatuksellisia ja tiedollisia/taidollisia tavoitteita on mabdollista ja
myaos tarpeellista pyrkidi tietoisesti yhdistdmedicin toisiinsa opetuksen pedagogisessa suun-
nittelussa. Kielenopetuksesta on 1illéin perusteltua kéyticidi kéisitettdi kielikasvatus. Siindi
opettaja asettaa opetukselle sekd kasvatuksellisia tavoitteita (esim. ybteistybtaidot, toisten
huomioon ottaminen) ettdi oppiaineen siscltétavoitteita (esim. imperfektin opetus).” (Ko-
honen 2000, 70.)

Kielikasvatus on joka tapauksessa luontevaa tulkita niin, ettd se sisdltdd kaikkia kieliainei-
ta yhdistivid nikokulmia ja lisdksi kielten oppiainerajat ylittivida opetuksen arvopohjaan
liittyvid yleisempid kasvatuksellisia tavoitteita ja sisdltojd, kuten taidon asettua toisen
asemaan, oman kulttuuri-identiteetin pohdinnan ja rakentamisen, kulttuurisen moninai-
suuden kunnioittamisen, aidon vuorovaikutuksen ja yhteisollisyyden, jotka kaikki 16ytyvit
vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden opetuksen arvoperustaa
kisittelevisti luvusta (12-14).

Viime vuosina kielikasvatuksesta ovat kirjoittaneet esimerkiksi Raili Hildén (2011), Riitta
Jaatinen (2011), Ritva Kantelinen (2015) ja Olli-Pekka Salo (2009, 2011 ja 2015). Aidinkie-
len oppimisen tutkijoista kielikasvatuksen kisitettd ovat pohtineet ainakin Minna-Riitta
Luukka (2011) ja suomi toisena kieleni tutkijoista Eija Aalto (2007) ja Jyrki Kalliokoski
(2011 ja 2014). Kielikasvatukseen liittyvid ajatuksia sisiltyy myos monilukutaidon ja ns.
genrepedagogiikan perusteisiin (esim. Luukka 2013; Shore & Rapatti 2014). Kielikasvatus
on ajatuksellisesti mukana myds Suomen kielen tulevaisuus -kielipoliittisessa toimintaoh-
jelmassa, jossa kisitellddn suomen kielen kiyttoalojen muutosta ja suomen kielen opetusta
eri kouluasteilla. Ohjelma korostaa rinnakkaiskielisyyden ja monipuolisen kielitaidon
merkitysti (Hakulinen ym. 2009, 9).

Monikielisyys tavoitteena

Erds Eurooppalaisen viitekehyksen kisite, joka liittyy tiiviisti kielikasvatukseen, on ajatus
yhteisojen ja yksiloiden monikielisyydesti. Yksilon monikieliselld kompetenssilla viitataan
didinkielen ja muiden kielten sekd murteiden eritasoiseen hallintaan. Thanteena ei enidi
pidetd didinkielisen puhujan kaltaista kielitaitoa muissa kielissd, vaan kielirepertuaaria,
jossa yksilo hallitsee jollakin tasolla vihintdin kahta kieltd didinkielensd lisdksi. Nami
repertuaarit voivat elinikdisen oppimisen myoti laajentua.

Suurimpana pulmana lienee kielikasvatuksen ajatuksen vieminen kiytinnon todellisuu-
deksi koulussa, jossa tuntijako sdidtdd kunkin kielen "omaan karsinaansa”. Rajoja on py-
ritty murtamaan uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eri tavoin. Yksi
mahdollisuus ovat monialaiset oppimiskokonaisuudet, joita kuvataan Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2014 luvussa 4 Yhtenidisen perusopetuksen toiminta-
kulttuuri (31-32). Lukiossa oppiaineita yhdistavistd aihekokonaisuuksista Monilukutaito
ja mediat sekd kulttuurien tuntemus ja kansainvilisyys tukevat kielikasvatusta (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2015 luku 5.2).

Toinen mahdollisuus ovat valinnaiset aineet (Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2014, 95-96). Valinnaisena aineena on mahdollista opettaa esimerkiksi eri kielii
yhdistidvid kokonaisuuksia, vaikka esimerkeissi ei ole mainittu erikseen kielikasvatusta.
Kielisuihkukin voisi olla valinnaisaine, samoin kielitieto tai vaikkapa kielirikasteinen ope-
tus. (Kielirikasteisesta opetuksesta on suppea kuvaus luvussa Kaksikielinen opetus, ks.
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 92.) Lukiossa kielikasvatuksellisia
nikokulmia voi sisillyttdd teemaopintokursseihin (Lukion opetussuunnitelman perusteet
2015 luku 5.22). Osaaminen arjessa -teemaopintokurssilla voi hyodyntda kielitaitoaan
kansanvilisissd tai kotimaisissa projekteissa, esimerkiksi toimimalla vapaaehtoistyOssi
tai harrastuksen yhteydessid. Koulukohtaiset syventidvit ja soveltavat kurssit voivat myos
sisaltdd kielikasvatuksen ndkokulmia. Suomen kielen tulevaisuus -raportissa ehdotetaan,
ettd valinnaisena lukiokurssina olisi tarjottava yleisen kielitieteen perustietoutta kisittelevi
kurssi, jonka “kielet ylittdvi, laaja-alainen ja kontrastiivinen nikokulma rikastaa kieliopin
opetusta — ja tukee my6s monikielisten ja maahanmuuttajien kieli-identiteettid” (Haku-
linen ym. 2009, 72).

Kielenopetuksen ihanteena on pitkddn ollut mahdollisimman yksikielinen opetus, miki
onkin useimmiten hyvi ja toimiva ratkaisu, koska se jiljittelee luonnollista kielenomaksu-
mistilannetta. Monikielisyystavoite ja erdit muut kielikasvatuksen piirteet, erityisesti yleiset
kasvatukselliset nikokohdat ja kielitietoon liittyvit tavoitteet herittivit kysymyksen, onko
opetuksen yksikielisyys aina paras periaate tavoitteiden saavuttamisen kannalta. Jyrki Kal-
liokoski katsoo, ettd Eurooppalainen viitekehys pitid monikielisyyttd (tissd tapauksessa
viitataan yksilon monikielisyyteen, ei yhteison) ihanteena periaatteellisella tasolla, mutta ei
tarjoa vilineitd timin tavoitteen edistimiseen kidytinndssi. Kalliokoski nostaa esiin useita
kiinnostavia nikokohtia. Lihisukukielet voisivat olla varsin helposti omaksuttavia esimer-
kiksi rajallisina osakompetensseina muiden kielten yhteydessi, vaikkapa viro suomen
kielen yhteydessi tai norja ja tanska ruotsin opetuksen yhteydessi. (Kalliokoski 2011.)

Monikielisyystaitojen tuomista kouluopetukseen on pohtinut my6s Sauli Takala. Hin
arvioi, ettd esimerkiksi saksan kielen Bl-tasoinen taito avaa mahdollisuuden lukea jok-
seenkin vaivattomasti hollanninkielistd tekstii. Helpoiten lihisukukieli yleensd avautuu
kirjoitetussa muodossa. Tillainen pieni tutustuminen opiskeltavan kielen lihisukukieleen
tuo opiskeluun ongelmanratkaisun ja 16ytidmisen iloa ja nostaa esiin luetun ymmartimisen
osakompetenssin. (Takala 2009.)

Toinen monikielisyyden hyodyntimisen nikodkohta on puhujien yhteisen kielirepertuaarin
kaytto6 kommunikaation sujuvuuden edistimiseksi. Tosielimin esimerkki voisi olla tilan-
ne, jossa suomalainen osaa hiukan saksaa ja kohtuullista englantia, saksalainen puolestaan
puhuu saksaa didinkielenddn ja osaa sen lisiksi hiukan englantia. Jotta kommunikaatio
etenee, voidaan englantia kiyttdd erdidnlaisena apukieleni. Yleensi tillaista ei vierai-
den kielten tunneilla hyviksytd, mutta sitd voisi olla viisasta harjoitella toisinaan. Myo6s
oppilaiden omia ididinkielid voi sopivissa tilanteissa tuoda nikyviksi. Kielikasvatuksen
kasvatuksellinen ulottuvuus edellyttidd joskus vaativien, identiteettid sivuavien kysymys-
ten pohdintaa, joihin kovin vihiinen kielitaito ei riitd. TAlloin voidaan turvautua koulun
opetuskielen kidyttoon.

Kalliokoski kysyi Kielikasvatusfoorumissa 29.10.2014: "Kuka uskaltaa ottaa tosissaan sen
Eurooppalaisen viitekehyksen kohdan, jonka mukaan tositilanteen vuorovaikutuksessa
otetaan kaikki resurssit kiyttoon?” Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014
toisen kotimaisen kielen ja vieraiden kielten osuuksissa kylld mainitaan ja se, ettd opetet-
tavaa kieltd kiytetd4in aina, kun se on mahdollista, mutta tavoitteissa on myos mainintoja
siitd, ettd opettajan tulee “robkaista oppilasta kdytidimdidn viestinsd perille saamiseksi
monenlaisia, myos ei-kielellisici keinoja —” (ruotsin Bl-oppimairi, 6. vuosiluokka, 207).
Rohkaisu vihiisenkin kielitaidon kiyttoon nikyy uusissa opetussuunnitelman perusteissa
useissa kohdissa.
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Uusissa opetussuunnitelman perusteissa on pienid avauksia monikielisyyden suuntaan. Jo
esiopetuksessa edellytetiin, ettd lapset saavat tutustua kielten maailmaan (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 23-24). Seki perusopetuksen ettd lukion eri kielten
opetussuunnitelmissa tavoitteena on, ettd oppilaita rohkaistaan vihiisenkin kielitaidon
kayttoon. Erilaisissa kaksikielisen opetuksen toteutustavoissa (Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 2014, 30-31 seki Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
89-93) nousevat vahvasti esiin sekid koulun opetuskieli ettd kohdekieli, mutta kynnys
muidenkin kielten rinnakkaiseen kiyttoon lienee kaksikielisessd opetuksessa suhteellisen
matala. Monikielisyyskasvatuksesta ovat kirjoittaneet muun muassa Karita Mard-Miettinen
ja Siv Bjorklund (2007).

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen suomen kieli ja kirjallisuus -oppiméirin erityisessi
tehtivissi sanotaan, ettd “opetus tukee oppilaiden monilukutaidon, kielitietoisuuden
ja kielellisen identiteetin rakentumista. Opetuksessa ohjataan oppilaita ymmartimiin
suomen kielen, kirjallisuuden ja muun kulttuurin merkitysti ja asemaa monikulttuurisessa
ja monikielisessd yhteiskunnassa” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
105). Monikielisyys nidkyy tavoitealueessa kielen kirjallisuuden ja kulttuurin ymmdr-
tiiminen. Vuosiluokkakokonaisuuden 3-6 tavoitteissa mainitaan oppilaan kielellisen ja
kulttuurisen identiteetin rakentaminen, eri kulttuurien ja kielten arvostaminen ja sisilloissi
oppilaan omaan ja muihin kulttuureihin ja kieliin tutustuminen sekid suomen kielen ver-
tailu muiden, oppilaalle tuttujen kielten piirteisiin (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 163-164). Vuosiluokilla 7-9 tavoitteena (T17) on “ohjata oppilas tutus-
tumaan Suomen kielelliseen ja kulttuuriseen monimuotoisuuteen, — ja auttaa oppilasta
pohtimaan ididinkielen merkitysti seki tiedostumaan omasta kielellisesti ja kulttuurisesta
identiteetistidn. Vuosiluokkien 7-9 sisilloissd "tutustutaan Suomen kielitilanteeseen —
ja vertaillaan suomea oppilaille tuttuihin kieliin”. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 291-292.)

Suomi toisena kieleni ja kirjallisuus -oppimiirissi monikielisyys nikyy vahvimmin vii-
dennen tavoitealueen (kielen kiyttd kaiken oppimisen tukena) tavoitteissa ja sisdlloissa.
Tiarked muutos aiempaan on se, ettd uusien perusteiden myoti eri kielten taitoa ja ope-
tusta ei nihdi toisistaan irrallisina. Kun oppilaan monikielisen kompetenssin nihdidin
kehittyvin koulun lisiksi myos kotona ja vapaa-ajalla, koulussa voidaan tukea kaikkia
oppilaan puhumia kielid huolimatta siitd, opetetaanko niitd koulussa vai ei. Esimerkiksi
eri oppiaineiden opiskelussa voidaan hyddyntidd oppilaan hallitsemien eri kielten taitoa
tiedonhaussa, erilaisissa kotitehtdvissi ja projektitdissi. Siten oppilas saa kielikasvatuksen
avulla valmiudet hyddyntidid koko monikielisyyskapasiteettiaan ja toivottavasti rohkaistuu
kiyttimddn myos niitd kielid, joita ei osaa vield kovin hyvin. Koulussa eri kielet eivit siis
kilpaile keskendin, vaan kaikkia oppilaan osaamia kielid arvostetaan samalla tavalla.

Suomi toisena kieleni -alan kehittymisen myoti jo vuoden 2004 Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden myo6td S2-opetukseenkin jalkautui entistd laajemmin viestin-
nillisyyttd ja kielelld toimimista painottava kielitaitokisitys. Olennaiseksi nousi se, mitid
oppija osaa kielelld tehdi eli millaisista kielenkdyttotilanteista, -tehtivisti ja teksteistd hin
taidollaan selvidd. Opetussuunnitelman perusteiden liitteend esiteltiin myos Eurooppalai-
sen viitekehyksen suomalainen, koulukiyttoon sovellettu 10-portainen taitotasoasteikko
samassa muodossa kuin vieraiden kielten ja toisten kotimaisten kieltenkin perusteissa.
Uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2014) taitotasoasteikko ei ole endd osa suomi
toisena kielend ja kirjallisuus -oppimédiran arviointikriteereitd, vaan opettajien tyon tueksi
perusteiden tukimateriaaliin on sisillytetty Eurooppalaiseen viitekehykseen pohjautuva,
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toisen kielen oppimisen kontekstin huomioiva kuvaus, josta ns. viliportaat (A1.1, A1.2
jne.) on poistettu. Tami asteikko 10ytyy perusteiden tukimateriaalista edu.fi-sivustosta.
Uudistetun, viljemmin asteikon laadinnassa on hyddynnetty Eurooppalaista viitekehys-
td ja sen suomalaisia sekd muissa maissa tehtyjd sovelluksia, ja se pyrkii huomioimaan
aikaisemman asteikon kiytostd saadut kokemukset seki tuoreen tutkimustiedon (mm.
Cefling- ja Topling-hankkeet?) nuorten oppijoiden foisen kielen kehittymisesti eri taito-
tasoilla. Kuvausten avulla on mahdollista saada tietoa oppilaan kielitaidon vahvuuksista
ja kehittimiskohteista, jolloin opetuksen suunnittelu ja oppimateriaalien valinta on hel-
pompaa varsinkin silloin, kun oppilaiden kielitaitoprofiilit vaihtelevat. (Vaarala ym. 2015.)

My6s suomen kielen ja kirjallisuuden opetukseen osallistuu koko ajan enemmin oppilaita,
joiden didinkieli ei ole suomi. Suomen kieli on oikeastaan opetusryhmidssd enemmisto-
kieli (majority language) eikd kaikkien didinkieli tai ensikieli. Oppilaiden monikielisyys
on siis yhi tavallisempaa, ja S2-opetusta voidaan osin tai kokonaan toteuttaa suomen
kielen ja kirjallisuuden tunneilla. TAmi vaatii opettajalta erityistd taitoa eri oppimidrien
huomioon ottamiseen. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen on kokonaisuudessaan
yhi enemmin otettava huomioon monikielisyys ja tuettava sitd osana opetusta (Aalto
& Kauppinen 2011). Monikielisyyden huomioon ottamista ovat tukeneet kansainviliset
Marille- ja Maledive-hankkeet, joissa rakennetaan yhteistyotd koulun kieliaineiden vilille
seki kehitetdin verkkomateriaaleja ja tyokaluja monikielisyyttd tukevaan didinkielenope-
tukseen. Tavoitteena on tukea oppilasta monikieliseni toimijana ja saada hinet tiedostu-
maan kielellisistd resursseistaan.

Autenttisuus

Autenttisuus on eris kielikasvatuksen ulottuvuus. Toisen kotimaisen ja vieraiden kielten
opetussuunnitelman perusteissa puhutaan autenttisista kieliympiristoistd ja autenttisista
tilanteista seki oppilaille merkityksellisisti teksteisti. Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen
tehtdvinkuvauksessa todetaan, ettid

keskeisid motivaatiotekijéitd didinkielen ja kirjallisuuden oppimisessa ovat opittavi-
en asioiden merkityksellisyys oppilaille ja osallisuuden kokemukset. Oppilaiden kiin-
nostusta vabvistetaan luomalla mabdollisuuksia aktiiviseen toimijuuteen ja omiin
valintoibin sekd ottamalla huomioon oppilaiden tekstimaailma ja kokemukset sekdi
laajentamalla niitd. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, didinkieli
ja kirjallisuus, tehtavian kuvaus, 104.)

Myos didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen oppimisympdristojen ja tydtapojen tavoitteissa
autenttisuus on mukana, silld

tavoitteena on kielellisesti virikkeinen ja ybteisollinen oppimisympdiristé, jossa oppilai-
den néikemyksid arvostetaan ja jossa on mahbdollisuus tarkastella ja tuottaa tekstejci
yksin ja yhdessdi turvallisesti myés viestintdteknologian avulla. Opetuksessa hyodyn-
netddn oppilaiden itse valitsemia ja beitd kiinnostavia kirjoja ja muita monimuo-
toisia tekstejéi —. Aidinkielen oppimisympdiristéon kuuluu myds koulun ulkopuolinen
kulttuuri- ja mediatarjonta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
aidinkieli ja kirjallisuus, vuosiluokat 3-6, 161.)

2 Cefling- ja Topling-hankkeet, ks. http://www.jyu.fi/cefling ja http://www.jyu.fi/topling.
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Nami kuvaukset koskevat kaikkia didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen oppimiiria. Lisdksi
esimerkiksi suomi toisena kieleni ja kirjallisuus -oppimédirin opetuksessa puhutaan op-
pilaalle merkityksellisistd ja tarpeellisista tekstilajeista ja teksteista.

Autenttisuuden kisitettd ovat pohtineet muun muassa Pauli Kaikkonen ja Tarja Nyman.
Autenttisuus nihdiin laajana kysymykseni, jonka ydin on siini, kokeeko oppilas kisi-
teltdvien asioiden, luettavien tekstien ja tehtivien olevan itselleen merkityksellisid. Myos
oppilaiden keskiniinen tai opettajan ja oppilaiden vilinen vuorovaikutus voi olla autent-
tista, aitoa kohtaamista, tai sitten ei. (Kaikkonen 53-59; Nyman 40-45.)

Autenttisuutta voidaan lihestyd monenlaisesta nikokulmasta. Yksi nikokulmista liittyy
vuorovaikutukseen.? Voisi arvella, ettd timi nikokulma on opettajille vaativin ja samalla
kenties vihiten tunnettu. Vieraiden kielten opetukseen kohtaamisen autenttisuus on tullut
alun perin sen kautta, ettd puhuessamme olemme usein vuorovaikutuksessa sellaisten
henkiloiden kanssa, joiden kulttuuritausta voi olla hyvinkin erilainen kuin omamme.
Sittemmin kohtaamisen autenttisuus on alettu nihdi koko oppimistilannetta koskevana
kasvun mahdollisuutena, jossa ovat mukana niin oppilaat kuin opettajakin. Olli-Pekka
Salo tuo kielikasvatuksen kisitteeseen mukaan dialogisuuden. Tissd yhteydessi ei ole
mahdollista kisitelld dialogisen kielifilosofian kisitettd laajemmin. Mutta jotta voidaan
pohtia, mitd dialogisen kielikasvatuskehyksen olettamasta seuraa opetukselle, todettakoon
erditd sen peruslihtokohtia:

Aito dialogin mabdollistama ymmedirrys voi — syntyd vain molemminpuolisen moraa-
lisen sitoutumisen kautta. Dialogin onnistuminen edellyttdd halua kuunnella toista,
balua kohdata toinen kokonaisena —. (Salo 2009, 97.)

Kielisalkun Opettajan oppaan mukaan dialogisessa kohtaamisessa eritaustaiset ihmiset
tulevat erdinlaiseen vilitilaan, jossa heiddn tietonsa, ymmarryksensi ja kisityksensd maa-
ilmasta nousevat yhteiseen keskusteluun. T4lloin kohtaajat voivat avautua perspektiivin
vaihdon mahdollisuudelle ja tavoittaa niin toisen parempaa ymmirtimistd. (Kielisalkun
opettajan opas 2014, 16.)

Toisen kotimaisen kielen ja vieraiden kielten perusopetuksen opetussuunnitelman perus-

teissa on asetettu tavoitteita ja midritelty keskeisid sisiltojid, jotka liittyvit kohtaamiseen,
esimerkiksi:

Opetuksen tavoitteena on motivoida oppilasta arvostamaan omaa kieli- ja kulttuuri-
taustaansa sekd maailman kielellistdi ja kulttuurista moninaisuutia ja kobtaamaan
ibhmisid ilman arvottavia ennakko-oletuksia. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, vuosiluokat 3-6, eri kielet, 197-234.)

Myos kielenopiskelutaidoissa on tavoitteita ja sisdltojd, jotka kuvaavat oppilaiden vilistd
vuorovaikutusta, kuten toiminnan yhteinen suunnittelu, palautteen antaminen ja vastaan
ottaminen seki vastuullisuus ja sallivan ilmapiirin luominen yhdessi (vuosiluokat 3-6, eri
kielet, Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, vuosiluokat 3-6, 197-234).

3 Vuorovaikutuksen merkitystd oppimiselle kuvataan monin tavoin myos Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden 2014 oppimiskisitystd kisittelevissd luvussa (17).
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Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen yhteisissi kuvauksissa korostetaan oppimisen vuoro-
vaikutuksellisuutta, vastuullisuutta, myonteisen ilmapiirin luomista, palautteen merkitystia
ja opiskelutaitojen kehittymistid. Vuosiluokkien 3-6 ja 7-9 erityisessi tehtivissi ohjataan
itsearviointiin ja palautteen antamiseen ja vastaanottamiseen:

Oppilaita objataan arvioimaan omaa ja muiden tyéskentelydi, ilmaisua ja tuotok-
sia. Oppimista tukevan, monipuolisen ja erittelevin arvioinnin ja palautteen avulla
oppilaita autetaan tulemaan tietoiseksi omista taidoistaan, tiedoistaan ja tyéskente-
lyprosesseistaan ja be saavat vilineitd niiden kebittdmiseen. (Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet 2014, vuosiluokat 3-6, 161.)

Oppilaita objataan toimimaan erilaisissa vuorovaikutustilanteissa —, ettd be hab-
mottavat oman viestijkuvansa ja pystyvit osaltaan vaikuttamaan myénteiseen
viestintdilmapiiriin. Opetuksen tebtduvind on robkaista oppilaita oma-aloitteisiksi
Ja osallistuviksi kansalaisiksi, jotka osaavat perustella nédkemyksicidn ja vaikuttaa
omaan eldmdcdnsd —. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, vuosi-
luokat 3-6, 288.)

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimdirdssd vuorovaikutus on keskeiseni tavoitealueessa
Vuorovaikutustilanteissa toimiminen. Tavoitteissa mainitaan esimerkiksi seuraavasti:

Opetuksen tavoitteena on objata oppilasta arvostamaan omaa kieltddin ja kulttuuri-
aan sekd kulttuurista moninaisuutta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, vuosiluokat 1-2, suomen kieli ja kirjallisuus, 107.)

Vastaavanlaisia tavoitteita ja sisiltdjd on myos eri didinkielen ja kirjallisuuden oppimii-
rissd, esimerkiksi suomi toisena kieleni ja kirjallisuus -oppiméirissid on vuosiluokilla 1-2
seuraava tavoite:

Opetuksen tavoitteena on ohjata oppilasta tunnistamaan ja arvostamaan eri kielid
Ja kulttuureita omassa ympdristossdidn ja eldytymdidin erilaisten ibmisten asemaan ja
elamdntilanteisiin. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, vuosiluokat
1-2, suomi toisena kieleni ja kirjallisuus, 119.)

Vuosiluokilla 3—6 tavoite tiltd osin on seuraavanlainen:

Opetuksen tavoitteena on objata oppilasta bavainnoimaan koulun ja muun ympdris-
tén kulttuurista monimuotoisuutia sekd tukea oppilaan monikielistd ja -kulttuuris-
ta identiteettidi ja robkaista hyédyntdmdidin ja kebittdmddn omaa kielirepertuaaria.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, vuosiluokat 3-6, suomi toisena
kieleni ja kirjallisuus, 187.)

Vastaava tavoite vuosiluokille 7-9 on miiritelty seuraavasti:

Opetuksen tavoitteena on auttaa oppilasta avartamaan kulttuurindkemystddn ja erit-
telemdidin koulun ja ybteiskunnan monikielisyyttd ja kulttuurista monimuotoisuutta
sekd tunnistamaan kulttuurien samanlaisuuksia ja erilaisten ilmididen kulttuurisi-
donnaisuutta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, vuosiluokat 7-9,
suomi toisena kieleni ja kirjallisuus, 315.)
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Esimerkiksi vuosiluokkien sisiltokokonaisuuksissa on mainittu muun muassa, etti havain-
noidaan eri kielid ja puhetapoja koulussa, medioissa ja vapaa-ajan tilanteissa sekid vahvis-
tetaan kulttuurisen monimuotoisuuden ymmirrysti vertailemalla kulttuurisia kokemuksia
eri puolilta maailmaa ja eri aikoina. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
suomi toisena kieleni ja kirjallisuus.)

Itseohjautuvuus osana kielikasvatusta

Oppijan itseohjautuvuus on keskeinen kisite kaikessa oppimisessa, ei pelkistiin kieli-
aineissa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 oppimiskisitystd kuvaa-
vassa luvussa itseohjautuvuuteen katsotaan kuuluvan muun muassa omien tavoitteiden
asettaminen sekd oman oppimisen, kokemusten ja tunteiden reflektio (17).

Itseohjautuvuus on kiinnostanut useita tutkijoita. Salo tarkastelee eri tutkijoiden tapaa
midritelld itseohjautuvuus (Salo 2015). Tutkijat miirittelevit itseohjautuvuuden ulottu-
vuuksia hiukan eri tavoin ja kiyttden erilaisia kisitteitd, mutta yhteisidkin piirteitd 16ytyy:.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 kieliaineissa nousevat esiin eri-
tyisesti seuraavat itseohjautuvuuden nikokohdat: oppimisstrategiat, vastuullisuus, oman
oppimisen arviointi ja itseluottamus.

Opetussuunnitelman perusteissa eri kielissd asetetaan oppilaan kielenopiskelutaidoille
vuosiluokilla 3-6 tavoitteeksi muun muassa oman kielitaidon rohkea harjoittelu ja erilais-
ten kielenoppimistapojen kokeileminen. Harjoittelun sisiltoind mainitaan uusien sanojen
ja rakenteiden kiyttd omissa ilmaisuissa, erilaiset muistiin painamisen keinot, piitte-
ly ja oman kielitaidon arviointi. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
197-234.)

Vuosiluokilla 7-9 tavoitteeksi on asetettu lisiksi myOnteiseen vuorovaikutukseen pyrki-
minen, viestin vilittymisen asettaminen etusijalle seki elinikdisen kielenopiskelun val-
miuksien kehittiminen. Yliluokkalaisten kehittyneemmait ajattelun taidot tuovat kuvaan
lisdksi kokonaisuuksien hahmottamisen ja tiedon hakemisen. (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2014, 324-377.)

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen yhteisissi osuuksissa itseohjautuvuus nikyy aktiivi-
seen toimijuuteen, omiin valintoihin, itsearviointiin ja metakognitiivisten (tekstien tulkitse-
misen ja tuottamisen) taitojen kehittimiseen kannustamisessa. Esimerkiksi vuosiluokkien
7-9 kuvauksessa todetaan seuraavasti:

Opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden koulussa ja koulun ulkopuolella tapabtu-
vaa oppimista auttamalla hdntd l6ytdmdcdn ja kdyttdmeddn itselleen sopivia opiske-
lustrategioita sekd tunnistamaan omia vabvuuksiaan. Oppilaita objataan I6ytdmdidn
Jja valitsemaan itsedicin kiinnostavaa ja omalle lukutaidolle ja -tavalle soveltuvia teks-
tejd monimuotoisten tekstien joukosta ja kannustetaan kirjallisuuden ja muiden teks-
tien omaehtoiseen lukemiseen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
288.)

Opetuksen tebtduvind on robkaista oppilaita oma-aloitteisiksi ja osallistuviksi kan-
salaisiksi, jotka osaavat perustella nikemyksididin ja vaikuttaa omaan eldmdidnsd
Ja ympdirdivéidn yhteiskuntaan eri viestintdvdlineitd byédyntden (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, luokat 7-9, 288).
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Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimdiridssi itseohjautuvuus on mukana kaikissa oppi-
midrin tavoitealueissa: vuorovaikutustilanteissa toimimisessa, tekstien tulkitsemisessa,
tekstien tuottamisessa sekd kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmaértidmisessi. Itseoh-
jautuvuutta lisddvit esimerkiksi tavoitteet havainnoida omaa toimintaa ja arvioida omaa
oppimista. Esimerkiksi seuraavat vuosiluokkien 7-9 tavoitteet tukevat itseohjautuvuutta:

Opetuksen tavoitteena on kannustaa oppilasta syventdmdidn viestijdkuvaansa niin,
ettd héin oppii bavainnoimaan omaa viestintddnsd, tunnistamaan vabhvuuksiaan
sekdi kebittdmisalueitaan erilaisissa, my6s monimediaisissa viestintdympdiristoissd.

Opetuksen tavoitteena on objata oppilasta kebittiimdidn tekstien ymmedirtdmisessdi,
tulkinnassa ja analysoimisessa tarvittavia strategioita ja metakognitiivisia taitoja
sekdi taitoa arvioida oman lukemisensa kebittéimistarpeita.

Opetuksen tavoitteena on robkaista oppilasta ilmaisemaan ajatuksiaan kirjoittamal-
la ja tuottamalla monimuotoisia tekstejéi sekd auttaa oppilasta tunnistamaan omia
vabvuuksiaan ja kebittdmiskobteitaan tekstin tuottajana. (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2014, luokat 7-9, 290.)

Suomi toisena kielend ja kirjallisuus -oppimiirissi kielenopiskelutaitoihin liittyvit ta-
voitteet sisdltyvit viidenteen tavoitealueeseen (kielen kiytto kaiken oppimisen tukena).
Vuosiluokilla 1-2 kielenopiskelutaidoissa painottuvat oman kielenkdyton havainnointi ja
oman kielenoppimisen arviointi. Vuosiluokilla 3-6 tavoitteena on erityisesti innostaa op-
pijaa vahvistamaan myonteistd kisitystd itsestddn kielenkdyttdjini ja kielenoppijana seki
asettamaan oppimistavoitteita. Vuosiluokilla 7-9 tavoitteena on puolestaan vakiinnuttaa
myonteistd kisitystd itsestd viestijani, lukijana, tekstien tuottajana seki kielenoppijana.
Lisiksi oppilaita ohjataan nikemiin ja vertaamaan erilaisia oppimistyyleji ja tapoja sekd
oppimaan muilta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 119, 187, 315.)

Tekstien ja kulttuurien moninaisuus osana kielikasvatusta

Vuonna 2016 voimaan astuvissa opetussuunnitelman perusteissa on muitakin uusia ava-
uksia, jotka liittyvit kaikkien kieliaineiden — ja joissakin tapauksissa myos muiden oppi-
aineiden — opetukseen ja jotka tukevat hyvin kielikasvatusta. Tillaisia ovat monilukutaito,
kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja eri kielten kidytto kaikessa oppimisessa. Lisiksi
nami kaikki edellyttivit koululta ja sen opetukselta kielitietoisuutta, joka on uusissa ope-
tussuunnitelman perusteissa yksi koko koulun toimintakulttuuria ohjaavista periaatteista.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, luku 4, 28; Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2015, luku 3.3.) Lukion toimintakulttuurin Kulttuurinen moninaisuus ja kieli-
tietoisuus on kuvattu seuraavasti:

Lukiossa arvostetaan kulttuurista ja kielellisté moninaisuutta. Eri kielet, uskonnot ja
katsomukset eldvdt rinnakkain ja vuorovaikutuksessa keskendidin. Ybteisé hyédynitdid
maan kulttuuriperintéd, kansallis- ja vibemmistékielidi sekd omaa ja ympdiriston
kulttuurista, kielellistd, uskonnollista ja katsomuksellista moninaisuutia. Yhteisos-
sd ymmedirretdidn kielten keskeinen merkitys oppimisessa ja vuorovaikutuksessa sekdi
identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan sosiaalistumisessa. Jokaisella oppiai-
neella on tapansa kéiyttdd kieltd, oma kdsitteisténsd ja omat tekstikdytintonsd, jotka
avaavat samaan ilmidoén eri nédkokulmia. Kielitietoisessa lukiossa kebitetdidin opiske-
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lijan monikielistd osaamista, joka koostuu tieteenalojen kielistd, didinkielten, niiden
murteiden ja rekistereiden sekd muiden kielten eritasoisesta ballinnasta. Lukiossa
Jjokainen opettaja on myos oppiaineensa kielen opettaja. (Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2015, luku 3.3.)

Monilukutaito

Kielitietoista toimintakulttuuria tukee perusopetuksen opetussuunnitelmissa méiiri-
telty laaja-alaisen osaamisen alue, monilukutaito, joka lukion perusteissa esitelldin
aihekokonaisuudessa Monilukutaito ja mediat (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet, luku 3.3, 22-23; Lukion opetussuunnitelman perusteet, luku 5.2; Luukka
2013). Monilukutaito-kisite laajentaa kisitystd luku- ja kirjoitustaidosta sekd niiden
merkityksestd ja moninaisuudesta osana ihmisten vilistd vuorovaikutusta ja kulttuuria.
Luku- ja kirjoitustaito on kulttuurinen, yhteisollinen ja yksilollinen taitojen ja valmiuk-
sien kokonaisuus, joka tukee yksilon identiteetin ja maailmankuvan muotoutumista
sekid opiskelu-, arjenhallinta- ja vuorovaikutustaitoja. Erityisesti monilukutaito tarjoaa
taitoja toimia yhd medioituneemmassa yhteiskunnassa, jossa tiedon miiri lisddntyy
koko ajan ja tiedon valikoinnin ja arvottamisen taidot korostuvat. Opetus tutustuttaa yhi
monimutkaisempiin teksteihin sekd tekstikdytinteisiin ja tukee kriittisen ja kulttuurisen
lukutaidon kehittymista.

Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten tekstien tulkinnan, tuottamisen ja arvottamisen
taitoja. Sen perustana on laaja tekstikidsitys, jonka mukaan tekstit voivat olla sanallisten,
kuvallisten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijirjestelmien seki niiden
yhdistelmien avulla ilmaistua tietoa. Tekstejd voidaan tulkita ja tuottaa esimerkiksi kir-
joitetussa, puhutussa, painetussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa. (Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 22-23.) Yhden joka tilanteeseen sopivan
ja "koulussa opitun” luku- ja kirjoitustaidon sijaan monilukutaito sisiltdd eri lukutaitoja,
kuten kuvanlukutaitoa tai medialukutaitoa, joiden oppiminen on elinikdinen ja yhteisol-
linen prosessi (Luukka 2013). Laaja tekstikdsitys on jo pitkddn ollut mukana didinkielen
ja kirjallisuuden eri oppiméirien opetuksessa, ja nyt laaja tekstikisitys on ulotettu kos-
kemaan myo0s toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetusta — ja kaikkia oppiaineita.

Monilukutaito perustuu ajatukseen siitd, ettd kulttuurissa luodaan merkityksii eri tavoin
ja vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Merkitysten antamista varten on kehittynyt erilaisia
symbolijirjestelmid (sanat, kuvat, d44net jne.) ja niiden yhdistelmii. Eri tilanteissa asioita tai
ilmioitd voidaan ldhestyi eri tavoin, ja jotkin esittimistavat vakiintuvat tiettyihin tilanteisiin,
ja siten eri tiedonaloilla on kiytossi erilaisia tekstejd ja tekstikdytinteitd tai esitystapoja.
Monilukutaidon yksi keskeinen ulottuvuus on lisitd tietoisuutta eri tiedon-, taiteen- ja
tieteenalojen kielistd ja tehdd ne nikyviksi opetuksessa. Lukio-opetuksen yleisten tavoit-
teiden kuvauksessa korostuu eri tieteen- ja taiteenalojen teksteihin tutustuminen:

Opetus vabvistaa opiskelijan monilukutaitoa niin, etté hédn ymmdridd tieteen- ja tai-
teenaloille ominaista kieltd sekd osaa tuottaa ja tulkita ervilaisia tekstejd. Opiskelija
tottuu arvioimaan tiedon luotettavuutta. Lukio-opetuksessa arvostetaan ja tuodaan
ndékyuvdiksi kielid monipuolisesti. Opiskelija barjaantuu toimimaan sekd molemmilla
kotimaisilla kielilld ettd vierailla kielilld. (Lukion opetussuunnitelman perusteet, luku
Opetuksen yleiset tavoitteet 5.1.)
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Monilukutaito suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksessa

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimiidrian opetus on suurelta osin monilukutaidon ope-
tusta. Oppimididrin erityisen tehtivin mukaan "opetus tukee oppilaiden monilukutaidon,
kielitietoisuuden ja kielellisen identiteetin rakentumista” (Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 104). Perinteisten kirjoitettujen ja puhuttujen tekstien lisiksi laajan
tekstikdsityksen myotd tarkastellaan myds monimuotoisia tekstejd, kuten kuvaa, 44nti ja
sanoja yhdistelevid mediateksteji, elokuvia, tv-sarjoja tai pelejid. Keskeistd on lisitd oppi-
laiden tekstilajitietoisuutta, toisin sanoen tarkastella tekstien erilaisia tavoitteita, konteks-
teja, konventioita, ominaispiirteitd ja kiyttotilanteita. Opetus toteutetaan oppiaineen eri
osa-alueita integroiden ja eheyttien niin, ettd esimerkiksi tekstin tuottamisen yhteydessi
keskustellaan tai kirjoitetaan yhdessi ja kiytetidn lihde- tai virikemateriaalia, jota on
tulkittava tai arvioitava sen kiyttokelpoisuuden perusteella.

Monilukutaitoon liittyvid tavoitteita ovat perusopetuksen vuosiluokkien 7-9 ja lukion
tavoitteissa esimerkiksi seuraavat:

Opetuksen tebtdvind on tarjota oppilaalle monipuolisia mahdollisuuksia valita, kéyt-
tdd, tulkita ja arvioida monimuotoisia kaunokirjallisia, asia- ja mediatekstejd.

Opetuksen tebtdivdnd on tarjota oppilaalle tilaisuuksia tuottaa kertovia, kuvaavia,
ohjaavia ja evityisesti kantaa ottavia ja pohtivia tekstejé, myés monimediaisissa ympdi-
ristoissd, ja auttaa oppilasta valitsemaan kubunkin tekstilajiin ja tilanteeseen sopivia
ilmaisutapoja.

Opetuksen tebtdvind on harjaannuttaa oppilasta vabvistamaan tiedon hallinnan ja
kéyttdmisen taitoja ja monipuolistamaan Ildbteiden kdiyttod ja viittaustapojen ballin-
taa omassa tekstissd sekdi opastaa oppilasta toimimaan eettisesti verkossa yksityisyyt-
td ja tekijdnoikeuksia kunnioittaen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, suomen kieli ja kirjallisuus, 290.)

Suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteena on, ettd opiskelija syventdidi
monilukutaitoaan siten, ettd béin osaa eritelld, tulkita, arvioida, hyodyniddi ja tuottaa
erilaisia tekstejd ja tekstikokonaisuuksia tietoisena niiden tavoitteista ja konteksteista.

Suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteena on, ettd opiskelija osaa kriitti-
sesti arvioida erilaisia tietoldbteitdi, tiedon luotettavuutta, kdayttékelpoisuutta ja tar-
koitusperid sekd etsid ja valikoida tilanteeseen sopivan tietoldibteen. (Lukion opetus-
suunnitelman perusteet 2015, suomen kieli ja Kirjallisuus.)

Opetuksen lihtokohtana on oppilaiden oma kieli ja tekstimaailma, jota opetuksessa laa-
jennetaan kohti koulun, eri tiedonalojen ja kulttuurisesti ja yhteiskunnallisesti keskeisten
tekstien hallintaa. Formaalin kouluoppimisen rinnalla tapahtuvaa informaalia oppimista
hyodynnetiin opetuksessa. Kisiteltivin materiaalin tulisi olla oppilaille merkityksellistd ja
elamyksellistid, jota tukevat monipuoliset menetelmit — kuten yhdessi kirjoittaminen — ja
etenkin perusopetuksessa draaman kaytto.

Keskeinen tekstien ryhmi didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa ovat kaunokirjalliset
tekstit eli sanataide. Kaunokirjallisten tekstien lukeminen, analysoiminen, tulkitseminen
ja tuottaminen rikastavat oppilaiden kieltd, ilmaisua ja mielikuvitusta ja tukevat oppilai-
den eettistd kasvua. Kirjallisuuden opetuksen tarkoituksena on innostaa lukemaan seki
jakamaan lukuelimyksii ja syventdd kisitystd kirjallisuuden lajeista ja keinoista. Laajojen
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tekstikokonaisuuksien ja kokonaisteosten lukeminen tukee kaikenlaisen lukutaidon ke-
hittymistd. Samalla kehittyvit kieli- ja kulttuuritietoisuus.

Monilukutaito S2-opetuksen niikokulmasta
Suomi toisena kieleni ja kirjallisuus -oppimiirissd monilukutaidon tavoite on vahva, ja
se mainitaan jo oppimiirin erityisessi tehtivissi:

Opetuksen avulla pyritddn monilukutaitoon, jonka avulla oppilas osaa hakea tietoa
sekd ymmydirtdd, tuottaa, arvioi ja analysoi erilaisia pubutiuja ja kirjoitettuja suomen-
kielisidi tekstejd pdivittdisessd vuorovaikutuksessa, koulutyoskentelyssd ja yhteiskun-
nassa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, suomi toisena kieleni
ja kirjallisuus, oppimidrin erityinen tehtdvi.)

Monilukutaitoa suomi toisena kielend ja kirjallisuus -oppimédirin nikokulmasta on kuvattu

erityisesti Opetushallituksen julkaisussa Tilanteesta toiseen — néikékulmia S2-opetukseen

(2015). Monilukutaidon oppiminen yhdistyy vahvasti seki tekstien tulkitsemiseen ettid

tuottamiseen liittyviin tavoitekokonaisuuksiin. Lisiksi monilukutaitoa opitaan vuorovai-

kutustilanteissa. S2-oppimédidrissi monilukutaito yhdistyy kielitietoisen opetuksen kautta

myos vahvasti kielen kdyttoon kaikkeen oppimisen tukena, mikd edellyttdid sekd kielitie-

toista aineenopetusta ettd ainetietoista kielenopetusta. Monilukutaito ja tavoitteet kielitie-

toisesta koulusta ohjaavat siis opettajia yhteistyohon. Titd kieliaineiden ja muiden ainei-

den yhteistyotid voidaan toteuttaa monin eri tavoin, esimerkiksi samanaikaisopetuksena

tai monialaisina oppimiskokonaisuuksina. Oppilaille tulee antaa vilineiti ja strategioita

ymmairtidd kunkin tiedonalan kielenkiyttotapoja. Julkaisun mukaan opettajien tulisi pohtia

ainakin seuraavia kysymyksii monilukutaidon osalta:

B Miten oppilaiden monilukutaidon kehittymistid koulussa ja vapaa-ajalla voidaan
parhaiten tukea?

B Millaista tiedonhaku on?

B Millaisia tekstejd oppilaiden tulee ymmirtdd, tuottaa, arvioida ja analysoida?

B Millaista on oppilaiden piivittiinen vuorovaikutus?

(Vaarala ym. 2015.)

Monilukutaito toisen kotimaisen kielen ja vieraiden kielten opetuksessa

Toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetuksessa monilukutaidon tavoitteet ovat luon-
nollisesti erilaiset kuin opiskeltaessa kaikkialla ympdrilld kuuluvaa ja nikyvii suomea
tai ruotsia didinkieleni tai toisena kieleni. Ensimmiisii tavoitteita onkin ohjata oppilaat
havaitsemaan, mistd kaikkialta kohdekielistd aineistoa voi 10ytdd. Samalla oppilaita tulisi
rohkaista tutustumaan varsinkin heitd kiinnostavaan aineistoon. Englanninkieliset sisallot —
tuotteiden ja likkkeiden nimet, uudissanat (omyg, selfie, viogata), musiikki, pelit, tv-ohjelmat,
elokuvat, erilaiset internet-sivustot, jopa romaanit ja tietokirjat — ovatkin monille oppilaille
tuttuja. Kynnys muunkielisen sisdllon tunnistamiseen, etsimiseen ja kdyttdon on yleensi
korkeampi. Opettajan apua voidaan tarvita sellaisen aineiston loytimiseksi, ettd se on
vaikeustasoltaan ja sisilloltddn oppilaille sopivaa.

Tulisikin pohtia, onko kielten oppimateriaalien tekstimaailma riittivin monipuolinen ja
oppilaille liheinen. Tdllaisessa pohdinnassa tarvitaan myos oppilaiden nikemyksid. Mitd
ovat tekstit ja asiayhteydet, jotka herittivit oppilaissa aidon kiinnostuksen saada selvii
luetusta, kuullusta tai vaikkapa videon sisillostd? Miten tarjolla olevien tekstien valikoimaa
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voi monipuolistaa ja laajentaa — muistaen, ettd monilukutaito kisittdd kuvat, musiikin ja
vaikkapa tanssin! Mikd voi olla oppilaiden osuus nididen tekstien 10ytimisessd ja hyo-
dyntimisessd? Miten saadaan oppimiskiyttoon nuorten omat tekstimaailmat, kuten tavat
viestid erilaisissa sosiaalisissa medioissa?

Tekstien valinnassa tulisi myos ottaa monipuolisesti huomioon erilaiset tekstilajit: kuvaavat
(matkakuvaus, tuoteseloste, blogi, esitelmi, videoklippi jostain tapahtumasta, elokuvat-
railer), ohjaavat (esite, uutinen, ruokaohje, mainos, opaste, koulun tai liikkkeen kotisivu),
kantaa ottavat (arvostelu, mielipide, chat-keskustelu) tai pohtivat (essee, neuvottelu).
Teksti voi olla asiatekstii tai fiktiivista tai esimerkiksi nuorten keskistd arkipuhetta. Teksti
voi yhdistelld erilaisia tekstilajeja ja -tyyleja.

Oleellista ei ole vain moninaisen tekstimaailman 16ytiminen vaan my6s omien tuotosten
monipuolistaminen. Kuten edelld didinkieltd ja S2-kieltd koskevissa kohdissa todetaan,
monilukutaitoa opitaan vuorovaikutustilanteissa, joten teksteihin tutustumisen ja niiden
tuottamisen pitdisi olla usein myos yhteisollistd. Erilaisia vieraan kielen tekstejd opitaan
siis tarkastelemaan ja tuottamaan yhdessi seki esittimiin, muokkaamaan ja arvioimaan.
Oppilaita rohkaistaan omaan kielen kiyttoon jo vihiiselldkin kielitaidolla. Aivan alkajai-
siksi voi riittdd pari sanaa ja kuva tai aivan lyhyt vuoropuhelu ehki yhdistettynid johonkin
musiikkitaustaan. Voidaan tuottaa vaikkapa chatteja, runoja, rippejd, pienid sarjakuvia,
tarinoita, videoita jne.

Monilukutaidon opetukseen sisiltyy vihiiselldkin kielitaidolla toimittaessa se, ettd ope-
tellaan arvioimaan erilaisten tekstien ja tietolihteiden luotettavuutta, kiyttokelpoisuutta
ja tuotosten kulttuurista sopivuutta.

Kulttuurinen moninaisuus

Eri kielten opetukseen on aina kuulunut kulttuuri, mutta tulkinta siitd, mitd kulttuurilla tar-
koitetaan, on vaihdellut. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 kulttuurit
nihdidin seki yhteisojd yhdistivinid ilmiodini ettd yksilollisen identiteetin rakennusainek-
sina, jolloin jokainen tekee myos omia valintojaan. Monikulttuurisuuden kisitteestd on
luovuttu, koska se pitdi sisilladn ajatuksen siitéd, ettd olisi olemassa etnisid tai kielellisid
ryhmii, joilla on sama kulttuuri. Kisite nikee myos nidmad eri kulttuurit irrallaan toisis-
taan omina ryhmindidn. Monikulttuurisuuden sijaan perusteissa kiytetdin kulttuurisen
moninaisuuden kisitettd. Luonteeltaan negatiivisen suvaitsevaisuus-kisitteen tilalla uu-
sissa perusteissa puhutaan erilaisten identiteettien, kielten, uskontojen ja katsomusten
rinnakkaiselosta seki yksikoiden ja ryhmien vilisestd ymmirryksestd, kunnioituksesta ja
vastuullisesta toiminnasta. (28)

Olennaista kielikasvatuksen nikokulmasta on, etti kieliaineiden yhteydessi oppilaat saa-
vat mahdollisuuden pohtia kielten ja kulttuurien suhdetta ja my6s omaa identiteettidin
kielten ja kulttuurien nikokulmasta. Kieli ja kulttuuri eivit ole sama asia. Englantia pu-
hutaan lukuisissa maissa didinkieleni ja yhteni virallisista kielist4, ja siksi on mahdotonta
midritelld, millaisiin kulttuurisiin piirteisiin se liittyy. Myos muiden kielten opetuksessa
on varottava kulttuurisia stereotypioita.

Eri kielten taito kaiken oppimisen tukena

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 kielikasvatusta koskevassa teks-
tissd tavoitteeksi asetetaan, ettd oppilaat kiyttdisivit eri kielten taitoaan kaiken oppimi-
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sen tukena eri oppiaineissa ja ettd oppilaita ohjattaisiin lukemaan kielitaidolleen sopivia

tekstejd ja hankkimaan opiskelussa tarvittavaa tietoa eri kielilld (103). Timi on uusi ja

suorastaan radikaali linjaus. Téstd seuraisi esimerkiksi, ettd

B oppilas, jonka didinkieli on jokin muu kuin suomi tai ruotsi, voisi etsid sopivaa
aineistoa opiskeltavasta asiasta omalla didinkielelldin

B samaa kieltd didinkielendin puhuvat oppilaat voisivat kiyttaid opiskelussa apukiele-
ni didinkieltidn esimerkiksi ryhmitoissi

B oppilaat voisivat etsid opiskeltavasta asiasta tietoa englanniksi, ruotsiksi tai muulla
osaamallaan kielelld tai saada opettajalta ehdotuksia kiinnostavista teksteistd

B ecrikielisid aineistoja voisi kidyttdd eriyttivinid menetelmini nopeille tai kielistd kiin-
nostuneille oppijoille.

Lopuksi

Edelld on tarkasteltu erditd kielikasvatuksen keskeisid kisitteitd ja niiden esiintymistd eri
kieliaineissa uusissa opetussuunnitelman perusteissa. Vaikka kielikasvatus kisitteeni tuli
mukaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin jo 30 vuotta sitten, jii kisitteen
syvillisempi tarkastelu kaikkia kieliaineita ja osaksi koko koulua yhdistivini tehtdvini
tuolloin keskeneriiseksi. Myos kieliympiristd, jossa eliamme, on noista ajoista muuttunut
suuresti ja tulee muuttumaan kiihtyvilla vauhdilla tistd eteenpiin. Tami johtaa varmasti
kisitteiden syvenemiseen ja muuttumiseen edelleen.

Lahteet

Aalto, E. Hyvi oppimateriaali — autenttista toimintaa. PowerPoint-esitys Monikulttuurisuustaitojen kehittami-
nen kouluyhteisoissi -tapahtumassa Tampereella 23.11.2007. Haettu 27.10.2015 osoitteesta:

//www.edu.fi/download/121886_maahanmuuttajien _opetus ja_opetusjarjestelyt_autenttisen materiaa-
lin kaytto aalto.pdf

Aalto, E. & Kauppinen, M. 2011. Tavoitteena monikielisyyttd tukeva didinkielen ja kirjallisuuden opetus.
Teoksessa E. Lehtinen, S. Aaltonen, M. Koskela, E. Nevasaari & M. Skog-Sodersved (toim.) 2011. AFinlLA-e
Soveltavan kielitieteen tutkimuksia 2011 /n:o 3. 6-21.

Dervin, F. & Keihis, L. 2013. Johdanto uuteen kulttuurienviliseen viestintiidn ja kasvatukseen. Suomen
kasvatustieteellisen seuran Kasvatusalan tutkimuksia 63. Jyviskyli.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus, méiiriykset ja ohjeet 2014:94. Juvenes
Print — Suomen Yliopistopaino Oy. Tampere 2015.

Eurooppalainen viitekehys: Kielten oppimisen, opettamisen ja arvioinnin yhteinen eurooppalainen viiteke-
hys. 2011. WSOYproOy. Helsinki.

Hakulinen, A., Kalliokoski, J., Kankaanpii, S., Kanner, A., Koskenniemi, K., Laitinen, L., Maamies, S. &
Nuolijarvi, P. 2009. Suomen kielen tulevaisuus. Kielipoliittinen toimintaohjelma. Kotimaisten kielten tutki-
muskeskuksen verkkojulkaisuja 7. Helsinki.

Hildén, R. 2011. Muutosten tarpeet ja mahdollisuudet kielten opetuksessa. Teoksessa Hildén, R. & Salo, O.
(toim.) Kielikasvatus tindin ja huomenna: Opetussuunnitelmat, opettajankoulutus ja kielenopettajan arki.
WSOYpro Oy. Helsinki, 6-18.

Kaikkonen, P. 2000. Autenttisuus ja sen merkitys kulttuurienvilisessd vieraan kielen opetuksessa. Teoksessa
Kaikkonen, P. & Kohonen, V. (toim.) Minne menet kielikasvatus? Nikokulmia kielipedagogiikkaan. Jyvisky-
lin yliopistopaino, 49-61.

Kalliokoski, J. 2011. Plurilingual Competence, Styles and Variation. Julkaisussa Journal of Estonian and
Finno-Ugric Linguistics 2011, 2-2, 87-110.

Kalliokoski, J. Koulun kielikasvatus S2-nikokulmasta. PowerPoint-esitys Kielikasvatusfoorumissa
27.10.2014. Haettu 27.10.2015 osoitteesta: http://www.oph.fi/download/162265 Kalliokoski.pdf

23


http://www.edu.fi/download/121886_maahanmuuttajien_opetus_ja_opetusjarjestelyt_autenttisen_materiaalin_kaytto_aalto.pdf
http://www.edu.fi/download/121886_maahanmuuttajien_opetus_ja_opetusjarjestelyt_autenttisen_materiaalin_kaytto_aalto.pdf
http://www.oph.fi/download/162265_Kalliokoski.pdf

Kantelinen, R. Eurooppalainen kielisalkku — tyoviline kielikasvatuksen toteuttamiseen. 2015. Julkaisussa
Hildén, R. & Hiarmild, M. Hyvistd paremmaksi — kehittimisideoita kielten oppimistulosten arviointien
osoittamiin haasteisiin. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus ja Opetushallitus. Koulutuksen seurantara-
portit 2015:6, 8-20. Verkkojulkaisu haettu 27.10.2015 osoitteesta http://karvi.fi/publication/hyvasta-parem-
maksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin,

Kieli ja sen kieliopit — opetuksen suuntaviivoja 1994. Opetusministerio. Painatuskeskus. Helsinki 1994.

Kielisalkun opettajan opas. Haettu 27.10.2015 osoitteesta: http://kielisalkku.edu.fi/fi/opettajille

Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015. Luonnos 27.10.2015. Opetushallitus:
: 172124 lukion opetussuunnitelman perusteet 2015.pdf

Luukka, M.-R. Kohti huomispiivin kielikasvatusta. PowerPoint-esitys Kielenoppimisen ja -opetuksen
tyokaluja -tapahtumassa 10.11.2011. Haettu 27.10.2015 osoitteesta: https://turunkielitivoli.files.wordpress.
com/2012/09/kielikasvatus _minna-riitta_luukka aulanko 10-11-111.pdf

Luukka, M.-R. 2013: Opetussuunnitelmat uudistuvat: tekstien lukijasta ja kirjoittajasta monilukutaituriksi.
Kieliverkoston verkkolehti, Kielikoulutuspolitiikan verkosto. Haettu 27.10.2015 osoitteesta: http://www.
kieliverkosto.fi/article/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi

Maledive-hanke = Diversity in majority language (language of schooling) learning 2012-2015. Haettu
27.10.2015 osoitteesta: http://maledive.ecml.at

Marille-hanke = Majority language in multilingual settings 2011. Haettu 27.10.2015 osoitteesta:
http://marille.ecml.at

Mird-Miettinen, K. & Bjorklund, S. 2007. Kielikasvatus ja kielikoulutus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuk-
sessa — alku elinikiiselle kielenoppimiselle. Julkaisussa Poyhonen, S. & Luukka, M. (toim.) Kohti tule-
vaisuuden kielikoulutusta: Kielikoulutuspoliittisen projektin loppuraportti. Soveltavan kielentutkimuksen
keskus: Jyvaskylidn yliopistopaino. Jyviskyld, 45-55.

Nyman, T. 2015. Autenttisuuden monet muodot. Julkaisussa Hildén, R. & Harméld, M. (toim.) Hyvistd
paremmaksi — kehittimisideoita kielten oppimistulosten arviointien osoittamiin haasteisiin. Kansallinen
arviointikeskus ja Opetushallitus. Koulutuksen seurantaraportit 2015:6, 40-60). Verkkojulkaisu haettu
27.10.2015 osoitteesta: http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-o
losten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin,

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985. Kouluhallitus. Valtion painatuskeskus. Helsinki 1990.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994. Opetushallitus. Painatuskeskus. Helsinki 1994.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus, miiriykset ja ohjeet 2014:96. Juvenes
Print — Suomen Yliopistopaino Oy. Tampere 2015.

Salo, O. 2009. Dialogisuus kielikasvatuksen kehykseni. Julkaisussa Puhe ja kieli, 29:2. Puheen ja kielen
tutkimuksen yhdistys. Tampereen yliopistopaino Oy — Juvenes Print. Tampere, 89-102.

Salo, O. 2011. Kulttuuri perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Kenen kulttuuria on tarkoitus
opiskella? Teoksessa Kielikasvatus tindin ja huomenna: Opetussuunnitelmat, opettajankoulutus ja kielen-
opettajan arki. WSOYpro Oy. Helsinki, 41-064.

Salo, O. Oppilaan itseohjautuvuuden tukeminen. Julkaisussa Hildén, R. & Hirmild, M. Hyvistd paremmak-
si — kehittimisideoita kielten oppimistulosten arviointien osoittamiin haasteisiin. Kansallinen koulutuk-

sen arviointikeskus ja Opetushallitus. Koulutuksen seurantaraportit 2015:6, 21-39. Verkkojulkaisu haettu
27.10.2015 osoitteesta: http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-o
losten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin,

Shore, S. & Rapatti, K. (toim.) 2014. Tekstilajitaidot — Lukemisen ja kirjoittamisen opetus koulussa. Aidinkie-
len opettajain liiton vuosikirja 2014. Helsinki.

Takala, S. 2009. Plurilingualism — (how) can it be realized? Teoksessa Koskensalo, A., Smeds, J. & Cillia, R.
de. The Role of Language in Culture and Education — Sprache als Kulturelle Herausforderung. Lit Verlag
Dr. W. Hopf Berlin, 173-192.

Vaarala, H., Reiman, N., Jalkanen, J. & Nissild, L 2015. Tilanteesta toiseen — nikokulmia S2-opetukseen.
Opetushallitus.

24


http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/
http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/
http://kielisalkku.edu.fi/fi/opettajille
http://oph.fi/download/172124_lukion_opetussuunnitelman_perusteet_2015.pdf
https://turunkielitivoli.files.wordpress.com/2012/09/kielikasvatus_minna-riitta_luukka_aulanko_10-11-111.pdf
https://turunkielitivoli.files.wordpress.com/2012/09/kielikasvatus_minna-riitta_luukka_aulanko_10-11-111.pdf
http://www.kieliverkosto.fi/article/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi/
http://www.kieliverkosto.fi/article/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi/
http://maledive.ecml.at/
http://marille.ecml.at/
http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/
http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/
http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/
http://karvi.fi/publication/hyvasta-paremmaksi-kehittamisideoita-kielten-oppimistulosten-arviointien-osoittamiin-haasteisiin/

Kielikasvatus eurooppalaisena tehtdvénd

Paula Mattila, yhteistydssd lebtorien Eija Aallon ja Suaad Onniseldn kanssa

Artikkelissa tarkastellaan kielikasvatuksen eurooppalaisia painotuksia ldhinni osa-
na Euroopan neuvoston kehittimistyotd. Euroopan neuvosto on tehnyt vuosikym-
menien ajan pitkdjinteistd kehittimistyotd kielikasvatuksen alueella, vaikka itse
kielikasvatuksen kisitettd on alettu kidyttdd vasta aivan viime vuosina. Keskeisi-
nd kysymyksind nihdiin vihemmistojen oikeus kiyttdd ja kehittdd omaa kiel-
tidn sekd mahdollisuus oppia asuinmaassa kiytettivid opetuskieltd sellaisella
tasolla, ettd kukin pystyy pddsemiin opinnoissaan omien edellytystensd mukaisiin
oppimistuloksiin. Artikkelissa kuvataan my6s Euroopan neuvoston tirkeimmit
kielikasvatuksen dokumentit, oppaat ja suositukset.

Miten kielikasvatuksesta on tullut yksi opetuksen ja opetussuunnitelmien kehittimisen
keskeinen tyokalu? Selkeid polku johtaa ainakin Euroopan neuvostoon ja sen ydintehti-
viddn, johon kuuluu kansalaisten osallisuuden mahdollistaminen ja vahvistaminen demo-
kraattisen, kulttuurisesti moninaisen yhteiskunnan toiminnassa ja rakentamisessa. Tdhin
Euroopan neuvosto pyrkii velvoittamalla jisenmaitaan kehittimain koulutusjirjestelmid,
opetussuunnitelmia ja opetusta palvelemaan jokaisen ihmisen oppimis- ja osaamispoten-
tiaalin tdysimidriistda hyodyntimistd. Ajatus on, ettd kun koulussa saa opiskelusta ikdin
kuin kaiken irti, mahdollistuu my®6s tiysivaltainen jasenyys niin kouluyhteisossi kuin tyon
ja kulttuurin piirissd seki laajemmin yhteiskunnassa. Viime kiddessid on kysymys myos
tatd julkaisua kirjoitettaessa niin ajankohtaisesta syrjaytymisen ja jopa radikalisoitumisen
ehkiisemisestid koulutuksen keinoin.

Kielten roolia yhdenvertaisuuden ja osallisuuden toteutumisessa on nostettu Euroopan
neuvostossa esiin alusta alkaen ja monin tavoin. Neuvoston jisenmaiden kansalaisten
oikeus tuntea ja harrastaa toistensa kielid sisiltyy kulttuurin yleissopimukseen, jonka
Suomi ratifioi 1970 (Euroopan neuvosto 1970). Vaikutusvaltainen on myo6s alueellisia ja
vihemmistokielid koskeva eurooppalainen peruskirja, jonka Suomi ratifioi vuonna 1998
(Euroopan neuvosto 1998). Peruskirjan méddriyksilli pyritdin turvaamaan vihemmistokiel-
ten asema, opetus ja opiskelu neuvoston jisenmaissa. Suuri vaikutus on ollut myos neu-
voston vuonna 2008 julkaisemalla Valkoisella kirjalla Living Together As Equals in Dignity,
jonka tehtidvini on ollut edistdd kulttuurienvilistd dialogia ja siini vilttimatontd kulttuuri-
en vilistd kommunikointitaitoa (intercultural communicative competence). Koulutus saa
Valkoisessa kirjassa luonnollisesti keskeisen roolin siini, miten kulttuurienvilisen dialogin
osaamista miiritelldin ja vilitetidn edelleen. Téssi yhteydessd korostetaan, ettd vaikka vi-
hemmistoilld on epddmiton oikeus vaalia omia kieliddn, heidin tulee saada oppia hallitse-
maan myos asuinmaansa virallisia kielid, kuten koulun opetuskieltid. Asiakirjassa todetaan
kieltenopiskelun merkitys stereotyyppisen ja toiseuttavan ajattelun estimisessi ja kult-
tuurisen uteliaisuuden herittimisessd. Asiakirjassa viitataan my6s kulttuurienvilisen dia-
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login sithen ominaisuuteen, jota voidaan kutsua merkitysten vilittimiseksi (mediation”).
Merkitysten vilittimisti tai taitoa kiyda merkitysneuvotteluja tarvitaan, kun toimitaan kie-
li- ja kulttuurirajojen yli ja haetaan ymmarrystd epéselviin tai vieraalta tuntuviin asioihin.
Kun titi taitoa rakennetaan koulutuksen keinoin, ollaan jo lihelli kielikasvatuksen ydinti
(vrt. Sauli Takalan artikkeli tissd julkaisussa).

Euroopan neuvosto on my9s antanut suosituksen (Euroopan neuvosto 2012) laadukkaan
koulutuksen turvaamisesta kaikille jisenmaissa koulutuksen piirissd oleville. Suositus an-
taa ohjeita opetuskielen osalta todeten, ettd jos opiskelijoilla on sen hallinnassa ongelmia,
julkisen vallan pitid nopeasti tarjota korjaavia toimenpiteitd. Erityistd huolta Euroopan
neuvostossa kannetaan opiskelijoista, joilla on jollakin tavalla heikommat lihtokohdat
oppimiseen, oli syy sitten maahanmuuttajataustan myotd uudelle opetuskielelle ja opet-
tamisen tavoille altistumisesta, sosioekonomisen tilanteeseen ja esimerkiksi vammaisuu-
teen liittyvistd oppimisen esteistd tai vain siitd, ettd opiskelija kokee vieraaksi koulunsa
lukemista ja kirjoittamista painottavan kulttuurin.

Koulutuksen laatua koskenut suositus johti nopeasti seuraavaan suositusasiakirjaan, joka
jo nimeltd mainitsee kielikasvatuksen (language education). Euroopan neuvoston suo-
situs kielikasvatuksesta (Euroopan neuvosto 2014) koskee kaikkia oppiaineita. Suositus
keskittyy tihdentimiin opetuskiel(en osaamisen? keskeisti roolia yhdenvertaisen ja
laadukkaan koulutuksen toteuttamisessa ja koulutuksessa menestymisessd. Huomio koh-
distuu tissikin oppilaiden erilaisiin kieli- ja kulttuuritaustoihin sekid sosioekonomisesta
taustasta johtuviin eroavaisuuksiin.

Tassd yhteydessd on syytd todeta, ettd Euroopan neuvoston suositukset ovat ns. peh-
medd sidntelyi (soft law), jota jisenmaiden ei ole pakko noudattaa tai soveltaa. Uusien
opetussuunnitelman perusteiden tullessa voimaan 2016 mahdollistuu suosituksen tydsto
kaytinnoksi myods Suomen koulutuksen kentilla.

Euroopan neuvostossa Kielipolitiikan yksikkd (Language Policy Unit) on se taho, joka
keskittyy nimensd mukaisesti kehittimiin kielipoliittisia aloitteita ja tyokaluja. Osasto on
valmistellut kielikasvatuksen agendaa pitkidin, ja Suomestakin on osallistuttu sen jirjesti-
miin kielikasvatuksen seminaareihin ja pohdintoihin. Osaston tirkein tyopari on Euroo-
pan nvkykielten keskus ECML, joka Grazista, Itivallasta kisin edistiid kielten opetuksen
ja oppimisen tuoreimpien ja tutkittujen nikoalojen tunnetuksi tekemistd Euroopassa ja
laajemminkin. Opetushallitus edustaa Suomea ECML:n hallintoelimissd.

Euroopan neuvoston kieliyksikon ja nykykielten keskuksen iso pddmaiird on ollut euroop-
palainen monikielisyys eli plurilingvaalisuus?, kielellinen ja kulttuurinen yhdenvertaisuus

1 Valkoinen kirja miirittelee sanan mediation suunnilleen niin, ettd kulttuurienvilisessi dialogissa sovit-
telu on taitoa kisitelld kriittisesti ja rakentavasti autenttisia kulttuurisista [ja/tai kielellisistd] eroavaisuuk-
sista nousevia kysymyksii ja epdselvyyksii. Myohemmin tissd artikkelissa kidytetidn mediation-termiid /
sen kdinnostd "merkitysneuvottelu” kielikasvatuksen yhteydessi. Artikkelissa esiteltdvd Euroopan
neuvoston kielikasvatuksen kisikirja mairittelee termin mediation seuraavasti: transposing, verbalising,
making it possible to go from one semiotic system to another.

2 Suositus viittaa osaamiseen monikossa, competences. Kysymys on laaja-alaisesta osaamisesta, ei pelkis-
tddn ymmirtimisestd ja tekstin tuottamisesta.

3 Euroopan neuvostossa monikielisyydestd kiytetdidn termid plurilingvaalisuus, joka viittaa yksilon kaik-
keen kielitaitoon. Euroopan unionin termi multilingvaalisuus viittaa yhteison kielikapasiteettiin. Mm.
emeritusprofessorit Sauli Takala ja Seppo Tella ovat pyrkineet lanseeraamaan plurilingvaalisuudesta
kddnnostd "useakielisyys’, jotta nimd kaksi termid voitaisiin erottaa suomen kielessi.
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ja ndistd nouseva sosiaalinen koheesio. Kielipolitiikan yksikon osalta kohderyhmini ovat
olleet ennen kaikkea koulutuspolitiikasta sekd opettajankoulutuksesta vastaavat tahot ja
opettajista ennen kaikkea didinkielen sekd maahanmuuttajien ja erilaisten vihemmistojen
kielenopetuksesta vastaavat. ECML:n agendalla taas on perinteisesti ollut paljon vieraiden
kielten opettamisen ja oppimisen asiaa, niin ettd on tavoiteltu mahdollisimman laajoja
kieli- ja kulttuurisen osaamisen repertoaareja, innovatiivista pedagogiikkaa ja taitavaa ar-
viointia. Molempien yksikoiden kehittimisen pontimina ovat olleet mm. edelld kuvaillut
suositukset ja tydokaluina Euroopan neuvostossa kehitetty kieltenopetuksen eurooppalai-
nen viitekehys EVK sekd EVK:sta johdettu Eurooppalainen kielisalkku. Jos tutkii EVK:ta,
siitd loytdd paljon kielikasvatuksen asiaa, kuten Anna-Kaisa Mustaparta, Leena Nissild ja
Minna Harmanen osoittavat timin julkaisun avausartikkelissa. Kielisalkun alkuperiisver-
sio on vield rakennettu varsin pitkilti vieraiden kielten oppimista palvelemaan, kuten
Opetushallituksessa huomasimme sitd piivitettiessi. Kielisalkun opettajanopas on kui-
tenkin hengeltidin kielikasvatusta painottava.

Se paradigman muutos, josta Mustaparta, Nissild ja Harmanen kirjoittavat em. artikke-
lissaan, on ollut nikyvissi niin Kielipolitiikan yksikon kuin ECML:n tydssd viime vuo-
sina. Monikielisyyden ja kulttuurienvilisen dialogin agenda on muotoutunut vihitellen
kielikasvatuksen agendaksi, jolloin keskeistd on nikemys kielistd ja kielikyvykkyyksistd
ihmisen ajattelun, oppimisen, yhteenkuuluvuuden tunteen seki hyvin elimin rakennus-
puina. Kielikasvatuksen suuri tavoite onkin yhteiskunnallisen koheesion ja hyvinvoinnin
mahdollistaminen viisaan kielipolitiikan ja -pedagogiikan avulla. ECML:n viimeisimmit
ohjelmakaudet viestivit nimissiddnkin kielikasvatuksen asiaa: ohjelmien nimet ovat Lear-
ning Through Languages (2011-2015) ja Languages at the Heart of Learning (2016-2019)
ja niiden kautta puhutellaan kaikkien oppiaineiden opettajia ja koulutusjirjestelmien eri
vastuutahoja.

Euroopan neuvoston kielikasvatusndkemyksesta

Euroopan neuvoston nikemys kielikasvatuksesta korostaa niitd asioita, jotka ovat yhtei-
sid kaikelle kielenoppimiselle ja kielen roolille kaikessa oppimisessa. Nimi nikokohdat
ovat olleet lihtokohtana mm. EVK:ssa sekd kielikasvatuksesta aikaisemmin julkaistuille
oppaille. Guide for the development of language education policies in Europe (Euroopan
neuvosto 2007) on hyvid opas mm. kisitteenmadrittelyjen kannalta. Termi language edu-
cation on oppaassa laajemmassa merkityksessiin, ja sen voisi kddntii kielten opetuksen
jarjestimiseksi. Oppaan tiydennysosa, Guide for the development and implementation of
curricula for plurilingual and intercultural education, tarjoaa nimensa mukaisesti mal-
leja opetussuunnitelmien kehittimiseen monikielisyyden ja kulttuurien vilisen osaamisen
kannalta (Euroopan neuvosto 2010). Opas miirittelee useita kielikasvatuksen elementteji,
jotka ovat meilld nyt kirjattuina perusopetuksen 2014 opetussuunnitelman perusteisiin.
Oppaassa todetaan mm., ettd kielellisesti ja kulttuurisesti moninaista ainesta tulee kisitelld
kaikessa opetuksessa ja ettid lihtokohtana voi olla oma luokka. Opas muistuttaa myos, etti
tavoitteena tulisi olla kasvava synergia eri kieliaineiden ja niiden opettajien kesken. Ope-
tuskielen (languages of schooling) nikokulmasta opas tuo esille muutamia tirkeitd ehtoja:
B Opetussuunnitelmaa tiytyy kisitelld kokonaisuutena — ei erillisind oppiaineiden
opetussuunnitelmina.
B Opetussuunnitelma on rakennettava niin, ettid opiskelijjoille tarjotaan runsaasti erilai-
sia oppimistilaisuuksia (multimodal and multisensorial learning situations).
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Euroopan neuvoston periimi yleiseurooppalainen oikeus laadukkaaseen koulutukseen
toteutuu vain, jos oppija hallitsee sen kielen ja ne kielelliset pelisiannét, joiden
mukaan hidnen koulussaan toimitaan ja jotka ovat porttina opinnoissa ja yhteiskunnas-
sa etenemiseen. Siksi Euroopan neuvoston kielikasvatussuosituksessa edellytetddn, ettid
avaintahot huolehtivat, ettei [opetus]kieli estd heikommassa asemassa oleviakaan oppilaita
selviytymistd opinnoissaan ja eteenpdin elimissddn. Avaintahoja ovat opetuksen linjauk-
sista ja sisdlloistd paittavit tahot, opettajankouluttajat, rehtorit ja opettajat. Heikommassa
asemassa olevat ovat usein henkiloitid, joiden didinkieli ei ole opetuksen kieli tai he voivat
olla sosiaalisesti tai muuten haastavassa tilanteessa.

Suositus edellyttdd sen varmistamista, ettd oppijat hallitsevat sekid koululle ominaisen
(akateemisen) yleiskielen ettd ne kielet, joita eri oppiaineissa kidytetiin. Huomattavaa
on, ettd niin opettajan kuin oppilaankin pitdi tietdd, ettd kumpikaan “kieli” ei ole sama
asia kuin arkinen puhekieli. Opettajalla on tissid luonnollisesti kielikasvatukseen liittyvi
velvollisuus opastaa oppilaitaan koulun ja oppiaineiden kielen pariin.

Koulun - siis opettajien ja opetuksesta vastaavien — on tiedostettava myos oppijoiden
kayttamat kielelliset repertoaarit mukaan lukien vihemmistokielet ja erilaiset rekisterit seki
osattava vahvistaa niiden roolia oppilaiden kehityksessi, niin opinnoissa kuin yksiloini
ja aktiivisina kansalaisina.

Koulutuksen kehittimisestd vastaavien tahojen samoin kuin opettajankoulutuksen on
huolehdittava, ettd kaikilla opettajilla on ymmirrys siitd, miten kielitaito kehittyy ja miten
tiedonalojen kielen hallintaa kehitetddn ja tuetaan. Opetussuunnitelman ja oppimateri-
aalien tulisi tdssd toimia konkreettisena tukena opettajille. TAmi koskee luonnollisesti
myoOs arviointia.

Se, ettd Euroopan neuvosto ja sen Nykykielten keskus kiinnittivit huomiota opetuskielen
hallintaan oppilaan nikokulmasta, kertoo siit4, ettd yksilon voimaannuttamisen kautta py-
ritddn yhteisollisyyden vahvistamiseen. TAma tarve on sitd ilmeisempi, mitd suuremmalksi
syrjdytymisen ja jopa radikalisoitumisen vaara kasvaa Euroopassa ja laajemmin. Ollaan
Euroopan neuvoston ydintehtivien asialla, edistimidssd demokratiaa, ihmisoikeuksia ja
yhdenvertaisuusperiaatetta. Ndihin periaatteisiin kuuluu oikeus kieleen — myos opetus-
kieleen ja sen hallinnan kautta tdysivaltaiseen yhteiskuntien jisenyyteen.

Euroopan neuvosto julkaisee kasikirjan kielikasvatuksesta

Euroopan neuvoston kielipolitiikan yksikko on tyostinyt kisikirjan The language dimen-
sion in all subjects vauhdittamaan kielikasvatussuosituksen tiytintoonpanoa (Euroopan
neuvosto 2015). Kisikirja on toistaiseksi saatavilla englanniksi ja ranskaksi. Kdsikirjaa
valmisteltiin yhteistydssd neuvoston jisenmaiden kanssa niiden antamien kommentti-
en (joulukuu 2014) ja asiantuntijaseminaarin pohjalta. Suomi osallistui kommentointiin,
minki jalkeen kaksi suomalaista kielikasvatuksen asiantuntijaa kutsuttiin tydseminaariin
toukokuussa 2015. Seminaarissa painottui erityisesti kisikirjan kiytettivyys koulujen ar-
kityon kannalta. Kisikirja julkistettiin ja sen kidyttdonottoa tyostettiin hallitustenvilisessi
konferenssissa Strasbourgissa lokakuussa 2015. Suomen osalta kiyttdonoton toimenpiteet
kisittdvit ainakin asiakirjasta tiedottamisen opetus- ja kulttuuriministerion ja Opetushal-
lituksen eri foorumeilla.
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Kisikirja kertaa kielten roolia koulussa ja oppimisessa muistuttaen tavoista, joilla kieli,
ajattelutaitojen kehittyminen* ja oppimisprosessit kietoutuvat toisiinsa. Kuten edelld on
kuvattu, opetuksen ammattilaisten on lihtokohtaisen tirkedi oivaltaa, etti koulun ope-
tuksessa ja hallinnossa kiytetyt kielet (kielen rekisterit) eroavat muista kielirekistereisti,
esimerkiksi oppilaiden keskeniin tai kotonaan kiyttimisti kielestd. Lisdksi on tiedostet-
tava, ettd eri oppiaineilla on niille ominaiset tekstilajit eli genret. Keskeistd on ymmartii,
ettd kaikilla oppilailla on omat yksilolliset kieleen liittyvit repertoaarinsa, kyvykkyytensi
ja ongelmansa, jotka vaikuttavat heididn suoriutumiseensa koulun opetuskiel(i)en parissa.
On my0s tunnistettava erilaisten ratkaisujen vaikutuksia. Kun tavoitellaan kaikkien oppi-
laiden yhdenvertaisia lahtokohtia koulumaailmassa ja edelleen elimissd menestymiseen,
on ilmeistd, ettd esimerkiksi ns. selkokieliset materiaalit erityisesti eri kieli- ja kulttuuri-
taustaisille oppilaille ovat ongelmallisia akateemisen kielitaidon kehittymiselle. Katriina
Rapatin artikkelissa taustoitetaan asiakokonaisuutta tarkemmin.

Tavanomainen tilanne monien maiden koulutusjirjestelmissi on, ettd opetuskieltid opete-
taan omana oppiaineenaan (didinkieli tms.). Oppilaat opiskelevat esimerkiksi kielioppia,
oikeinkirjoitusta ja kirjallisuutta, jolloin opiskelun piitarkoitus on syventdi tietimysti ao.
kielesti systeemini, ei oppia siihen liittyvid kielenkiyttotaitoja. Aidinkielen tunneilla ei
ehki opeteta lainkaan ymmartimiin ja tuottamaan kieltd opetuskielen ehdoilla esimerkik-
si niin, ettd tyostettdisiin eri oppiaineiden opetukselle ominaisia tekstejd. "Opetuskielen”
opetussuunnitelmat ja pedagogiikka ovat tiukasti sidoksissa kunkin maan koulutuksen
kulttuuriin ja kasvatusperinteeseen, niin Suomessakin. On mielenkiintoista tutkia ja verrata
vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden didinkielen ja kirjallisuu-
den oppimdirid vuoden 2014 perusteasiakirjan vastaaviin oppimadriin ja tarkkailla, miten
niissd vastataan kielikasvatuksen ja tissd tapauksessa erityisesti opetuskielen hallinnan
vaatimuksiin. Yllityksend ei voine pitdd, ettd suomi toisena kielend -oppimaarin laatijat
ovat jo vuonna 2004 kantaneet huolta opetuskielen osaamisesta eri oppiaineissa. Sen
sijaan suomi didinkielend -oppimiiri, vaikkakin kielikasvatuksen hengessi hyvinkin op-
pilasta voimaannuttava ja multimodaalinen, jittdd konkretisoimatta yhteistyon kaikkien
oppiaineiden kesken. (Opetushallitus 2004.) Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet muuttavat kuitenkin sitd Suomessakin pitkddn vallinnutta tilannetta,
jossa didinkielten ja vieraiden kielten opetuksen perinne ovat kulkeneet eri teitd. Nyt
kaikkia kielten oppimiirid ohjaa yhteinen nikemys kielikasvatuksesta, joka on kuvattu
kummankin oppimiirikokonaisuuden johdantokappaleeksi, kuten Mustaparran, Nissildn
ja Harmasen artikkelissa kuvataan.

Euroopan neuvoston kielikasvatuksen kisikirjassa ehdotetaan, ettd opetussuunnitelmissa
kuvataan kunkin tiedonalan kielellisid piirteitd ja varmistetaan, ettd oppilaan kielellisten
valmiuksien kehittiminen kytketiin oppiaineiden sisiltdjen opiskeluun. TAmi voi tietys-
ti vaihdella paljon kunkin maan ja opittavan asian kontekstin mukaan. Niin tarkkoihin
kuvauksiin emme Suomessa vield ehtineet perusopetuksen 2014 perusteita laadittaessa.

Kielikasvatuksen kisikirjan ehdotus oppiainekohtaisista kielenosaamisen kuvaimista voi-
kin tuntua radikaalilta, mutta Euroopan neuvoston nykykielten keskuksessa on jo tyostetty
ratkaisua matematiikan ja historian opetukseen. Ns. Descriptors-hankkeessa méiriteltiin
minimitaso eri kieli- ja kulttuuritaustaisten oppilaiden opetuskielen taitovaatimuksille
kuudella kielelld, ml. suomi. Kuvaimet on laadittu EVK:n pohjalta. Hankkeesta voi lukea

4 Kisikirjan kiyttimi termi on ’cognition’.
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ECML:n vuosien 2011-2015 ohjelmakauden sivuilta®, ja sille on myos luvassa jatkoa oh-
jelmakaudella 2016-2019.

Kisikirja korostaa, ettd opetuksessa kiytetty suullinen viestintd on keskeisen tirkedd, kun
oppilaita tuetaan hyodyntimiin aiemmin hankittua tietoa ja "neuvottelemaan” tai "sovit-
telemaan® uusien kisitteiden merkityksii. Suullisen viestinniin lisiksi oppilaiden tiytyy
tyostdd tietoa myos tekstejd lukemalla ja kirjoittamalla — mikd yleensi on paljon haasteel-
lisempaa kuin puheviestintid. Uuden tiedon ty6stiminen tapahtuu luokka-asteelta toiselle
siirryttdessd enenevisti abstraktissa muodossa ja niin, ettd toimitaan eri oppiaineiden
tekstilajien sddntdjen mukaan. Lisihaastetta tulee siitd tosiasiasta, ettd oppiaineissa kdsi-
teltdvit aihepiirit ja ilmaisun tavat ovat usein etdilld oppilaiden arjen kokemusmaailmasta.

Niiden haasteiden edessid opettajien pitdd olla perilld siitd, miten oppimista voi kielen
avulla tukea. Kisikirja ottaa esimerkiksi scaffolding-menetelmin eli oppilaan ohjaamisen
lahikehityksen vyohykkeelle: opetuksen tulisi haastaa oppilasta hinen senhetkisti taito-
tasoaan — sopivasti — korkeamman tason tehtivilld. Jotta haastaminen johtaa oppimiseen,
pitdd tietdd, mihin oppilas jo pystyy. Asiaa kisittelee mm. Kari Moilasen artikkeli tdssi
julkaisussa.

Kasikirjassa kerrataan, ettd kielikasvatuksen pitdisi nékyd

B oppimateriaaleissa

B opettajankoulutuksessa

B poliittisissa ja muissa ohjausdokumenteissa — korostaen sitd seikkaa, ettd kielitietoi-
suus tekee opettamisesta ja oppimisesta parempaa ja helpompaa

B arvioinnissa — seki siind, miten arvioidaan, ettd miten niin opettajia kuin oppijoita-
kin opastetaan suorittamaan arviointia. Oppilaiden osalta kyse on ennen kaikkea
itsearviointiin opastamisesta.

Kielikasvatus oppilaan kokemana

Kielikasvatusoppaassa esitetdin, ettd kieltenopetuksessa opittua kielitietoa ja opetuskie-
len edellyttimii taitoja tulee voida verrata ja hyodyntidi. Ennen kaikkea oppilaan omat
kielirepertoaarit tulisi tehdd hyviksytyiksi osaamisen tukiaineksiksi. Kuten kdytinnosti
tiedetdin, erityisesti maahanmuuttajien kielet ja muut marginaalikielet jaavit koulujen
arjessa useimmiten hyodyntamitti.

Kisikirjasta voi poimia useitakin teesejd kielikasvatuksen kehittimiseen:

B Kouluopetuksen tulee kehittdd oppiaineisiin liittyvid kielitaitoja, jotka kisittavit eri-
laisia diskurssitaitoja ja tekstilajien tuntemusta (discourse competence and genres).
Opettajien on tirkedi tiedostaa, ettd oppilaan sujuva puhekielen hallinta ei tuota
vield sujuvuutta kouluaineiden edellyttimissi kielessi taikka akateemisluontoisissa
pohdinnoissa.

B Opetuksesta vastaavien on syytd tiedostaa, ettd koulun ja opetuksen tekstilajit ovat
usein vieraita oppilaan todellisuudelle (ja oppilaan tekstilajit voivat toki olla haas-

5 Hanke: Language descriptors for migrant and minority learners’ success in compulsory education
www.ecml.at

6 Katso timin artikkelin alaviite 1.
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teellisia opettajalle!). Suomen 2014 opetussuunnitelman perusteissa korostetaankin
monin tavoin oppilaiden omasta kiinnostusmaailmasta lihtevin aineksen tuomista
opetukseen.

B Koulun tehtdvini on kielikasvatuksen avulla ohjata ja rohkaista oppilaita kiymidin
merkitysneuvotteluja (mediation) ja mm. ottamaan aktiivisesti selvid opiskeltavista
asioista ja kielestd, jolla niita asioita kisitellddn.

B Monilukutaidon kisite sisdltid oppiaineiden lukutaidon (subject literacy). Tami
lukutaidon alue tulisi tehdi tiettdviksi ja ymmarrettaviksi osana yleissivistystid (All-
gemeinbildung). Suomen 2014 opetussuunnitelman perusteissa monilukutaito on
kuvattu juuri tdssd hengessd, mutta koulujen opetuksen suunnittelu ja oppilaiden
kokema kiytintod vaatinevat vield tyostimistd’.

B Koulun kieliohjelman (school’s language policy) tulisi kisittdd kielikasvatuksen
keskeiset nikokohdat. Paikallisia opetussuunnitelmia laadittaessa tulisi koulujen /
opetuksen jirjestijien kieliohjelmaan rakentaa kielikasvatuksen elementit alkaen toi-
mintakulttuurista, nostaen esille oppilaiden omat kielirepertoaarit, muistaen kunkin
oppiaineen kieleen opettamisen periaatteet ja unohtamatta arviointia.

Lopuksi

Euroopan neuvoston kielikasvatusopas tulee suureen tarpeeseen. Sen ansioita ovat ajan-
kohtaisuus, vankka tietopohja ja kisiteltivien teemojen monipuolisuus — oppaan tekijit
pyrkivit tarkastelemaan kielikasvatuksen koko kenttdd ja erityisesti sitd aluetta, jossa
haasteet ovat suurimmat: muut kuin kielten oppiaineet ja oppiaineiden vilinen yhteistyo.
Taytyykin toivoa, ettd opas kuluu myods muiden kuin kielten pedagogien kisissi ja ettd
kielten asiantuntijat paneutuvat asiaan myos heille vieraampien oppiaineiden kannal-
ta. Ennen kaikkea on suotavaa, ettd kielikasvatuksen teemoista kidydiin koko koulun
kanssa keskustelua ja ettd jotkut opettajista ottavat tehtdvikseen avata kielikasvatuksen
kisiteviidakkoa ja kirjata huolehdittavia asioita yhteisen suunnittelun pohjaksi. Euroopan
neuvoston kielikasvatusoppaan kaltaisia lihteitd kannattaa silloin hyodyntda, pystymet-
sddn ei tarvitse lihted, jos koulu tai koulutuksen jirjestidja esimerkiksi lihtee laatimaan
em. koulun kielikasvatussuunnitelmaa.

Oppaan ongelma on vahva painotus ns. akateemiseen kieleen, jonka hallinnasta kirjoitta-
jat tekevit kielikasvatuksen keskeisen sisillon ja tavoitteen. Kielikasvatuksen tarkoitus ei
voi olla vain akateeminen osaaminen ja sen mahdollistamat elimin ja uran vaihtoehdot,
vaikka sellaisen vaikutelman kirjoittajat ehkd huomaamattaan luovat. Oppaan tapa kisi-
telld oppilaiden arkikieltd tai puhekieltd kertoo vierovasta asenteesta, jollaista aito kieli-
kasvattaja varoisi tuomasta esille. Merkitseehin kielikasvatus kaikkien osattujen kielten
ja rekisterien arvostamista. Opas kaipaisi rutkasti lisdd oppilasldhtoisyytti: kielikasvatus
on oppilaan voimaannuttamista muutenkin kuin akateemiseen kieleen kasvattamalla!
Akateemisen kielikompetenssin rinnalla vihille kisittelylle jaa kielikasvatukseen liittyva
tunneosaaminen (niin opettajan kuin oppilaan). Toisaalta oppaassa kuitenkin vedotaan
ansiokkaasti opittavan aineksen laadun kehittimisen puolesta niin, ettd sitd pitdisi tuoda
lihemmiksi oppilaiden omia kiinnostuksen kohteita.

7 OPS2014, L4: Oppilaiden monilukutaitoa kehitetidn kaikissa oppiaineissa arkikielestd kohti eri tiedon-
alojen kielen ja esitystapojen hallintaa. Osaamisen kehittyminen edellyttdi rikasta tekstiympiristod, sitd
hyodyntivid pedagogiikkaa sekid oppiaineiden vilistd ja muiden toimijoiden kanssa tehtivid yhteisty6ti.
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1990-luvulla toisteltiin kylldstymiseen asti, ettd opettaja on tiedon vilittdjd, oppimisen
konsultti. Kielikasvatuksen myotid on mahdollista ymmirtiid, ettd opettaja on paitsi oppi-
misen ja oman oppiaineensa kielen opettaja, samalla myos kulloiseenkin oppimistehti-
vain liittyvin diskurssin vastuullinen ohjaaja. Opettajan tulisi jokaisen oppilaan kohdalla
huolehtia, etti tirkedt opittavat asiat viestitiin ymmarrettavilld tavalla ja ettd oppimisen
eri vaiheissa jokaista oppilasta kuunnellaan hytdyntden ja tukien hinen kielellistd osaa-
misrepertoaariaan; siis myos tuota epidakateemista puhekieltd. Opettaja on ikddn kuin
paidvastuullinen merkitysneuvottelija ja viestinviejd opetussuunnitelman polulla edetties-
sd, mutta myos oppilaalla on oltava oikeus ja mahdollisuus tulla kuulluksi ja tarvittaessa
valittdd oppimistilanteissa niin kysymyksid kuin tietoakin, jotta hdn voi aidosti sisdistdd
opittavaa ainesta ja mahdollisesti kehittdi sitd edelleen!

Kielikasvatuksen myoti fokus opetuksen ja oppimisen kehittimisessd kohdistuu nyt todel-
la paljon kieleen. Aikamme oppilaat ja opiskelijat saadaan kiinnostumaan hyvin elimin
ovia avaavasta puheesta, teksteistd ja vuorovaikutuksesta, kun niitd ldhestytdin enenevisti
heille merkityksellisistd tulokulmista. Uusissa opetussuunnitelman perusteissa ja kieli-
kasvatuksessa pannaan suurta painoa myo6s monilukutaitoon nostaen myos oppilaille
kiinnostavat “tekstit” arvoonsa.
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Kielikasvatus digiaikaan

Anu Halvari, Paula Mattila ja Minna Harmanen

Digiaika muuttaa ihmisten toimintamahdollisuuksia ja yhteistjen toimintakulttuurei-
ta. Kielet ja niiden kiyttotavat ovat keskelld titd muutosta. Uusissa opetussuunni-
telman perusteissa otetaan huomioon, ettid kieliaineiden opetus saa tieto- ja viestin-
titeknologiasta tavoitteita, sisdltojd ja tyokaluja esimerkiksi ihmisten kohtaamiseen
ja autenttisten oppimisympiristdjen hyodyntimiseen. Kielikasvatus puolestaan
tarjoaa nikokulmia, jotka auttavat niin opettajaa kuin oppijaakin hyodyntimiin
monipuolisesti ja kestivilld tavalla digiajan kieltenoppimisen mahdollisuuksia.

Tieto- ja viestintiteknologian (tvt) kiyttd koulumaailmassa on lisidntynyt viime vuosi-
na huomattavasti. Perusopetuksen ja lukiokoulutuksen vuonna 2016 voimaan tulevis-
sa opetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintiteknologia ndyttiytyy koulutybhon
oleellisesti liittyvind pedagogisena menetelmilliseni lihtokohtana ja tyovilineeni. Sen
kayttotaitoa kuvataan perusopetuksen perusteissa laaja-alaisena osaamisena, kompetens-
sina, joka muokkaa ja vahvistaa oppilaan ja opiskelijan mahdollisuuksia opiskelussa,
tyossd sekid erilaisten yhteisojen ja yhteiskunnan jisenend. Ajatuksena on, etti tieto- ja
viestintiateknologiaa opitaan ja hyddynnetidin kouluissa muuhun tydhon ja oppimiseen
integroituna, niin ettd sen kidytté on perusteltua ja tuo oppimiseen lisdarvoa.

Tieto- ja viestintdteknologia, kielikasvatus ja opetussuunnitelmien
perusteet

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kuvataan laaja-alaista osaamista
perusopetuksen yleisend tavoitteena. Laaja-alaista osaamista tarvitaan ymparoivin maail-
man monimuotoisuuden ja muutoksien kohtaamiseen rakentavasti, ikddan kuin kansalais-
taitoina. Téllainen osaaminen on luonteeltaan oppiaine- ja tiedonalat ylittivii ja myos
niitd yhdistavii. Laaja-alaiselle osaamiselle on médritelty seitsemin osaamisaluetta, joissa
kaikissa on yhtymikohtia toisiinsa. Yksi osaamisalue on tieto- ja viestintiteknologinen
osaaminen (L5), joka on jaettu neljadn tavoitekategoriaan:

1. Oppilaita ohjataan ymmdirtdmdicin tieto- ja viestintditeknologian kdytto- ja toiminta-
periaatteita ja keskeisicd kdsitteitd sekdi kebitidimdicin kdytdinnén tvt-taitojaan omien
tuotosten laadinnassa.

2. Oppilaita opastetaan kdytidimdcin tieto- ja viestintdteknologiaa vastuullisesti, turval-
lisesti ja ergonomisesti.

3. Oppilaita opetetaan kdytidimdcin tieto- ja viestintdteknologiaa tiedonhallinnassa
sekd tutkivassa ja luovassa tyGskentelyssd.

4. Oppilaat saavat kokemuksia ja barjoittelevat tvt:n kdyticimisidi vuorovaikutuksessa
Jja verkostoitumisessa.

Tavoitenikokulmia on opetussuunnitelman perusteissa tismennetty kullekin vuosiluok-

kakokonaisuudelle (1-2, 3-6, 7-9). Lisiksi lihtokohtana on, ettid jokainen oppiaine antaa
oman panoksensa laaja-alaisten osaamisalueiden ja niiden eri osatavoitteiden mukaiseen
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oppimiseen — esimerkiksi matematiikan opetussuunnitelman perusteisiin sisiltyy myos
ohjelmoinnin opetusta. Oppiaineiden tavoitteet edistivit laaja-alaisen osaamisen tavoit-
teita (ks. esim. Halinen & Kauppinen).

Tvt-osaamisen tavoitteet ovat kielikasvatuksen kannalta kiinnostavia, onhan tvt:ssd kysymys
kielestd, muulloinkin kuin ohjelmoinnista puhuttaessa. Tvt niyttiytyy opetussuunnitelman
perusteissa tiedonhankinnan, tiedonrakentelun, viestinnin ja vuorovaikutuksen tyokaluina,
tydtapoina, sisiltoind seki kiyttod- ja oppimisympiristdinid. Kokonaisuus on moninainen
ja kehittyy koulun ulkopuolisessa maailmassa koko ajan haastaen niin opettajan kuin
oppilaan. Opetussuunnitelman perusteet edellyttivit, ettd tvt:n avulla oppiminen vieddin
omasta luokasta tilanteisiin ja oppimisympéristoihin, jotka tarjoavat mahdollisuuksia kieli-
ja kulttuurikohtaamisiin kaiken tasoisille oppijoille:

Harjoitellaan tieto- ja viestintdteknologian hyddyntdmistd myds kansainuvdlisessd vuo-
rovaikutuksessa ja opitaan habmottamaan sen merkitysté, mabdollisuuksia ja riskejci
globaalissa maailmassa (OPS 2016, L5, luokka-aste 7-9).

Tvt mahdollistaa monien opetuksessa ja oppimisessa esiin nousevien tirkeiden asioi-
den tutkimisen, kokeilun ja oppimisen. Erilaisten tekstiainesten, viestintitilanteiden ja
diskurssien kohtaaminen luo tilanteita, joissa kielikasvatusta tarvitaan. Tvt avaa nuorille
mahdollisuuksia kontaktien solmimiseen yli monenlaisten rajojen. Mitd ovat sivyt ja tyylit,
joita tarvitaan erilaisten ihmisten kohtaamisissa? Miksi erilaiset ihmiset viestivit eri tavoin?
Minkilaiset viestit ja viestintityylit kannustavat minua? Minkilaisissa viestintitilanteissa
koen pahaa mieltd? Miten yleensi itse viestin eri ihmisten ja erilaisten tahojen kanssa ja
miksi? Miten selvitidn itselleni outoja ilmauksia tai viestinnin tapoja? Mitd keinoja voin kiyt-
tdd, ettd saan omasta viestinnistini hauskempaa, monipuolisempaa ja mahdolliset nolot
virheet korjattua ennen kuin julkaisen tekstini? Entd mitd on kyberturvallisuus? Millainen
viestintd vaarantaa tai vahvistaa viestijin tai sithen osallisten turvallisuutta, ja miten tiedon-
hakua ja -rakentelua voi tehdi yhti aikaa luovasti ja turvallisesti tvt:n avulla? Monet néisti
kysymyksistd kuuluvat myos laaja-alaisen osaamisen toiseen alueeseen, monilukutaitoon.

Lukion opetussuunnitelman perusteet jatkavat siitd, mihin peruskoulussa pddstiin, jos-
kaan kielikasvatuksesta tai tvt-taidoista ei ole lukion opetussuunnitelman perusteissa
(2015) yhti tarkkoja kuvauksia kuin peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa. Samat
periaatteet on silti loydettivissd ainakin opetuksen toteuttamisen (Iuku 3) sekid opetuksen
yleisten tavoitteiden (luku 5.1) ja aihekokonaisuuksien (luku 5.2) kuvauksista.

Lukion opetus hahmotetaan usein oppiaineiden tarpeisiin vastaavana kokonaisuutena,
jolloin oppiaineiden sisidllot méirittelevit pitkilti lukion pedagogiikkaa ja toimintakult-
tuuriakin. Sisdllot eivit kuitenkaan eld tyhjossd, vaan ne kontekstualisoidaan aina jollekin
vastaanottajajoukolle, joka useimmiten luonnollisesti muodostuu opiskelijasta ja samassa
ryhmissi opiskelevista. Koulu on enenevissd mairin aktiivinen osa paikallista yhteisod ja
laajempaa, myos globaalia yhteiskuntaa, jolloin tieto- ja viestintiteknologia mahdollistaa
koulukontekstin linkittymisen autenttisiin tilanteisiin ja yleisoihin. Niin sisdllot voidaan
kiinnittdd “oikean elimin” toimintaan. Tieto- ja viestintiteknologian avulla kiinnittymi-
nen voi tapahtua helposti ja nopeasti, minkid vuoksi sisdltdjen teknologisen vilittimisen
lisiksi on oleellista kysyi, miten sisillot pedagogisesti tarjotaan ja kenelle — ketki kaikki
kuuluvat oletettuun kuulijakuntaan tai ovat diskurssin osapuolia. Mitd-kysymyksen lisdksi
on syytd kysyid miksi, kenelle, miten ja entdi sitten. Niistd neljd viimeistd kysymystid ovat
mitd suurimmassa miirin kielikasvatuksen sarkaa.
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Opetussuunnitelman perusteiden tavoitteena on tulevaisuusorientoitunut nuori, joka pys-
tyy joustavasti ja rakentavasti toimimaan erilaisissa teknologisissa viestintiympéiristdissi.
Tiéssd julkaisussa on useasti viitattu termeihin dialogisuus ja mediaatio, jotka summaavat
tarpeen olla herkkini tilanteelle, kuunnella viestinnidn osapuolia ja toimia itse pddmadra-
tietoisesti eri viestijoiden, myods oman itsensi, tarpeiden tulkkina. Tdh4n tarvitaan kielen-
tamistd ja kielellisid valintoja sekd monenlaista tietoa, tarkkuutta ja tietoisuutta viestijani.

Verkkokieli, maailman kaytetyin kieli ja verkkotekstien kirjo

Tieto- ja viestintiteknologisissa ympiristoissd kiytetty kieli kehittyy koko ajan suuntiin,
joille koulumaailmassa ei toistaiseksi ole tarkkoja miirittelyjd, tavoitteita eikd arviointi-
kriteerejd. Kieliaineiden opetuksessa viitataan perinteisesti puhuttuun tai kirjoitettuun
kieleen, joista puhuttu kieli sallii tarkkuuden ja kielenkiyton konventioiden suhteen
enemmin vapausasteita kuin Kkirjoitettu kieli. Koulumaailman ja ns. akateemisen kiel-
tenkdyton rinnalle on tullut tekstiviestien, chattien, blogien, vlogien ja kuvapalveluiden
kautta genrejd, joissa puhutun kielen konventiot, kirjoitetun kielen lyhenteet seki tvt:n
mahdollistamat erilaiset kuvakkeet, kuvat, upotukset ja d4net ovat etenkin nuorten infor-
maalin viestinndn kdytinnon normi. Verkkokieli, kirjoitetun, puhutun ja kuvallisen kielen
hybridi, alkaa olla kiytetympid kuin perinteinen puhuttu tai kirjoitettu kieli, mutta me
emme ehki vield osaa kisittdi, opettaa tai arvioida verkkokieltd omana rekisterindin. Voi-
daankin puhua digitaalisesta diskurssista, jolle ominaisia piirteitd ovat vuorovaikutteisuus,
teknologisten valintojen vaikutus viestintddn ja genrejen sekoittuminen, hybridisoituminen
(Helasvuo ym. 2014).

Kielikasvatusta on kuitenkin se, ettid opettaja ja oppilaat yhdessi kisittelevit verkkokieltid
ja verkossa kiytettivii kieltd yleisemminkin ja pohtivat, miten kielen kiyttd vaihtelee
verkossakin tilanteittain. Yhtd tirkedd on pohtia, mita lisdarvoa verkkokieli ja verkkotekstit
tuovat opiskeltaviin kieliin. On my6s pohdittava, tarvitaanko verkossa kiytettiville kie-
lelle rajoja. Tavoitteena on kielen rakentava ja turvalliseksi koettu kiytto. Keskeistd on
argumentointitaitojen ja vuorovaikutustaitojen opetus- ja (yleis)kielen hallinta tekstilajin
mukaan.

Verkko on lisinnyt tekstilajien kirjoa ja vaikuttanut kisitykseemme teksteistd ja teksti-
lajeista, niiden tulkinnasta ja tuottamisesta. Tekstit ovat usein dynaamisia, monen eri Kir-
joittajan tuotoksia, mikd haastaa pohtimaan, kenen nimiin tuotos menee ja minkéilaisella
panoksella. Teksti saattaa olla usean kirjoittajan vastuulla, mutta jokaisella yksilolld on
mahdollisuus vaikuttaa tekstin rakentamiseen, anonyymisti tai omalla nimelld4n. Yksilon
tiytyy tunnistaa ja tiedostaa vastuunsa antaessaan oman dinensi osaksi yhteisti koko-
naisuutta. Mahdollisuus kirjoittaa reaaliaikaisesti tekstid yhdessd on itse asiassa vilineen
tuottama uusi tapa kirjoittaa (Helasvuo ym. 2014). Voidaan myos pohtia, miten tekstilajit
muuttuvat, kun niitd kiytetdin uudessa kontekstissa (esimerkiksi kirje ja sihkopostiviesti).

Verkkokielen piirteeksi saattaisi taipua sekin, ettd meilld on jo tilld hetkelld arkikidytossam-
me useita sovelluksia, jotka perustuvat koneen kykyyn tulkita puhetta. Selkeid puhumisen
tapa ja hyvi ddntiminen on viestijille ja asialle eduksi missid tahansa viestintitilantees-
sa, mutta ainakin toistaiseksi koneen kyky tulkita puhetta on eri tavalla rajallinen kuin
ihmisen. Voimme kayttd4d eri kielilld dlypuhelimen ddnikomentoja ja huonokuuloisen
kanssa viestimiseen saneluohjelmia jo nyt, ja nididen kiytto tulee varmasti lisidntymain.
Adntimisen opettaminen on uuden, mielenkiintoisen haasteen edessi: sen lisiksi, ettid
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ddntamistd arvioidaan ja siitd annetaan oppilaalle palautetta koulussa osana kieliopin-
toja, voi reaalimaailma antaa ddntamisesti vilitontd palautetta oppijalle, kun asiat eivit
sujukaan niin kuin oli tarkoitettu — hissi voi viedd 30. kerrokseen tai navigaattori ohjata
vddrddn osoitteeseen.

Puheentunnistusohjelmia voidaan kiyttid myos Kirjoittamisen apuna, kun kone pystyy
tuottamaan tekstid puheen perusteella, jolloin tekstin luonnosteluvaiheessa voi kidyttda
hyviksi mahdollisuutta puhua muistiinpanoja dineen ja jatkaa tekstin muokkaamista
koneella myohemmin. On kiinnostavaa, mitd mahdollisuuksia timi voi tuoda niin puhu-
misen kuin kirjoittamisen opettamiseen eri kielissd. Voisiko saneluohjelman kiytto lisitd
huomion kiinnittdmistd ddntimiseen, artikulatioon ja puhuttuun ilmaisuun myds didin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksessa?

Kielitaidon arviointi, tvi:n hyddyntaminen ja kielikasvatus

Tieto- ja viestintiteknologiasta voi olla enenevisti apua, kun opetuksen ja oppimisen ta-
voitteita ja sisdltojd muutetaan kiytinnon toiminnaksi. Tahidn liittyy oleellisesti osaamisen
arviointi ja palautteenanto, missi tvt tarjoaa paljon tydkaluja ja tekniikoita niin opettajan kuin
oppilaan avuksi. Minkilaista teknologiaa kiytetdin, riippuu siitd, mitd arvioidaan. On poh-
dittava arvioinnin kohteita, tarpeita ja hyodyllisyyttd sekid opettajan ettd oppilaan kannalta.

Teknologian kiytto automatisoi arviointia, mikd on monissa tapauksissa hyvi asia. On
kuitenkin pohdittava, antaako automatisoitu palaute oppilaan kannalta mielekistd pa-
lautetta. Toisaalta teknologia tekee mahdolliseksi monipuolistaa arviointia ja palautteen
antamista: tvt mahdollistaa osaamisen dokumentoinnin vaihe vaiheelta, ja samalla voi tal-
lentaa arvioita omasta osaamisesta. Tvt toimii my06s jakelukanavana yhteisolliselle palaut-
teen antamiselle opettajalta oppilaalle tai ryhmaille tai oppilaiden keskiniiselle palautteen
antamiselle, mitkid kaikki laajentavat arviointikulttuuria. Tvt on ylivertainen myos silloin,
kun haetaan lisiharjoittelumahdollisuuksia taitojen vahvistamiseksi.

Miten tama liittyy kielikasvatukseen? Onko kielikasvatuksellisia tavoitteita tai sisiltojd syy-
td arvioida, miten niitd tulee arvioida? Kielikasvatus on kaikkien oppiaineiden yhteinen
tehtdvi, mutta etenkin kieliaineiden opetuksessa kielitietoisuuden kasvattamista on se,
ettd oppilas saa oivalluksia annetun palautteen perusteella osaamisestaan ja onnistumi-
sestaan. Oleellinen kysymys on, tarjoaako arviointiin kiytetty teknologia mahdollisuuksia
oivalluksille.

Automaatioon perustuvia sovelluksia on helppo 16ytidi testeistd, jotka ilmoittavat, onko
oppilaan vastaus oikein vai vdirin. Sovellus antaa mahdollisesti myos oikean vastauksen
tai vastausvaihtoehtoja. Hankalampaa on 16ytid4 sovelluksia, joissa automatiikka analysoisi,
miten oppilas pdityi valintaansa.

Oikein-/vidrin-pikapalautteille on toki paikkansa, mutta oppimisprosessin jatkuvuuden
ja adaptiivisuuden kannalta ne ovat ongelmallisia. Kysymys siis kuuluu, miksi arvioidaan.
Jos pidasiallisena tarkoituksena on vain oppilaan (opiskelijan) tason tai sijoittumisen esiin
seulominen, kuten perinteisessi ylioppilastutkinnossa, suoraviivainen palaute tai arvio
osaamisesta on paikallaan. Jos taas arvioinnin kohteena on esimerkiksi sanaston oppimi-
nen, oppilaan oppimista tukeva arviointi voisi sisaltdd muutakin kuin tiedon siit4d, kuinka
monta vastausta kymmenestid kysymyksestid osui oikeaan.
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Automaation hyddyntiminen osaamisen arvioinnissa edistyy nopeaa vauhtia etenkin suur-
ten kielien kohdalla. Kehitys perustuu muun muassa siihen, ettd tarjolla on isoja mairid
erilaisten tietokantojen kautta kerddntynytti tietoa, jonka perusteella voidaan péitelld,
minkilaisia ovat kielenkiyttdjien standardi-ilmaukset, ja sitten seuloa niistd poikkeavat
ilmaukset. Ilmaisut ovat muunnettavissa koodikielisiksi, mink4 vuoksi saadaan jatkuvasti
kehitettyd sovelluksia, jotka pystyvit analysoimaan seki kirjoitettua ettd puhuttua kielti.
Jos vield toistaiseksi (syksylld 2015) julkisesti saatavilla olevat sovellukset herittivit usein
hilpeytti, niitd voi hyodyntida opetuksessa — mikipi sen kielitietoisempaa ja sitd myoti
kielikasvatuksellisempaa kuin analysoida kddnnoskoneiden, tarkistusohjelmien, sanelu-
sovellusten ja vastaavien palvelujen tuloksia ja toimintalogiikkaa.

Automaattisten korjausohjelmien lisiksi tarvitaan myos henkilokohtaisen palautteenannon
vilineitd niin kirjallisten kuin suullisten tehtdvien yhteyteen. Digitaalisuus mahdollistaa
puhetehtivien (tai puheen) tallentamisen ja tulevaisuudessa toivottavasti myos helposti
tekstimuotoon saattamisen palautteen antoa ja arviointia tukemaan. Kirjoitettujen tekstien
kommentointiin sopivat esimerkiksi erilaiset tekstinkisittelyohjelmat. On havaittu, ettid ko-
neella kirjoitettaessa tekstin miiri lisddntyy ja tekstin tuottaminen on nopeaa, mutta teks-
tin muokkaaminen ja viimeistely vaativat toisenlaista kirjoittamisprosessin hallintaa kuin
kisin kirjoitettaessa (Taipale 2014). Kirjoitusprosessi muuttuu, kun mahdollisuudet lukea,
kommentoida, jakaa ja muokata kehittyvit. Edut huomataan, mutta tarvitaan uutta peda-
gogista otetta ohjaamaan tekstien muokkaamista ja palautteen antamista niin kirjallisesti
kuin suullisesti esimerkiksi ddnitiedoston avulla. On selvi, ettd se, joka on oppinut kynilld
kyntimiin, kyntdd paremmin kynilld kuin koneella. Kyse on kidytintoon kasvamisesta.

Osataanko vai eiko osata?

Arvioinnin kysymyksiin liittyy liheisesti myos osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen.
Koulutuksen ja osaamisen maailmassa nouseva trendi on pyrkid hyodyntimdin muutoin
kuin formaalisti hankittu osaaminen. Osaamisen tunnistamista ja tunnustamista tarvitaan,
jotta saavutettu osaamiskapasiteetti saadaan hyodynnettyd ja viltytdan padillekkiisiltd
opinnoilta. Periaate on sekd yksilon ettd yhteiskunnan kannalta arvokas ja kustannuste-
hokas, mitd vield lisdd mahdollisuus hyddyntdd monenlaisia tieto- ja viestintiteknologia-
valitteisid oppimisympiristojd ja oppimispalveluita.

Esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin on kirjattu aiempaa sel-
vemmin mahdollisuus yhdistid koulun ulkopuolinen oppiminen koulutyohon. Jatkossa
joudutaan yhi useammin ottamaan kantaa, missd miirin eri tavoin todennetut suoritukset
voivat korvata kouluopintoja. Tilanne on erityisen moniulotteinen kieliaineissa, joissa
koulun ulkopuolella saavutetun osaamisen kirjo voi helposti ulottua ddrilaidasta toiseen.
Ajatellaan esimerkiksi oppilasta, joka tulee kouluun 9. luokalle tai aloittaa lukio-opinton-
sa mukanaan todistus, joka osoittaa hinen suorittaneen internetissi englannin tai ranskan
opintoja ja taitotasosuoritus on B2. Koulun ja opettajan on tilloin oltava tietoisia siit4,
miti tarjottu todistus kielitaidosta taitotasolla B2 sisdltdd. Jos osaaminen on vain sanaston
laajuutta ja tarkkuutta, miten suhtaudutaan opetuksen muihin kuin puhtaisiin kielellisiin
tavoitteisiin? Sekd perusopetuksessa ettd lukiossa opetuksen tavoitteet ovat laajemmat ja
sisdltavit myos yhteisollisid ja yhteiskunnallisia sekd oppimaan oppimisen ulottuvuuksia.
Miten ndmd nikyvit kielen taitotasoarviossa B2, joka voi olla tuloksena esimerkiksi osal-
listumisesta kansainvilisen toimijan MOOC (massive open online) -kurssille? Voi hyvinkin
olla, ettd osallistuminen kertoo paljon osallistujan kielitaidosta, mutta kielitietoisuutta on
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se, ettd pystytddn pdittelemidin jotakin MOOCin tarjoamasta opista sekd suhteuttamaan
se suomalaisen kieltenopetuksen tehtiviin ja tarkastelemaan kielitaitoa osana laajempaa
kokonaisuutta.

Kielikasvatusta on se, ettd pystyy perustellusti selittimiin oppilaalle mahdollisen juovan
todennetun osaamisen ja kieltenopetuksen tehtivin eli oppilaan laajemman osaamisen
vilissi.

Lopuksi

Mitd Eurooppa edell4, sitd Suomi perissi. Koulutuspoliittiset linjanvedot yhdentymispyr-
kimyksissdidn pyristelevissd Euroopassa heijastuvat myos suomalaiseen koulumaailmaan
ja kieliaineiden opetukseen. Eurooppalaisen koulutusyhteistydon painopisteet ET2020-
strategian mukaan liittyvit taitoihin ja pitevyyksiin, joita voi hyddyntidd oppimistuloksissa,
tyollistymisessi, innovoinnissa ja aktiivisessa kansalaisuudessa.

Kisilld olevan julkaisun muissa artikkeleissa on esitelty sekd Euroopan komission ettid
Euroopan neuvoston hankkeita. Viimeisten vuosien aikana Euroopan tasolla eri tyoryh-
missid on panostettu myos niin sanottujen transversaalien taitojen kehittimiseen, ja tissi
yhteydessi transversaaleilla taidoilla tarkoitetaan kielten osaamista, digitalisoitumiseen
liittyvid taitoja seki yrittdjyyttd. On katsottu, ettd vieston liikkuvuuden ja tyollistymisen
kannalta ndimi ovat tirkeitd kansalaistaitoja, joiden edistiminen on jokaisen koulutusjir-
jestelmin tehtivi. Mutta koska kyse on kansalaistaidoista, ainakin komission lihtokoh-
tana on tuntunut olevan tarjota tyokaluja, joiden avulla kukin voi koulutustaustastaan tai
oppilaitoksista riippumatta kehittid omia taitojaan.

Kehitteilld on lukuisa joukko erilaisia taitojen itsearviointiin perustuvia digitaalisia tyoka-
luja ja palveluita. Mallia on saatu kieltenopettajille tutusta viitekehyksesti, jonka on puut-
teineenkin todettu olevan hyvi kiytinnon apu erilaisia taitoja miiriteltiessi tai taitojen
tasoa mietittdessi. Vuoden 2016 aikana julkistettaneen uusimmat versiot digitaitoja luo-
taavasta viitekehyksesti A Common European Digital Competence Framework for Citizens
sekd yrittdjyyden taitoja avaavasta Entreprencurship Competence Framework -viitekehyk-
sestd. Viitekehyksien tueksi ollaan suunnittelemassa erilaisia digitaalisia alustoja, jotka
mahdollistavat taitojen itsearvioinnin ja kehittimisen (ks. esim. http://www.ats2020.cu/).
Komission tahtotila on selvi: digitaalinen aikakausi mahdollistaa opetuksesta tai oppilai-
toksista riippumattoman oppimisen, joten esteend oppimiselle ei voi olla ainakaan tiedon
tai tarjolla olevien tilaisuuksien puute.

Suomessa on jo pitkdidn ollut vastaavanlaisia, kansallisia itsearviointiasteikkoja, yrittdjyys-
kasvatuksen osalta esimerkiksi YVI-hankkeen tuottamana ja digitaidoista muun muassa
Opeka- ja Oppika-hankeiden tuottamina; kieliin on kehitetty portfolioarviointia (esim.
kielisalkku.edu.fi) ja esimerkiksi Yleiset kielitutkinnot, joka toki on tutkinto, mutta oikean
tason tutkintoon osallistuminen perustuu osallistujan arvioihin omista taidoistaan. Uutta
viimeaikaisissa hankkeissa on, etti Euroopan laajuiseen ongelmaan pyritdin 1oytimiin
eurooppalaisesti yhteismitallinen apukeino tai ratkaisu. Kolikolla on my6s kddntopuolen-
sa: on esitetty arvioita, ettd yleiseurooppalaisella tasolla hyviksytty itsearviointialusta tai
-toimintamalli muuttuisi pikku hiljaa taitojen sertifiointipalveluksi, ja titd kautta alettaisiin
tarkemmin mddritelld itse taitojen sisdltojd tai osaamisen vaatimustasoja. Téllaista tarvetta
tai halua Suomella tai suomalaisilla tuskin on.
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Miten edelld mainitut asiat liittyvit kieleen tai kielikasvatukseen? Yhteys on itsestiin
selvd ja suoraviivainen: mihinkddn palveluun, alustaan, oppimistehtividn tai verkko-
osoitteeseen ei pddse ilman jonkinasteista kielitaitoa. Palvelut ja osoitteet muuttuvat, ih-
miset muuttavat, erilaisia pedagogisia painotuksia 10ytyy erilaisissa yhteiskunnissa, mutta
kieli- ja vuorovaikutustaitojen perustarve on vakio. Konekidintiminen toki lisidntyy, mutta
todennikoisimmin ainoastaan niiden kielten vilill4, jotka jo muutenkin ovat ajan valta-
kielid. Pienten kielten asema riippuu siitd, minkilainen arvo kielelld on yhteiskunnassa,
jossa sitd kdytetddn. Yksi mittari, jolla arvoa voi midritelld, on se, kuinka paljon erilaisia
ohjelmistoja tai sovelluksia on kyseiselld kielelld saatavilla. Digiaika tarjoaa uhkan ja mah-
dollisuuden pienille kielille: niiden kayttd voi vihentyid ja kidyttoalue kutistua ylikansal-
listen toimintaympiristdjen myotd, mutta toisaalta kielen elinvoimaisuutta voidaan tukea
silld, ettd palveluja tarjotaan ja halutaan tarjota kyseiselld kielelld.

"Kieliteknologia tarjoaa Euroopan unionille monenlaisia ratkaisuja. Se auttaa meild vas-
taamaan Euroopan moninaisiin monikielisyyden baasteisiin — siihen arkipdiivéicin, jossa
eri kielet eldivdit luonnostaan sovussa eurooppalaisessa liike-elcimdissdi, organisaatioissa ja
kouluissa. Mutta kansalaisten tulee voida kommunikoida ristiin rastiin Euroopan ybteis-
markkina-alueella kielten rajojen yli — ja tdtdi kieliteknologia voi edesauttaa tarjoamalla
ratkaisuja, jotka ovat kaikkien kansalaisten saavutettavissa ja joiden avulla kommuni-
kointi onnistuu kaikilla kielilld. Kieliteknologia voidaan ndhddi avustavana teknologiana,
kun ratkaistaan kielellisen monimuotoisuuden kysymyksid ja belpotetaan kieliybteiséjen
véilistd viestintdid.” (Koskenniemi ym., 2012, 7.)

Kielikasvatuksella kasvatetaan kansalaisia, jotka ovat tietoisia kielten avaimilla aukeavien
eldiminlaajuisten toimintamahdollisuuksien kirjosta.
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Kielitiedon opettamisesta

Jyrki Kalliokoski, Jobanna Kumenius, Minna-Riitta Luukka, Anna-Kaisa Mustaparta,
Leena Nissildi ja Marja Tuomi

Kielioppia pidetiin tyypillisesti tirkednd osana kieliaineiden opiskelua. Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 ja Lukion opetussuunnitelman pe-
rusteissa 2015 sana kielioppi esiintyy kuitenkin suhteellisen harvoin. Useammin
esiintyviat kisitteet kielitieto ja kielitietoisuus. Kielitieto sisdltdd kylla tietoa kielen
rakenteista, mutta myos esimerkiksi kielen variaatiosta, sosiaalisista normeista ja
suhteesta muihin kieliin. Kielitieto kuuluu osaksi seki didinkielen ja kirjallisuuden
ettd muiden kielten opiskelua. Kielitieto on viline, jonka avulla kielid tutkitaan,
verrataan ja jasennetiaian.

Mita kielitieto on?

Uusissa opetussuunnitelman perusteissa kielitiedolla tarkoitetaan tietoa kielen rakenteista
ja niiden luomista merkityksisti, kielen variaatiosta, kiytosti ja siihen liittyvistd normeista
seki kielen suhteesta kulttuuriin, identiteetteihin ja muihin kieliin. Kielitieto on siis laajem-
pi kisite kuin kielioppi, jolla on perinteisesti tarkoitettu vain kielen rakenteen kuvausta.

Kielitiedon opiskelun tirkeimpani tavoitteena on oppilaiden kielitietoisuuden heridi-
minen ja kielen kdyttotaitojen kehittyminen. Kielitietoinen oppilas osaa muun muassa
analysoida ja tulkita kielen tehtdvid, merkityksid ja kdyttotapoja ja kuvata havaintojaan
tarkoituksenmukaisten kisitteiden avulla. Kielitietoisuuteen liittyy my6s taito tarkastella
kieltd ja kielenkdyttod eri ndkokulmista ja ymmirrys kielen ja kieleen liittyvien normien
sosiaalisesta luonteesta.

Kielitiedon opetuksen kannalta keskeistd on ajatus kielistd vaihtelevana ja tilanteeseen
sidoksissa olevana ilmioni. Meilld ei ole yhtd ainoaa kielimuotoa vaan useita, jotka eroavat
toisistaan niin sanastoltaan kuin kieliopillisilta piirteiltidnkin. Nuorten oma arjen kieli,
koulun ja oppiaineiden kieli, virkamiesten kieli, runon kieli jne. ovat kaikki saman kielen
variantteja, joilla kaikilla on oma arvonsa ja kidyttoyhteytensi. Kielelliseen variaatioon
havahtumisen tavoitteena on vilttdd ajatusta yhdestd "hyvistid”, "oikeasta” ja “puhtaasta”
kielimuodosta, silld tirkein kriteeri kielellisia valintoja arvioitaessa on niiden sopivuus
tilanteeseen, kiyttdjille ja tavoitteeseen.

Myo0s kielenhuollon normit ovat sosiaalisia sopimuksia. Nami sopimukset vaihtelevat eri
kielissd. Ne eivit myoskiin ole muuttumattomia eivitki tiysin aukottomia. Tietyistd asiois-
ta meilld on selkeidt sopimukset, toisista taas vihemmain selkeit. Tarkeimpii kuin oppia
kaikki kielenhuollon sopimukset ulkoa on tietid, mistd ja millaisista lihteistd saa apua
ongelmatilanteissa. Tarkedd on myds huomata, ettd eri kielimuodoilla on omat sosiaaliset
norminsa. Se, miki pitee viralliseen asiakirjoittamiseen, ei pidekiin puhekieleen. Kes-
kusteluissa oppilaiden kanssa voi nostaa esiin myos sen, millaisia seuraamuksia nididen
sosiaalisten normien rikkomuksista on kussakin kielessi ja kussakin tilanteessa ja millaisia
merkityksid ja vaikutelmia normien noudattamiseen tai noudattamatta jattimiseen eri liittyy.
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Tekstilahtoisyys

Kielen rakenteita ja ilmaisutapoja opiskellaan tekstilihtoisesti. Kielelliset valinnat ovat
yksi tekstilajien tunnuspiirteistd, ja kielen avulla tehddidn erilaisia tekoja ja rakennetaan
merkityksid. Tdstd syystd kielen rakenteitakin ldhestytidn tekstien kautta ja tutkitaan yh-
dessi, millaiset kieliopilliset ja sanastolliset valinnat eri teksteille ovat ominaisia ja millaisia
merkityksid eri valinnat rakentavat. Irrallisten, keksittyjen lauseiden analysointia on hyvi
valttdid niin pitkille kuin se on mahdollista. Kielitiedon opiskelu on siis olennainen osa
tekstitaitojen opiskelua.

Opettajan tehtidvini on valita kisiteltaviksi sellaisia tekstejd, joiden avulla myos keskeisten
kielen ilmioiden ja kielen rakenteiden opiskelu ja oppiminen onnistuu. Oppilas harjaan-
tuu kielitiedon omaksumiseen ja kiyttoon yhdessi tai yksin luettavien ja kuunneltavien
sekd itse tai yhdessi kirjoitettavien tai suullisissa esityksissi tuotettavien tekstien avulla.

Kielenopetuksessa tekstien tulee uusien opetussuunnitelman perusteiden mukaan olla
tekstilajeiltaan mahdollisimman monipuolisia ja oppilaiden ikidkautta ja kiinnostusta vas-
taavia. Teksteji tulkitessa ja niitd tuotettaessa tirkeitd kysymyksid ovat esimerkiksi, misti
teksti kertoo, mihin tarkoitukseen tekstid kiytetdin ja missd kunkin tekstin (koulussa,
koulun ulkopuolisessa arjessa, mediassa) voisi kohdata. Kieliopillisten ja tekstuaalisten
rakenteiden oppimisen kannalta on puolestaan tirkedd tietdd, mitd kielellisid keinoja (ra-
kenteita ja sanastoa) kidyttaimilla voi laatia tekstin, jolla on toivottu vaikutus.

Lihtokohtana on, ettd oppilaat ymmartavit tekstin merkityksen ja tavoitteen. Uusia kielen
rakenteita ldhestytidn yhdessd havainnoimalla ja piittelemilld, yhtildisyyksid ja eroja
etsimdlld. Kun tuntematon muoto tai uusi rakenne on tunnistettu, voi yhdessi miettid sen
olemusta ja esiintymisympiristod sekid harjoitella sen kidyttod omissa teksteissi ja omassa
puheessa. Kun uusi muotokategoria tai uusi rakenne on yhdessi loydetty ja otettu kiyt-
toON, voi opettaja antaa sille nimen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 sitoudutaan laajaan tekstikisityk-
seen, jonka mukaisesti tekstit voivat olla multimodaalisia, ts. kielellisi4, kirjoitettuja, puhut-
tuja, visuaalisia, audiovisuaalisia, lineaarisia tai hyperteksteji. Tést4d seuraa se, ettd kieliki-
sityksenkin on oltava perinteistd laajempi. Kieli on siis yksi merkkijirjestelmistd — muita
vastaavia systeemejd ovat mm. kuvat, symbolit, virit ja d44ni. Ne kaikki rakentavat yhdessi
erilaisia merkityksid teksteissd. Tekstien merkityksid ja tehtivid tarkasteltaessa havaintoja
tehddin myos muista kuin kielellisistd piirteistd, vaikka muiden muotokielten rakenteiden
opiskelu ei olekaan yhtd keskeisessd asemassa kuin kielellisten keinojen opiskelu.

Kielitietoisuuden herdttely

Kielitiedon opettamisen pohjana on oppilaan kielitietoisuuden herittiminen. Mitd pienem-
pi oppilas, sitdi enemmin tarvitaan ohjausta, jotta oppilas oppii tietoisesti kiinnittimiin
huomiota kieleen ja sen kiyttoon sekd pohtimaan ja ihmettelemidin niitd. Helpoimmin
lihestyttivid ovat oppilaille tutut kielenkiyttotilanteet, kuten vuorovaikutustilanteet kou-
lussa ja kotona, kuvat, itse tuotetut tai valmiit monimuotoiset tekstit. Vihitellen oppilasta
ohjataan tekemiin havaintoja esimerkiksi eri medioissa, lapsille ja nuorille suunnatussa
kirjallisuudessa tai eri oppiaineissa kiytettavistd kielestd. Koulun arjessa tarjoutuu paljon
tilanteita, jotka antavat oivan mahdollisuuden kielenkdyton tarkasteluun, vaikka niitid ei
alun perin olisi oppimistilanteiksi ajateltukaan.
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Tarpeenmukaisuus - kayttoon kytkeminen

Kielitiedon opiskelu on olennainen osa kaikkien opetuksen osa-alueiden (vuorovaikutuk-
sessa toimiminen, tekstien tulkinta, tekstien tuottaminen ja kielen, kirjallisuuden ja kulttuu-
rin ymmirtiminen) opettamista. Opetussuunnitelman perusteissa esimerkiksi didinkielen
ja kirjallisuuden eri oppimiirien opetuksen tavoitteiden osa-aluejako on sama kaikilla
luokka-asteilla, jotta opetuksessa tirkeitd jatkumoita on aiempaa helpompi rakentaa.
Tietoa kielestid rakennetaan kaikkien osa-alueiden opetuksen yhteydessi pitkidjanteisesti
ja jarjestelmillisesti oppilaan ajattelun kehittyessi. Kielitietoa opiskellaan yhdistettyni
muihin tavoitteisiin ja sisaltoihin — esimerkiksi kuvaamiseen, kertomiseen, selostamiseen,
kannan ottamisen, kirjoittamisen harjoitteluun ja erilaisten tekstien lukemiseen.

Kielitiedon opetuksen pddmiirind on helpottaa kielenkiyttijin toimintaa — ei oppia
kielioppia sellaisenaan, maailmasta irti olevana kuvausjirjestelmini. Tastd syystd kielen
rakenteidenkin opiskelu kytketid4n tilanteisiin, joissa tietoa voidaan kiyttdd tuottamisen,
tutkimisen ja tulkinnan opiskelussa. Taustalla on ajatus siitd, ettd kielitiedon asiat ja ki-
sitteetkin opitaan ja muistetaan paremmin, jos ne opiskellaan aina siind yhteydessi, jossa
niilld on aidosti kiyttéd. Oppilaat myods motivoituvat kielitiedon opiskeluun, kun he huo-
maavat sen merkityksen tekstien tulkinnassa ja tuottamisessa. Niin kielitieto ei jahmety
pelkistiin teoreettiseksi kielen tarkasteluksi tai piirteiden nimeimiseksi vaan oikeaksi
kielen kiyttotiedoksi.

Merkitys ja tehtdva edelld

Kielitiedon opiskelussa lihdetiin merkityksistd ja funktioista. Tarkoituksena ei siis ole
opiskella kielen rakenteita pelkistidn kieliopin kirjoittajan logiikalla vaan kielenkdyttidjin
nikokulmasta. Ajatuksena on se, ettid opiskeltavat kielen ilmiot kootaan yhteen funktion
tai merkityksen perusteella. Niin opiskeltavana voivat olla vaikkapa ajan ilmaiseminen,
varmuuden ja epdvarmuuden ilmaiseminen, kdskemisen, kehottamisen tai pyytimisen
ilmaiseminen, saman- ja erimielisyyden ilmaiseminen, tekstin sidoksisuuden rakentami-
nen riippumatta siitd, minki kieliopillisten kategorioiden alle keinot kuuluvat. Niin kie-
liopilliset rakenteet toivottavasti hahmottuvat yhdeksi niistd jarjestelmisti, joiden avulla
lukija ja kirjoittaja voi tuottaa erilaisia merkityksid ja tehdd erilaisia tekoja kielen avulla.
Taustalla on my06s ajatus siitd, ettd kielen tarkastelu merkitys- ja tekstilihtoisesti on usein
oppilaiden kannalta kiinnostavampaa ja motivoivampaa kuin muotolihtdinen opetus,
jossa pddtavoitteena on oppia tunnistamaan ja nimedmiin kielen yksikoita.

On tirkedd, ettei kieliopin ja sananmuodostuksen tai tekstin rakenteen kategorioita (sa-
naluokka, lauseenjisen, sijamuoto tai johdin, persoona- ja aikamuodot, pdi- ja sivulause,
kappale jne.) esitetd ulkoa opeteltavina listoina vaan etti ne tulevat oppilaille ensin tutuik-
si kiytossi, osana kirjoitettua ja puhuttua kieltd. Tutuille ja yhd uudelleen vastaan tuleville
asioille on hyvi antaa nimi, mutta pelkkien nimilappujen avulla tai niistd lihtemilld ei
kieltd eikd kielenkdyton monimuotoisuutta saa kiinni. Kieltd ja sen ilmioitd koskevien
havainnointitaitojen oppiminen antaa oppilaalle mahdollisuuden kielen oppimiseen ja
tekstien (kriittiseen) lukemiseen myos peruskoulun pédityttyd. Tamidn ajatustavan tulee
nikyd myos kiytettdvissd oppikirjoissa ja muussa oppimateriaalissa.
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Tutkiva oppiminen

Oppilasta ohjataan tutkimaan kieltd ja sen kiyttod sekd kielentimidin havaitsemiaan asi-
oita eli kertomaan suullisesti, kirjallisesti tai kuvitusta kiyttien oman péittelyprosessinsa.
Oman péittelyprosessin kielentiminen ja keskustelu kielestd tukee oppilaan omaa ajatte-
lua ja siten kielitietoisuuden kehittymistd. T4lld tavoin havainnot kielesti tulevat nikyviksi
paitsi muille oppilaille my6s opettajalle. Kielentimiseen harjaantuminen vaatii kuitenkin
ohjausta, jossa opettaja apukysymysten tai mallintamisen avulla auttaa oppilasta [6ytimédin
puhutun, kirjoitetun, kuvallisen tai kaikkia edelld mainittuja yhdistivin muodon havain-
noilleen. Kielentiminen antaa opettajalle mahdollisuuden kuunnella tarkkaan oppilaan
ajatuksia ja esitettyjd tulkintoja ja niiden kautta ohjata oppimista. Oppilaan tulkinnat tar-
kentuvat, kun hin joutuu esimerkiksi pelkin sanaluokan nimeidmisen sijasta kielentimiin
ja perustelemaan vastauksensa. Merkityksellisiksi nousevat perustelut, jotka saattavat olla
oikean suuntaisia, vaikka lopullinen tulkinta olisikin vddra.

Tutkivan oppimisen avulla saadaan esiin myds se, ettd kieliopilliset kategoriat eivit ole
yksiselitteisid eivitkid aukottomia. Keskusteluissa oppilaiden kanssa nousee helposti esiin
kieliopillisen kuvauksen ongelmakohtia ja monitulkintaisuuksia, jotka ovat kiinnostavia
kielellisen tietoisuuden herittelyn kannalta ja motivoivat aitoihin keskusteluihin kielesti.
Kielioppi on ihmisten rakentama kuvausjirjestelmad — ei lopullinen totuus tai puhtaan
looginen jirjestelma.

Nimedamisestd ymmdrtamiseen

Kielitiedon opiskeluun liittyy paljon kisitteitid ja niiden oppiminen on tirkei, jotta oppi-
laalle rakentuu metakieli, jolla kielen ilmioistd voidaan puhua. Oppilaiden kisitevaranto
kasvaa vihitellen ikitason ja kielellisten valmiuksien mukaisesti. Tutkiva oppiminen, jossa
oman havainnoinnin ja kielentimisen avulla pdidytiin kisitteellistimiseen, muodostaa
tukevamman pohjan kieleen liittyvien ilmididen ja kisitteiden yhdistymiselle kuin pelkin
nimedmisen kautta tehty kisitteellistiminen.

Kielitiedon opetuksessa pddasia ei ole se, ettd oppilas osaa nimetid sanaluokkia, sija-
muotoja tai lauseenjisenii mekaanisesti, vaan se, ettd hin oivaltaa, mitd tehtivii varten
kyseiset kieliopilliset luokat ja kisitteet ovat olemassa — millaisia tehtidviad niilld on teks-
tissd. Tarkoituksena on auttaa oppilaita tekemidin havaintoja kielestd ja herittimiin kes-
kustelua siitd, miten ja miksi piirteitd kyseisessi tekstissd kidytetidn. Tami ei kuitenkaan
tarkoita kieleen liittyvien kisitteiden opettamisesta luopumista. Kieliopin kisitteet ovat
tarkeitd my0s yleissivistyksen ja muiden kielten oppimisen kannalta, mutta didinkielen
ja kirjallisuuden oppiaineksen kannalta ne ovat tirkeitd erityisesti siksi, ettd ne tarjoavat
metakielen, jonka avulla kielestd ja teksteistd voidaan keskustella.

Vaikka opetussuunnitelman perusteissa saatetaan mainita tietyt kielen rakenteet (kieli-
oppiasiat) tiettyjen vuosiluokkien kohdalla, ovat nimi ohjeita nimenomaan opettajalle.
Tarkeintd on, ettd oppilaat oppivat perusopetuksen aikana ymmirtimain kielen ilmioiti
ja kdyttimadn monipuolisesti eri kielten rakenteita; kielellisten kategorioiden nimedmi-
seen ja tunnistamiseen harjaantuminen on vasta toissijainen opetuksen tavoite. Opettajalla
itsellddn on oltava selvd ja kokonaisvaltainen kisitys opettamansa kielen rakenteesta
ja ominaispiirteistd sekid (deklaratiivista) tietoa kielellisid ilmitistd, kielen rakenteista ja
kielellisistd kategorioista ja kisitys siitd, mistd ndistd asioista loytdd lisdd tietoa. Tamin
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tiedon avulla opettaja voi pitdd huolta siitd, ettd oppilaalle kertyy kielen kiyttod koskevaa
(proseduraalista) tietoa ja taitoa.

Kasitteiden opiskelun jatkumo aidinkielen ja kirjallisuuden oppi-
madrissa

Kielitiedon kisitteiden opiskelu on perinteisesti ollut spiraalimaista ja toistunut lihes
samanlaisena vuosiluokalta toiselle. Uusien perusteiden mukaisesti kielen piirteitd tarkas-
tellaan tekstien tulkinnan ja tuottamisen yhteydessid merkityslihtoisesti. Siten kisitteiden
opiskeluun muodostuu jatkumo eri luokka-asteelta toiselle. Nimi jatkumot voivat olla
esimerkiksi seuraavat:

Vuosiluokkien 1-2 opetuksen tavoitteet liittyvit kehittyviin kielitietoisuuteen ja edel-
lyttavit kielen peruskisitteiden oppimista. Vuosiluokilla 3-6 opetuksen tavoitteena on
vahvistaa oppilaan kielitietoisuutta ja innostaa hinti tutkimaan ja tarkkailemaan kieltid
ja sen eri variantteja. Tavoitteena on myos harjaantua kiyttaimain kisitteitd, joiden avul-
la kielestd ja sen rakenteista puhutaan seki auttaa ymmartimain kielellisten valintojen
vaikutuksia. Lisidksi opitaan kirjoitetun kielen normeja. Vuosiluokilla 7-9 tavoitteena on
syventdd oppilaan kielitietoisuutta ja ohjata hianti kiinnostumaan kielen ilmioistd. Oppi-
laan tulee tunnistaa kielen rakenteita, eri rekistereiti, tyylipiirteitd ja sdvyji ja ymmartid
kielellisten valintojen merkityksid ja seurauksia. Aiemmin opittujen kisitteiden lisdksi
opitaan asioiden vilisten suhteiden osoittaminen kielen keinoilla sekid ajan ja suhtautu-
misen ilmaisutapoja. Yliluokkien tavoitteisiin kuuluu lisiksi kielelle tyypillisten d4nne-,
muoto- ja lauserakenteiden piirteiden tunteminen. Oppilaan tulee tuntea kirjoitetun kielen
konventiot ja osata soveltaa tietoaan niistd omissa tuotoksissaan.

Kielitieto osana toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetusta

Edelld on kuvattu kielitiedon opetusta ja oppimista osana ididinkielen ja toisen kielen
opetusta ja oppimista. Kielitietoa opitaan myos opiskeltaessa toista kotimaista tai vieraita
kielid. Yksinkertaisuuden vuoksi tissd kappaleessa kiytetidn jatkossa enimmikseen ki-
sitettd vieras kieli, koska seki toisen kotimaisen kielen ettd vieraiden kielten opetukselle
on joitakin poikkeuksia lukuun ottamatta luonteenomaista, ettd opetus alkaa koulussa
alkeista eiki kieltd kidytetd muiden aineiden opetuksessa tai kuule ympiristossi siannolli-
sesti. Kielitiedon oppimisen painotukset vieraan kielen oppimisessa eivit voi olla saman-
laisia kuin sellaisessa tilanteessa, jossa oppilas puhuu kyseistd kieltd didinkielenddn tai
opiskelee sitd toisena kielenddn, jota hdn kuulee ja nikee my6s kaikkialla ympéristossd ja
muiden oppiaineiden tunneilla. Lihimpini didinkielen ja toisen kielen opetuksen piirteitd
on kohdekielen opetus (useimmiten englanti tai ruotsi) laajamittaisessa kaksikielisessi
opetuksessa ja didinkielenomaisen ruotsin tai suomen kielen opetuksessa. Toisaalta alkava
suomen tai ruotsin opetus toisena kieleni lihestyy vieraiden kielten opetusta.

Johdannossa kielitieto médriteltiin tiedoksi kielen rakenteista ja niiden luomista merki-
tyksistd, kielen variaatiosta, kdytostd ja sithen liittyvistd normeista seki kielen suhteesta
kulttuuriin, identiteetteihin ja muihin kieliin. Vieraiden kielten opetuksessa kielitietoon
sisdltyvit aivan samat osa-alueet kuin didinkielen tai toisen kielen opetuksessa. Painotuk-
sissa on kuitenkin eroa. Uuden kielen oppimisessa sanavaraston tehokas kartuttaminen
ja viestin perille menon varmistaminen on tirkedd. Kun kielitaidon alkeet ovat vasta
rakentumassa, ymmirtimistd vaikeuttaa todennikoisemmin tuntematon sana tai sanonta
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kuin tuntematon rakenne. Uusia rakenteita harjaannutetaan ja omaksutaan vihitellen, kun
sanavarasto laajenee ja vuorovaikutustaidot erilaisissa tilanteissa kehittyvit. Rakenteita
opetellaan sitd mukaa kuin niitd tarvitaan, eikd rakenteiden opiskelujirjestysti ole listattu
opetussuunnitelman perusteisiin missdin kielessi. Rakenteiden opiskelu on tirkeidi, se
kehittdd tietysti kyseisen kielen taitoa, mutta edistid samalla metakielen rakentumista
ja oppilaiden kielellisen ajattelun taitoja yleisemminkin. Oppilaat oppivat kielensisiisti
pdittelyd, esimerkiksi sanavartalon tunnistamista substantiivista, adjektiivista ja verbisti.
He oppivat péittelemididn, miten esimerkiksi aikaa ilmaistaan eri kielissd ja samalla ha-
vaitsemaan, ettd samoja kielen funktioita ilmaistaan eri kielissi eri tavoin. Koska suomi
kuuluu eri kielikuntaan kuin useimmat koulussa opetetut kielet, joudutaan helposti te-
kemisiin oppilaille ennestiin tuntemattomien kielellisten kategorioiden kanssa. Tillaisia
ovat esimerkiksi germaanisten kielten artikkelit, venijin aspektit tai vaikkapa kiinan kie-
len tonaalisuus. Kategoriat, joita ei ole oppilaiden didinkielessi, voivat vaatia pitkallistd
altistusta ja harjoittelua, jotta oppilaalle alkaa kehittyd niissd kielitajua. Eri kielikuntiin
kuuluvien kielten opiskelu tarjoaa myos hyvin lihtokohdan kielten vertailuun. Toisaalta
suomalaisten koulujen oppilaat pystyvit vertaamaan keskeniin joitakin indoeurooppa-
laisia kielid ja tekemiidn niin johtopditoksid siitd, miten kielisukulaisuus ilmenee. Myos
sanojen lainautumisen huomaaminen kuuluu osaksi vieraiden kielten opetusta.

Vieraiden kielten opiskelussa on hyotyi yleisimpien kielen kategorioita kuvaavien kisittei-
den tuntemisesta. On hyvi tietdd, miti tarkoitetaan substantiivilla, verbilld tai adjektiivilla.
Mutta miten tirkedd on tunnistaa lauseenjisenet, sanaluokat tai verbien konjugaatiot?
Vieraiden kielten opettajilla on usein varastossaan erilaisia keinoja tehdi lingvistisistd ki-
sitteistd helpommin ymmarrettivid, helpommin muistettavia ja konkreettisempia. Ndiden
keinojen avulla voidaan selvitid johonkin asti. Kaikki venijin opettajat tietivit esimerkiksi,
mitd tarkoitetaan ketjut-verbeilld ja vitjat-verbeilld. Ketjut ja vitjat toimivat hyvind muis-
tisiantond kahden venijin kielen yleisimmin konjugaation persoonapiitteiden muistami-
sessa. Mutta miten pitdisi opettaa sijamuodot? Erds vendjin sijamuodoista on datiivi, jonka
avulla vastataan muun muassa kysymykseen "kenelle?”. Mutta kun datiivia tarvitaan myos
idn ilmaisemiseen, monien aivan tavallisten verbien rektion muodostamiseen ja erdiden
prepositioiden yhteydessi, ei "kenelle”-kysymys olekaan endi relevantti. Opettaja joutuu
pohtimaan, missi vaiheessa yksinkertaistaminen rajoittaa oppilaan kielitiedon kehittymis-
td. Riippuu myo6s oppilaiden idstd, miten abstraktille tasolle on mielekistd menna.

Toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetus on ollut jo pitkidin tekstilihtoistd. Vuoden
2014 perusteissa uutta on se, ettd myos niissd on siirrytty didinkielen tapaan laaja-alaiseen
tekstikdsitykseen, kun aiemmin eroteltiin neljd kielitaidon osa-aluetta: puhuminen, kir-
joittaminen sekd kuullun ja luetun ymmairtiminen. Lisiksi uusien perusteiden avulla on
pyritty tuomaan vieraiden kielten tekstimaailma lihemmiksi tekstimaailmaa, jonka oppilas
kohtaa oppituntien ulkopuolella. Perusteissa edellytetidin, ettd tekstien aihepiiri laajenee
nykyisestddn ja sisdltid myos oppilaiden valintoja, ettd mukana on erilaisia tekstilajeja ja
kielenkiyttotarkoituksia. Erityisesti erilaiset tekstilajit ovat osa oppilaan kielitietoa, kun
hin havaitsee, ettd esimerkiksi uutistekstien traditio eri maissa voi olla hyvin erilainen
kuin Suomessa.

Kielen vaihteluun kiinnitetiidn vieraan kielen opetuksen alusta lihtien huomiota viestin-
nin kulttuurisen sopivuuden nikokulmasta, josta puhuttiin edellid didinkielen yhteydessi
kielen sosiaalisuutta kisittelevissid kappaleessa. MyoOnteisessd hengessi tapahtuva vuo-
rovaikutus edellyttid, ettd keskustelukumppania osataan puhutella oikein silloinkin, kun
kielitaitoa on vasta vihin. Kielen tilanteista vaihtelua — esimerkiksi puhutun ja kirjoitetun
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kielimuodon vilisid eroja — opitaan vihitellen, kun opetuksessa kiytettyjen tekstilajien
valikoima laajenee. Kielen alueelliseen vaihteluun tutustuminen taas on joissakin kielissid
varsin keskeistd. Selvimmin se tulee esiin englannin opetuksessa ja koskee eniten puhut-
tua kielimuotoa. Englantia puhutaan maailmassa hyvin monin eri tavoin, eikd kouluope-
tuksessa pitdisi asettaa englannin variaatioita arvojirjestykseen. Oppilaiden on tirkedd
totutella kuulemaan muuallakin kuin Brittein saarilla tai Pohjois-Amerikassa puhuttua
englantia, koska he voivat eliminsi aikana tarvita taitoa ymmairtdd esimerkiksi Intiassa
puhuttua englantia tai muiden kuin englantia didinkielendin puhuvien puhujien englan-
tia. Alueellinen variaatio saksan, ranskan ja espanjan puhutussa kielimuodossa on myos
suurta. Ja tietenkin Suomessa ja Ruotsissa puhuttu ruotsin kieli eroavat toisistaan.

Uusi avaus kielitiedon opetuksessa vieraissa kielissd ja toisessa kotimaisessa on myos
opiskeltavan kielen asema maailmassa. Oppilaiden on tirked saada tietid, mitd ovat kie-
lelliset oikeudet tai millainen on ruotsin kielen ja saamen kielten asema Suomessa. Yhti
lailla oppilaat tarvitsevat tietoa siitd, miten englannista on tullut maailmankieli ja miksi
ranskaa puhutaan monissa Afrikan maissa tai espanjaa Eteld-Amerikassa.

Vieraiden kielten opetus tarjoaa erinomaisen mahdollisuuden oppilaan oman kielellisen
ja kulttuurisen identiteetin myonteiselle kehitykselle, erilaisten ihmisten seki kielten ja
kulttuurien arvostamiselle seki kielitietoisuuden herdimiselle. Eri kielten vilisten tarpeet-
tomien raja-aitojen poistaminen luo uusia mahdollisuuksia opettaa kielitietoa. Koulun
kaikkien kieliaineiden opettajien yhteinen pohdinta siitd, miten kukin heisti opettaa
kielitietoa omassa oppiaineessaan toisi varmasti uusia nikokulmia opetukseen.
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Mediaatio Eurooppalaisen kielten viitekehyksen osana ja
sen rikastamisen vélineend

Sauli Takala

Eurooppalaisessa yhteisossd on viime vuosina korostunut eurooppalaisten perus-
arvojen pohdinta, ja Euroopan neuvostossa on pohdittu myos kielen merkitysti
keskeisten perusarvojen kannalta. Kieli on tirked tekija perusarvojen, esimerkiksi
yhdenvertaisuuden, ihmisoikeuksien ja demokraattisen kansalaisuuden, toteutumi-
sessa. Alkuperiisessid eurooppalaisessa kielten viitekehyksessd mediaation (merki-
tyksen vilittimisen) tulkinta on suppea, ja siind korostuu kielellinen puoli. Artik-
kelissa tarkastellaan sitd, miten mediaation kuvausta voitaisiin edelleen laajentaa
ja kehittdd eurooppalaisessa kielten viitekehyksessi niin, ettd silld tarkoitettaisiin
yleisemmin toimenpiteitd, joiden avulla pyritidn lyhentimiin etiisyyttd kahden
toiseuden osapuolen vililld. Koululla on tirked rooli mediaatiossa, koska se vilit-
tdd arvoja ja valmentaa oppijoita elimididn harmonisesti ja toteuttamaan aktiivista
demokraattista kansalaisuutta.

Johdanto

Pyrin tissi esityksessd antamaan yleiskuvan Eurooppalaisen kielten viitekehyksen (EVK)
taminhetkisestd kehittimistyostd. Eurooppalaista kielten viitekehystd kehiteltiin koko
1990-luvun, ja osallistuin tihidn tybhon kommentointiryhmin jiseneni. Ensimmdiset luon-
nokset ilmestyivit vuosikymmenen puolivilissd ja englannin- ja ranskankieliset viralli-
set versiot julkaistiin erittdin laajan konsultointikierroksen jilkeen vuonna 2001. Timin
jalkeen on ilmestynyt lukuisia kddnnoksid, suomalainen ensimmaiisten joukossa vuonna
2003. EVK on historiallinen ja kulttuurinen tuotos ja kuvaa sitd, miten kielti ja kielenkéyt-
tod hahmotettiin ja millaiseksi eurooppalaiset yhteiskunnalliset ja kielelliset olosuhteet ja
tarpeet miellettiin. Vilittomisti viitekehyksen ilmestymisen jilkeen esitettiin toivomus, ettid
Euroopan neuvosto opastaisi tutkintojen linkittdmistd viitekehyksen taitotasoilla. Osallis-
tuin aktiivisesti myos tihidn kehittimistyohon.

Kahdenkymmenen vuoden aikana on tapahtunut monenlaisia muutoksia. Niiden erittely
on johtanut pohdintaan, miten hyvin EVK vastaa nykyisiin haasteisiin. Vaikka viiteke-
hystd on selvisti syyti rikastaa, se ilmeisesti aikaansa edelld olevana tyokaluna sisil-
tad nykymuodossaan laaja-alaista pohdiskelua, jota voidaan syventid ja laajentaa ilman,
ettd sen toimivuus jatkossakaan saatettaisiin kyseenalaiseksi. Pyrin seuraavassa valaise-
maan titd ja osoittamaan, miten mediaation jatkokehittely liittyy EVK:n kisitteellisen
perustan rikastuttamiseen. Olen yhden asiaa selvittivin tyoryhmin jisen. Tyo on
keskeneriisyydestidn huolimatta varsin pitkilld, mutta valmistunee vasta noin vuoden
kuluttua. Mediaatiokisitettd ja sen kehittymisestd selvitetiin tarkemmin tuonnempana.

Viitekehyksen kisitteellinen rikastaminen on vaativa hanke, jota on huomattavan vaikea
kuvata yleensikin, koska esityksen tulisi olla suppea ja mahdollisimman helppolukuinen.
Toivon, ettd asiasta saa yleiskuvan ja ettid se rohkaisee perehtymiin aiheeseen perusteel-
lisemmin.
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Eurooppalainen kielten viitekehys: toiminnallinen laghestymistapa

Koska viitekehyksen rikastamistydssi ei ole kyse teknisistd tarkistuksista vaan kisitteellisen
pohjan vankentamisesta, on paikallaan esittid EVK:n toiminnallisen lihestymistavan (acti-
on-orientation) mairitelmi, jota ei ole asetettu eikid edelleenkdin aseteta kyseenalaiseksi:

Jotta kielen oppimisen, opetuksen ja arvioinnin viitekebys olisi kattava, ldpindkyvd ja
Jjobdonmukainen, sen tulee edustaa hyvin laaja-alaista nédkemystd kielen kéiytéstd ja
oppimisesta. Tdissd valittu ldbestymistapa on toiminnallinen siind mielessd, ettdi kielen
kaéyttdjdt ja opiskelijat ndhdddn ensi sijassa sosiaalisina toimijoina. Toisin sanoen
yhteiskunnan jdsenind beilld katsotaan olevan mddrdtyissd olosubteissa, tietyssd
ympdiristossd ja tietylld toimialalla suoritettavia tebtdvid, jotka eivdit ole pelkdstdicin
kielellisid. Esimerkiksi yksittdiiset pubeenvuorot ovat osa kielellistd toimintaa, mutta
tamd toiminta saa tdayden merkityksensd vasta siitd laajemmasta sosiaalisesta kon-
tekstista, johon se kuuluu. Pubumme tebtdvistd, joita suorittaessaan yksilot kéyttduvdit
taitojaan tarkoituksenmukaisesti saavuttaakseen tiettyjd tavoitteita. Toiminnallinen
ldbestymistapa ottaa huomioon myos ihmisen kognitiiviset, emotionaaliset ja tah-
totoimintaan kuuluvat voimavarat sekd koko sen erityiskykyjen kirjon, jota yksilé
sosiaalisena toimijana soveltaa.

Mikd tabansa kielenkdiyton ja kielen oppimisen muoto voidaan kuvata seuraavasti:

Kielen kdytto, mukaan lukien kielen oppiminen, on yksi inbimillisen toiminnan muo-
to. Ibmiset kebittduvdt yksilbind ja erilaisten rybmien jdsenind koko joukon erilaisia
kompetensseja. Niiihin kompetensseibin kuuluu sekd kaiken kielenkdytén taustalla
olevia yleisid valmiuksia ettd erityisesti kielellisid viestintditaitoja. Ihmiset kéiyttéivdit
nditd kompetenssejaan, silloin kun be erilaisissa konteksteissa, erilaisten olosubtei-
den ja rajoitusten alaisina osallistuvat kielellisiin toimintoibin erilaisten kielellisten
prosessien vdlitykselldi. Ndiden toimintojen avulla be vastaanottavat ja/tai tuottavat
tekstejdi, jotka liittyviit eri eldimdnalueille kuuluviin aibepiireibin ja teemoibin. Téll6in
be ottavat kdyttéon niitd strategioita, jotka suoritettavien tebtdvien kannalta tuntuvat
tarkoituksenmukaisimmilta. Ndiden toimintojen tietoinen tarkkailu (monitorointi)
vabvistaa tai kebittdidi kielenkdytidjien kykyjd ja taitoja. (EVK s. 28)

Mediaation aseman korostuminen

Mediaatio on EVK:hon sisiltyvi kielellisen toiminnan muoto (communicative language ac-
tivity), joita sen lisiksi ovat kielen tuottaminen, kielen vastaanottaminen (ymmartiminen),
kielellinen vuorovaikutus ja non-verbaalinen (ei-sanallinen) viestintd. Mediaatiota, jota
viitekehyksen suomenkielisessi versiossa (2003) kutsutaan viestin merkityksen valittimi-
seksi, kisitelldin EVK:ssa varsin suppeasti (s. 33, 91, 126-128, 143-145), eiki siihen liity
taitotasoskaaloja ja -kuvaimia. Viitekehyksessd mediaatiota kuvataan seuraavasti (s. 35):

Sekdi reseptiivisessdi ettd produktiivisessa kielenkdytéssd kirjallinen ja/tai suullinen
viestin merkityksen vdlittdminen tai tulkinta tekee mabdolliseksi viestinndin sellaisten
benkil6iden vdlilld, jotka eivdit syystd tai toisesta pysty kommunikoimaan suoraan
keskendidn. Kddntdminen tai tulkkaus, asian selittdminen toisin sanoin, tiivistelmdi
tai selostus antaa kolmanmnelle osapuolelle ymmdirrettdivin (uuden) version alkupe-
rdistekstistd, joka ei ilman vdlittdjdd olisi hénen ulottuvillaan. Vilittdvilld kielellisillci
toiminnoilla, siis jo olemassa olevan tekstin uudelleen muotoilulla, on nyky-ybteis-
kunnan toimivuuden kannalta tédrked tebtdvd. (EVK, s. 35.)
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Useimmiten kielenkdyttdijiit tuottavat pubujina tai kirjoittajina omia tekstejéidin il-
maistakseen omia merkityksidicin. Toisinaan be taas toimivat viestintdikanavina —
usein, vaikkakaan ei vdlttdamdittd, eri kielilld — kabden tai useamman benkilén vdlil-
ld, jotka syystdi tai toisesta eivdit pysty kommunikoimaan suovaan keskendcdin. Tiimd
viestien vdlittdiminen voi myds olla joko vuorovaikutteista tai ei. (EVK, s. 91.)

Viimeaikaiset muutokset ovat korostaneet seki yleisten valmiuksien ettdi mediaation mer-
kitystd viitekehyksen rikastamisessa. TAmi on merkinnyt muun muassa mediaatio-kisit-
teen rikastamista. Euroopan neuvoston toiminnassa on viime vuosina erilaisten suurten
muutosten myotd pohdittu aikaisempaa laajemmin kielen merkitystd sen omien perusar-
vojensa kannalta, joita ovat muun muassa demokraattinen kansalaisuus, ihmisoikeudet,
tasa-arvoisuus ja syrjdytymisen estiminen. Yksi muutos koskee oppilaiden kulttuurisia
ja kielellisid taustoja. Ne ovat nykyddn hyvin vaihtelevia, mikd aiheuttaa suuria haasteita
sille, miten koulutuksen kieli/kielet (opetuskieli/opetuskielet, language(s) of schooling)
olisi syytd jirjestdd. Kielelld katsotaan olevan erittdin tirked merkitys oppimismahdol-
lisuuksien tasa-arvon, sosiaalisen integraation ja syrjaytymisen estimisen kannalta. T4-
min kansallisen/alueellisen/paikallisen diversiteetin tai superdiversiteetin vastapainona
on voimakkaasti vahvistunut globalisaatio, joka puolestaan tuottaa yhdenmukaisuutta
glocalisation vs. globalisation).

EVK:n Kkisitteellisessi  rikastamisessa korostuvat toiminnallisen ldhestymistavan

kuvaamisessa esitetyt kaksi nikokohtaa (EVK, s. 28):

B Toiminnallinen lihestymistapa ottaa huomioon my6s ihmisen kognitiiviset, emo-
tionaaliset ja tabtotoimintaan kuuluvat voimavarat sekdi koko sen erityiskykyjen
kirjon, jota yksilo sosiaalisena toimijana soveltaa.

B Thmiset kehittivit yksiloini ja erilaisten ryhmien jiseninid koko joukon erilaisia
kompetensseja. Ndihin kompetensseihin kuuluu seki kaiken kielenkiyton taustalla
olevia yleisici valmiuksia etti erityisesti kielellisid viestintitaitoja.

Niihin on kohdistunut vihemmin huomiota kuin varsinaisiin kielellisiin viestintitaitoihin.
Olen laatinut kaksi kuviota, joista laajemmassa havainnollistetaan viitekehyksen kokonai-
suutta, ja tarkoituksenani on erityisesti osoittaa yleisten valmiuksien merkitys ja niiden
selvi yhteys nykyhetken kehittimishankkeisiin. Olen sisillyttinyt tihin kuvioon myos
mediaatiota koskevan alustavan hahmotuksen (lopullinen esitys voi siis vield muuttua ai-
nakin jossakin miirin). Suppeammassa kuviossa esitin mediaatiokisitteen timin hetkisen
kehittimistyon vaiheen.

Vaikka EVK:n kokonaisnikemys korostaa selvisti yhteisossd tapahtuvaa toimintaa ja sithen
liittyvaa kielenkdyttod, kiytinnossi kielen opettamisessa ja oppimisessa, sen kdyttimisessi
ja kielitaidon arvioinnissa piihuomio on kohdistunut edelleenkin yksiloihin. Myods oppi-
mispsykologiassa on korostunut viitekehyksen tapaan sosiokulttuurinen nikemys (mm.
merkityksen luominen yhteistyossid). EVK:n alkuperiistd tulkintaa on viime aikoina pyritty
rikastamaan tuomalla esille muutamia keskeisid kisitteitd: liikkuvuus (mobility), toiseus
(alterité, otherness), verkostot (networks), yhteisd (community) ja mediaatio. Tosin viiteke-
hyksessi jo alun perin viitattiin kykyyn “havaita toiseutta, olipa kyseessi sitten toinen kieli,
toinen kulttuuri, toiset ihmiset tai uudet tiedon alueet” (s. 32). Toiseudella ei liene ainakaan
toistaiseksi yleisesti hyviksyttyd midritelmiid. Euroopan neuvoston toiminnassa toiseuden
havaitsemisen katsotaan kattavan uuden kokemuksen, joka voi liittyd muun muassa a)
uusiin paikkoihin (konteksteihin) ja niissa vallitseviin odotuksiin ja normeihin, b) henkili-
den vilisiin uusiin suhteisiin ja ¢) kohdattavaan uuteen tietoon ja uuteen kielenkiyttoon.
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Liikkuvuus tarkoittaa sekid voimakkaasti lisidntynyttd konkreettista fyysistd ja tilaan liit-
tyvad liikkkuvuutta ettd monipuolistuvaa liikkuvuutta erilaisissa yhteisoissid (ryhmissi) ja
erilaisiin yhteisoihin. Tami merkitsee, ettd kohdataan jatkuvasti uutta ja erilaista, toiseutta.
Kohtaamisissa on erilaisilla mediaation muodoilla tirke4d asema. Kuten kuviosta kiy ilmi,
mediaatiossa erotetaan tissd vaiheessa kaksi pddmuotoa: tiedollinen (kognitiivinen) ja
sosiaalinen (relational). Lisdksi kuvataan kiytettivid mediaatiostrategioita.
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jakaminen osiin, tiedon visuaalinen esittdminen, kielimuodon mukauttaminen

Sosiaalinen mediaatio: mydnteisen ilmapiirin luominen, monikielisen
tilan luominen, yhteistoiminnallisen vuorovaikutuksen edistéminen,
vuorovaikutuksen koordinointi yleiskokouksessa ja ryhmissd, arkaluonteisten
tilanteiden ja ristiriitojen ratkaiseminen

Tiedollinen mediaatio: a) merkityksen luominen (s&k): merkityksen
luominen yhteistydnd, tuottaa pohdiskelevaa puhetta; b) vastaanotetun
tiedon vdlittdminen (s&k): spesifin tiedon vélittdminen, numeerisen aineiston
selittaminen, tekstin prosessointi, ka@ntaminen

VUOROVAIKUTUS | Suullinen ja kirjallinen vuorovaikutus
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SEMANTTISET TIEDOT JA TAIDOT

KIELIOPILLISET TIEDOT JA TAIDOT

SANASTOLLISET TIEDOT JA TAIDOT

OPPIMISKYKY (savoir apprendre): kieli- ja viestintdtietoisuus, yleinen foneettinen
tietoisuus, opiskelutaidot, heuristiset taidot

ELAMANHALLINTATAIDOT (EKSISTENTIAALINEN KOMPETENSSI, savoir-&ire):
asenteet, motivaatio, arvot, uskomukset, kognitiivinen tyyli, persoonallisuuden piirteet

TAIDOT JA TIETOTAITO (savoir faire): kéytdnnén taidot ja tiedot, kulttuurien véliset
tiedot ja taidot

DEKLARATIIVINEN TIETO (savoir): yleistieto, sosiokulttuurinen tieto,

kulttuurienvdlinen tietoisuus
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Mita EVK:n rikastuttaminen merkitsee kouluille ja opetukselle?

Viitekehyksen alkuperiisessia mediaationikemyksessi korostuu kielellisten merkitysten
(viestien) vilittiminen. T4td nikokantaa ei ole tarkoitus asettaa kyseenalaiseksi, vaan tiy-
dentéd sitd luomalla aikaisempaa rikkaampi kisitteellinen viitekehys ja ottaa huomioon
viimeisimmin 20 vuoden aikana tapahtunut yhteiskunnallinen muutos ja sen vaikutukset
erityisesti opiskeluun, oppimiseen ja koulutukseen. Nykyisen nikemyksen mukaan me-
diaatio voitaisiin méiritelld toimenpiteiksi, joiden tarkoituksena on pienentidi kahden toi-
seuden osapuolen vilistd etdisyyttd. Mediaatiolla on siis monenlaisia kohteita ja muotoja.

Tama laajentunut Euroopan neuvoston tulkinta nikee koulutusjirjestelmit instituutioina,
joiden tarkoitus on rohkaista ja tukea yksil6itd autonomisina, vastuullisina ja kriittisini
kansalaisina. Yksilotasolla mediaatiossa opettajalla on keskeinen asema seki tiedollisessa
(kognitiivisessa) ettd sosiaalisessa mediaatiossa. Yhteisotasolla (institutional mediation)
koko koululla on instituutiona taas oma vastuunsa toiseuden, liikkkuvuuden ja yhteisolli-
syyden huomioon ottamisessa.

Koulu on institutionaalisen mediaation viline, jolla on vastuu kidynnistidd ja helpottaa

liilkkuvuutta. Tarkoituksena on

B rakentaa tietoa ja kehittid kompetensseja erilaisissa aineissa (sisiltdalueilla)

B avata oppijoille pidsy niihin "kidytinneyhteisoihin” (communities of practice), joihin
koulun eri oppiaineet perustuvat

B Juoda pohjaa tyoelimidin padsemiseen sekd antaa ammatillista ohjausta ja mahdolli-
suuksia henkilokohtaisille valinnoille.

Koululla on my®6s toinen tirked mediaatiorooli: a) vilittid arvoja, joiden varmistajana se
on, ja b) valmentaa oppijoita elimiin harmonisesti ja toteuttamaan aktiivista demokraat-
tista kansalaisuutta.

Koska edelld kuvatut liikkuvuuden lajit ja mediaatiomuodot edellyttivit aina tilanteen
mukaan eritasoisia kielellisid resursseja, niiden kehittimiseen on syyti kiinnittid enemmin
huomiota verrattuna nykytilanteeseen.

Laajentuvan mediaatiokdsitteen konkretisoiminen

Seuraavassa keskitytiddn liikkuvuuteen, joka suuntautuu muihin yhteis6ihin (kohti muita
yhteis6jd) ja merkitsee erilaisen toiseuden ilmenemismuotojen kohtaamista ja avoimuutta
uuden oppimiselle. Oppijat nihdiin yksil6ini ja sosiaalisina toimijoina, jotka ovat osalli-
sina kompleksisessa, erilaista liikkuvuutta sisiltivissd kehityksessd. Onnistuakseen tdssi
heiddn tulee omaksua ja osata kiyttid monenlaisia kompetensseja, erityisesti kielellisii.

Kiynnissd olevaa mediaatioskaalojen ja -kuvainten kehittimistyotd havainnollistaa seu-
raava taulukko. Se osoittaa, ettd sosiaalisessa mediaatiossa tarvitaan tietoja, tietotaitoa
ja luonnollisesti tilanteisiin liittyvid ja sopivia kielellisid resursseja. Tdllaisia valmiuksia
voidaan opettaa ja harjoitella. Niiden arviointiin sopinee kokemukseen perustuva itsear-
viointi (Osaan...) ja toveriarviointi. Valmiuksien formaalinen arviointi on eittimittd huo-
mattavan vaativaa ja vaatii laajaa ja monitahoista tutkimus- ja kehittimistoimintaa. Validi
formaalinen arviointi edellyttinee autenttisen tilanteen luomista ja observointia. Tarvitaan
kriteerien midrittelyd, jossa kulttuurien vilisten normien/odotusten erilaisuus on otettava
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huomioon. Alkuvaiheessa tillaisten alla kuvattujen skaalojen luontevimpia kiyttotapoja
kieltenopetuksessa lienee tietoisuuden edistiminen toiseuden ja siihen liittyvin mediaa-
tion merkityksesta.

Sosiaalinen mediaatio: myénteisen ilmapiirin luominen
(alustava, epdvirallinen skaala)

(2 | Osaa kdyttdd tilanteeseen sopivaa huumoria jddn murtamiseksi tai huomion uudelleen suuntaamiseen.
Osaa luoda kannustavan ympdriston ajatusten jo kdytdntojen jakamiseen antamalla selkeitd selityksid

N ja rohkaisemalla ihmisid kertomaan kokemuksistaan ja keskustelemaan niistd. Osaa puuttua kes-
kusteluun diplomaattisesti ja suuntaamaan keskustelun uudelleen, estimddn jotakuta dominoimasta
keskustelua tai reagoimaan hiritsevddn kdyttdytymiseen.

804 Osaa luoda mydnteisen ilmapiirin ja motivoida ihmisid tutkailemaan kohtaamaansa ongelmaa, keskus-
telemaan siitd ja suhteuttamaan sen omiin kokemuksiinsa.

89 Osaa luoda mydnteisen ilmapiirin ja rohkaista osallistumista antamalla sekd kdytdnnéllistd ettd
henkistd tukea.

B1 | Osaa lvoda mydnteistd ilmapiirid tavalla, jolla hdn on vuorovaikutuksessa ryhmdn kanssa.

1 Osaa tukea mydnteistd ilmapiirid kdyttamdlld rajallisia kielellisid resurssejaan yrittdessddn olla vuoro-
vaikutuksessa ryhmdn kanssa.

Al Osaa ilmaista mydnteistd suhtautumistaan kasvonilmeilld, kehon kielelld ja kédyttamdlld suppeaa
kielen hallintaansa.
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Kielitietoisuus kieliaineiden opetuksessa

Katriina Rapatti

Koulun kielitietoisuuteen sisiltyy useita nikokulmia. Kielti tarvitaan kaikkien oppi-
aineiden opetuksessa ja opiskelussa. On tavallista, ettd oppimista tarkastellaan psy-
kologian kannalta eiki havaita kielen keskeisti roolia oppimisessa. Kuitenkin kielen
rooli merkitysten luomisessa on aivan keskeinen, silld tietoa maailmasta jisennetiin
kielen ja kielten avulla. Jokainen oppilas on myos monikielinen, ja monikielisyyttid
arvostavassa koulussa eri kielid tuodaan luontevasti mukaan opetukseen. Kieliin
liittyy usein voimakkaita asenteita, ja koulun tehtdvi on ohjata oppilaita arvosta-
maan kaikkia kielid. Vield yksi nikokulma ovat ne erilaiset tekstilajit ja tiedonalojen
kielet, joiden kanssa oppilas joutuu koulussa tekemisiin.

Uudet opetussuunnitelman perusteet haastavat myos kaikki kieliaineiden opettajat — niin
didinkielten ja toisen kotimaisen kielen kuin vieraiden kielten opettajat — pohtimaan
kielen roolia koulun toimintakulttuurissa ja opetuksessa. Sen enempii didinkielen kuin
toisen kotimaisen tai vieraiden kielten opetus tuskin voi olla olematta kielitietoista, mutta
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 (POPS 2014) linjaukset voivat laa-
jentaa kisityksidmme siitd. POPS 2014:ssi kielitietoisuus on — yhdessi kulttuurisen moni-
naisuuden kanssa — yksi koulun toimintakulttuurin kehittimistd ohjaavista periaatteista.
Opetussuunnitelman perusteissa kulttuurista, kielellistd, uskonnollista ja katsomuksellista
monimuotoisuutta pidetiin koulun voimavarana. Kulttuurista monimuotoisuutta arvos-
tavassa koulussa oppilaita kasvatetaan keskustelemaan rakentavasti erilaisista ajattelu- ja
toimintatavoista ja luomaan uudenlaisia tapoja toimia yhdessid. Kulttuurista monimuotoi-
suutta voidaan tukea myos kotikansainvilisyyden' avulla.

Kielitietoiseen toimintakulttuuriin kuuluu opetussuunnitelman linjauksissa seuraavia asioita:
B kieli kaikkien oppiaineiden opetusta yhdistivina tekijani

kielen merkitys yksilon ja yhteison kannalta

suhtautuminen monikielisyyteen

kieliasenteet

eri tiedonalojen kielet.

Kisittelen kutakin kohtaa erikseen erityisesti kieliaineiden opetuksen nikokulmasta.?

Kieli kaikkien oppiaineiden opetusta yhdistévéana tekijana

Kielitietoisen opetuksen ytimen voi tiivistid Perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den 2014 napakkaan teesiin: "Kielitietoisessa koulussa jokainen aikuinen on kielellinen

1 Kotikansainvilisyys tarkoittaa kotimaassa tapahtuvaa kansainvilistymisti, kuten syventymisti oman
koulun ja seudun kielelliseen ja kulttuuriseen monimuotoisuuteen tai koulun osallistumista kansainvili-
syyshankkeisiin.

2 Kiitos artikkelin kommentoinnista Ilona Kuukalle, jonka suusta termi kielitietoisuus opetussuunnitel-
man tarkoittamassa merkityksessi taidettiin ensimmiisen kerran kuulla.
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malli ja my6s opettamansa oppiaineen kielen opettaja.” Toteamus on yksinkertaisuudestaan
huolimatta mullistava.? Oppiaineiden opetusta ei ole totuttu ajattelemaan kielen nikokul-
masta. Kieli on pikemmin ymmirretty ldpindkyviksi vilineeksi, jonka avulla ymparoivin
tai sisdisen todellisuuden asioita pystytiin vilittimiin sellaisenaan. Kieli on kuitenkin oma
merkitysjdrjestelminsi, joka jasentii todellisuutta ja havaintojamme omien kategorioidensa
mukaan. Kieli ei siis koskaan puhtaasti vilitd asioita, se luo niille omat merkitykset. Ja juuri
merkityksistd ja merkitysmaailman laajentamisesta oppimisessa on kyse.

Hallidayn (2004, 29-31) mukaan kielelld luodaan kolmenlaisia merkityksii. Silla luodaan 1)
sisillollinen merkitys eli tieto maailmasta, 2) vuorovaikutuksellinen merkitys eli puhujan ja
kuulijan tai kirjoittajan ja lukijan roolit sekd 3) tekstuaalinen merkitys eli kielelliset valinnat,
joilla saadaan syntymidn yhteniinen teksti. Kolmiulotteinen kuvaus kielen merkityksistd
tuo esiin kielen dynaamisena, jatkuvasti muuttuvana merkitysvarantona, jolla ihmiset luovat
sosiaalista ja yksilollistd todellisuuttaan. Se on keskeinen merkitysjirjestelma niin oppiai-
neiden sisiltdjen kuin koulun kaikkien vuorovaikutussuhteiden rakentamisessa.

Kielen merkitys yksilon ja yhteison kannalta

Kielitietoisessa koulussa "ymmarretidin kielen keskeinen merkitys oppimisessa, vuorovai-
kutuksessa ja yhteistyossd sekid identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan sosiaalistu-
misessa” (POPS 2014, 26). Kisittelen tidssi alaluvussa kielen merkitystd oppimisessa, silld
se on koulun toiminnassa ensisijainen muihin nihden ja se kattaa kaikki esitellyt asiat:
oppiminen syntyy vuorovaikutuksessa, se edellyttidid yhteistyoti, sen ytimessid on oppilaan
identiteetti ja oppiminen on koulun keino saada oppilaat sosiaalistumaan yhteiskuntaan
myonteiselld tavalla.

Erityisesti kieliaineiden opetuksessa on tirkeidi tiedostaa kielen rooli oppimisessa. POPS
2014:ssd se on tehty nikyviksi useissa kieliaineissa: vieraissa kielissd on kaksi tihian liit-
tyvii tavoitekokonaisuutta (Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen sekdi
Kielenopiskelutaidot), saamen kielessi ja kirjallisuudessa, viittomakielessi ja kirjallisuu-
dessa sekd suomi toisena kieleni oppimédirissi on oma erillinen tavoitekokonaisuutensa
Kielen kdiytto kaiken oppimisen tukena. Suomen kielen ja kirjallisuuden oppimiirin tavoi-
tekokonaisuudessa Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmdrtdminen — ruotsin kielessi
ja kirjallisuudessa puolestaan Att forstd sprak, litteratur och kultur — kielitietoisuus tuodaan
esiin, mutta kielitietoisuutta ei laajenneta kattamaan kaikkea oppimista.

Kieli ei ole vain tirked oppimisessa, se on oppimisen mahdollistaja. Oppimista tarkastel-
laan usein psykologian kannalta: oppilaasta puhutaan kognitiivisin termein oppijana, op-
pimista médriteltiessd kuvataan oppijan psyykkisti tilaa ja kognitiivista toimintaa (oppija
on aktiivinen, oppija liittdd tiedon aiempaan tietoon). Kieli ei usein tillaisessa oppimisen
kuvauksessa esiinny lainkaan, tai se on marginaalisessa asemassa. Kisitys oppimisesta
muuttuu, kun tarkastellaan kielen roolia kognition muodostumisessa.

Halliday (1975) esittdd vaihtoehtoisen lihestymistavan oppimiseen: oppiminen on pro-
sessi, jolla luodaan merkityksid. Oppiminen on siis ensi sijassa semioottinen prosessi.
Materiaalista maailmaa opitaan tuntemaan ja ymmairtimiin erilaisten merkityssysteemien
vilittimani. Tarkein merkityssysteemi oppimisessa on kieli. Kieli ei ole ainoa merkitys-

3 Teesissd "kaikista opettajista kielen opettajina” on kaikua myo6s kielitietoisuus-termin englanninkieli-
sestd vastineesta literacy across the curriculum, jolla tarkoitetaan sitd, ettd tekstitaitojen opetus on osa
kaikkien aineiden opetusta.
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systeemi, mutta kouluoppimisen kaltaisessa tiedollisessa oppimisessa se on keskeisin.
Kuvaus lapsen kielen kehityksestd toimii analogiana my6s oppimiselle koulussa. Samalla
tavoin kuin lapsi laajentaa ja syventid ymmarrystiin maailmasta seki kehittdd ajatteluaan
kielen avulla, samalla tavoin koulussa kieli on oppimisen moottori. Uudenlaiset tavat
toimia kielelld mahdollistavat uudenlaiset tavat ajatella ja oppia.

Lapsi oppii kieltd tai kielid syntymistiddn lihtien vuorovaikutuksessa hinelle liheisten
ihmisten kanssa. Lapsen ensimmiinen symbolinen systeemi, jota Halliday nimittid proto-
kieleksi, kehittyy maailmasta oppimisen ja toisten ihmisten kanssa toimimisen vilineeksi.
Lapsi kehittdd symbolit esimerkiksi merkityksille anna minulle tuo”, "tee uudestaan” ja
"katso titd minun kanssani”. Protokieli mahdollistaa kuitenkin vain rajallisen, tilanteeseen
sidotun merkityksen muodostamisen. Sen avulla ei esimerkiksi pystytd luokittelemaan
ilmioitd. Lapsi hylkd4d protokielen sen rajallisuuden vuoksi ja omaksuu uuden symboli-

jarjestelmin, didinkielensd.

Hallidayn semioottisen kisityksen mukaan oppimisessa on kyse merkitysten muodostami-
sesta, jolla lapsi tyydyttdd kognitiivisia tarpeitaan. Tieto maailmasta konstruoidaan kielen
avulla. Oppiminen on lisidksi ensisijaisesti sosiaalinen prosessi, koska kielen merkitykset
syntyvit vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa, yksilo ei voi niitd individualistisesti
itse pdattad.

Myo6s oppimisen strategiat ovat perustaltaan kielellisid. Luokittelut, vertailut, yleistimiset,
syy-seuraus-ketjujen luominen, hypoteesien luominen ja pditteleminen syntyvit tekstien
rakentamisessa eli siind, miten kielelliset resurssit otetaan teksteissi kayttoon. Hallidayn
mukaan ne eivit ole ensisijaisesti ei-kielellisid, ei-havaittavissa olevia mentaalisia pro-
sesseja. Kielen opetuksessa ja oppimisessa on kolme toisiinsa nivoutuvaa ulottuvuutta:
kielen oppiminen (learning language), kielelli oppiminen (learning through language)
ja kielestd oppiminen (learning about language) (Halliday 2004b, 308-3206). Lapsen kie-
len kehityksessi kielen oppiminen ja kielelld oppiminen ovat symbioottisessa suhteessa:
kielen oppiminen alkaa jo ennen syntyméi ja jatkuu syntymin jalkeen vuorovaikutuksessa
liheisten ihmisten kanssa. Mutta samalla lapsi luo kielen avulla kisitystidn todellisuudesta.

Kielten opetuksessa helposti ajatellaan, ettd kyse on kielen oppimisesta ja kielestd op-
pimisesta. Toisin sanoen opittavana ovat opiskeltavan kielen sanasto ja erilaiset ilmaisu-
keinot, kieliopin vilittimi tieto kielestd sekd taidot vastaanottaa ja tuottaa kieltd. Mutta
my0s opiskeltavien kielten tulisi kieliaineesta riippumatta laajentaa ja syventdd oppilaan
tietoa maailmasta. Kaikkien kielten tulisi olla oppilaalle my®s maailmasta oppimisen ja
kanssakdymisen vilineitd.

Sama koskee kieliopin — tai kielitiedon — opetusta: sen tulisi tarjota oppilaille uudenlaisia
tapoja kayttdid kieltd maailmasta oppimiseen ja tiedon rakentamiseen. Kielitiedon ope-
tuksessa oppilaalle tulisi muodostua metakieltd, jonka avulla hin pystyy ymmartimian,
miksi eri alojen (koulu, vapaa-aika, yhteiskunta) jotkin tekstit ovat merkityksellisempii
kuin toiset, millaisia sosiaalisia merkityksid niilld luodaan ja millaisilla kieliopillisilla ja
sanastollisilla valinnoilla niiti sosiaalisia merkityksid on luotu. Kyse on siis jostain muusta
kuin kielestd sdintdjen kokoelmana tai kieliopin opetuksesta kieliopillisten tai kieliasun
virheiden korjaajana tai edes kielioppikategorioiden opiskeluna. Ty tidssd suhteessa on
vasta alussa: suomen kielestid ei ole olemassa funktionaalista (pedagogista) kielioppia.
Systeemis-funktionaalista kieliteoriaa hydodyntivid kielen kuvauksia sen sijaan on (mm.
Shore 1992 ja Lauranto 2014). Kielitietoisuus kielten opetuksessa rohkaisee kuitenkin
opettajaa pohtimaan kriittisesti opetuksen ja oppimateriaalien taustalla vaikuttavia kisi-
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tyksid kielestd sekd muuttamaan opetuksen kiytintoja. Tahdn ohjaa myos uudet opetus-
suunnitelmat perusteet, joiden mukaan kielitietoa opetetaan osana tekstien tulkintaa ja
tuottamista eiki erilliseni kielitiedon opetuksena.

Suhtautuminen monikielisyyteen

Opetussuunnitelman perusteiden linjaukset pohjautuvat laajaan monikielisyyden méari-
telmdin, jonka mukaan jokainen yhteiso ja yksilo ovat monikielisid. TAman miiritelmin
mukaan esimerkiksi kaikki, jotka ovat opiskelleet koulussa vieraita kielid, ovat monikieli-
sid. Oppilaan opiskelemat ja osaamat kielet ovat kaikki osa hinen kielellisid resurssejaan.

Opetussuunnitelmassa monikielisyyteen suhtaudutaan yhteison ja yksilon elimid rikasta-
vana voimavarana. Siind kannustetaan kaikkien kouluyhteison — ja sen jasenten — kielten
arvostamiseen seki eri kielten kiyttoon rinnakkain koulun arjessa. Téllainen myOnteinen
suhtautuminen monikielisyyteen ei ole Suomenkaan kontekstissa historiallisesti kovin
pitkidikdinen. Kuten Dufva ja Pietikdinen (2009, 1-2) toteavat, yhteison monikielisyys
on voitu nihdd uhkana kansalliselle yhtendisyydelle ja monikielisistd lapsista on pelitty
kasvavan ”"puolikielisid”. Vaikka eurooppalainen kielipolitiikka korostaa miaritietoisesti
monikielisyyttd voimavarana, eivit uhkia esiin nostavat puheenvuorot ole vieraita nykyi-
sessdkdin julkisessa keskustelussa.

Termit puolikielinen ja ummikko voivat aika ajoin pulpahdella esiin myos pedagogisessa
kielenkidytossid. Termien avulla halutaan kuvata oppilaan suomen kielen taitoa, mutta
pedagogisina termeind ne ovat turhan yksisilmiisid ja viiristivid. Kyseinen "puolikieli-
nen” tai "ummikko” saattaa osata didinkielenddn inguusia, opiskelukielendin kiinaa ja
jonkin verran englantia. Kielten opettajat koulun kielen ammattilaisina voivat kirjistien
valistaa, ettd opetusryhmissi ei ole sen enempiid puolikielisia kuin ummikkojakaan.
Opetusryhmissi voi olla eri tavoin suomea osaavia, mutta suomen osaamattomuus ei tee
kenestikidin ummikkoa. Huomio kannattaa sen sijaan suunnata todelliseen haasteeseen:
miten tunnistaa oppilaan kielirepertuaari ja saada kaikki koulun ja opetusryhmin kielet
— opetussuunnitelman perusteiden viitoittamalla tavalla — elimidin koulussa rinnakkain
kaikkien kielten ja muiden aineiden opetuksen iloksi ja hyodyksi.

Monikielisyytti arvostavassa koulussa kielet tuodaan luontevaksi osaksi kaikkea opetusta.*
My0s eri kielten oppitunnit voivat olla aidosti monikielisid, kun oppilaiden osaamat kielet
otetaan osaksi kielten opetusta. Ne tarjoavat loputtomasti materiaalia esimerkiksi kielten
rakenteiden, merkitysten ja sanaston vertailuun. Se varmasti tukee my6s opiskeltavan kie-
len oppimista. Jos oppilaan didinkieli on muu kuin suomi, se sopii luontevasti esimerkiksi
sanastojen kertaamiseen ja tiedonhankintaan. Se on oivallinen myos kriittisessi medialuku-
taidon kehittdmisessd, koska oppilas voi vertailla kriittisesti saman aiheen suomenkielisti ja
muunkielistd uutisointia. Oppitunneilla voidaan myos jirjestid oppilaiden osaamien kielten
esittelyjd, tietokilpailuja, otetaan luettavaksi pienid tekstikatkelmia eri kielilld ja tehdidin
vertailuja eri kielten ilmaisutavoista, laaditaan tietyn aihepiirin sanastoja, joissa on mukana
kaikki oppilaiden osaamat kielet, haastatellaan oppilaita heidin kielitaidoistaan, kirjoitetaan
henkil6juttuja monikielisistd oppilaista tai laaditaan jokaisen oppilaan kieliprofiileja. Kielten
tutkimiseen voidaan luontevasti liittid my6s maantieteen ja kulttuurin tutkimista.

4 Korostaessaan monikielisyyden arvoa kielitietoisuus rinnastuu myos englanninkielisen termiin /an-
guages across the curriculum, jossa oppilailla on mahdollisuus kdyttid osaamiaan kielid tai opiskella
vieraita kielid myos kielen oppituntien ulkopuolella.
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Monikielisyys voidaan laajentaa myos kattamaan kaikenlainen kielellinen variaatio — myos
didinkielen eri kielimuodot, rekisterit ja murteet. Talloin oppilas voi kuvata, miten eri
asuinpaikkojen tai eri yhteisojen (perhe, pidivikoti, koulu) kieli on vaikuttanut hinen kie-
leensi. Tidtd voi soveltaa my0s vieraiden kielten opetukseen: Missd tilanteissa oppilas on
kuullut kieltd puhuttavan? Mitd sanoja tai ilmaisuja hin osaa kyseiselld kielella? Vieraiden
kielten opetuksessa kysymyksen voi kdintdd myos toisin pdin: missi tilanteissa kyseisen
kielen osaamisesta on hyotyd? Samalla oppilas voi kertoa suullisesti tai kirjallisesti, miti
hin haluaa oppia sanomaan tai kirjoittamaan kyseiselld kielelld. Jos asia opetetaan oppi-
laan toiveesta, piistidn kielen opetuksessa kiinni oppilaalle merkityksellisiin tilanteisiin
ja viestintdtarpeisiin. Oppilaan monikielisen kompetenssin kehittymistd voidaan koulussa
tukea eri oppiaineiden tunneilla my0ds siten, ettid tiedonhakua ja kotitehtidvid voi tehdi
kaikilla hallitsemillaan kielilld huolimatta siitd, opetetaanko niitd koulussa vai ei.

Kieliasenteet

Koulussa joudutaan kohtaamaan monenlaisia asenteita sekid koulussa opiskeltavia kielid
ettd oppilaiden osaamia kielid kohtaan. Aika ajoin kidydidin kiihkeidid keskustelua toisen
kotimaisen kielen opiskelun pakollisuudesta tai vapaaehtoisuudesta. Toisaalta englanti
populaarikulttuurin kielend on vetovoimainen ja nuorille tuttu myos vapaa-ajan kieleni.
Kieliasenteisiin tormitiin usein myos didinkielten opiskelussa. Aidinkielen opiskelua koh-
taan voi olla yllattavin negatiivisia asenteita didinkielestd riippumatta. Nuorelle didinkieli
on niin itsestdidn selviltd tuntuva asia, ettei hin vilttimittd ole lainkaan ymmirtinyt sen
merkitystd. Kaikkien kielten tunneilla voidaan kiydi keskustelua siitd, mitd hyotya kielten
opiskelusta on. Keskusteleminen kieliasenteista ja niihin vaikuttavista tekijoistd auttaa itse
kutakin kouluyhteison jisentd tunnistamaan omia asenteitaan eri kielid kohtaan.

On tirkedd, ettd koulussa reagoidaan julkisuudessa esitettyihin viitteisiin. Kaikkien kielten
opetuksessa on tirkedd ohjata oppilaita objektiiviseen nikokantojen erittelyyn ja moni-
muotoisuuden ymmirtimiseen. Esimerkiksi reaktiona pakkoruotsi-keskusteluun muiden
kielten opettajat voivat tarjota solidaarisen toiminnan mallin, jolloin ruotsin kielt4 ja sen
opiskelun etuja tuodaan esille myonteiselld tavalla erilaisin interventioin, kuten pitimalld
ruotsi-piivid tai puhumalla eri yhteyksissd ruotsia. Se, miki julkisuudessa on saatu niyt-
timadn ikaviltd pakolta, voikin olla hauskaa ja mukavaa, kun onnistutaan osoittamaan,
ettd se on yhteisolle ja sen jiasenille tirkedi.

Koulussa voidaan vaikuttaa kieliasenteisiin ja siihen, ettd kaikkien kielten merkitys tun-
nustetaan. MyOnteistd ilmapiirid luodaan pienilld teoilla: koulun opasteet voivat olla eri
kielilld, koulun nettisivujen ja lukuvuositiedotteen keskeiset asiat voivat olla eri kielilld.
Oppilaiden osaamat kielet voivat niky4 infotelevisiossa esimerkiksi oppilaiden tekemini
paivityksini ja kuulua keskusradiossa myos koulun aikuisten puheessa esimerkiksi mu-
kavina lainauksina.

Eri tiedonalojen kielet

Kieli ja sisdltd on perinteisesti erotettu toisistaan kouluopetuksessa. Yhtdiltd ovat niin
sanotut sisiltdaineet eli lukuaineet, jotka rakentuvat oman alansa hierarkkiseen tietojir-
jestelmiin, ja toisaalta ovat kieliaineet, joissa opitaan kieltd ja kielen jirjestelmiid. TAmi
jaottelu on kuitenkin keinotekoinen: todellisuudessa kieli ja sisdltd kuuluvat yhteen. Si-
sdllot luodaan kielelld. Ja pidinvastoin: kielen opiskelu ilman mielekisti sisiltod irrallaan
kontekstista, jossa kieltd kiytetddn, tuntuu hyodyttomalti.
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Kieliaineissa voidaan monella tavalla hyodyntid tietoa tiedonalojen kielen rakentumisesta.
Tiedonalan kielen rakentuminen auttaa oppilaita nikemiin, milld tavalla kieli ja ajattelu
linkittyvit toisiinsa. Se toimii oppilaille myos hyvini osviittana siitd, milld tavalla he voivat
kielen avulla kehittdd ajatteluaan.

Tiedonalojen kielen kehittymistd voi kuvata seuraavanlaisella, hieman yksinkertaistavalla
mallilla. Lihtokohtana on aistihavainto, esimerkiksi havainto kuovista luontoretkelli tai
videolla. Kun aistihavaintoa kuvataan toisille, se muutetaan merkityksiksi. Visuaalisessa
merkitysjirjestelmissid voidaan piirtdd kuva, jonka sommittelulla, muodoilla, varjoilla ja
vireilld voidaan vilittdd esimerkiksi emotionaalisia (millaisen tunteen heritti4), assosia-
tiivisia (mihin yhdistyy), symbolisia (mitid edustaa) tai metaforisia (mihin samaistettavissa)
merkityksid. Kielen merkitysjdrjestelmissd kieli puolestaan jisentdd havainnon omien
kategorioidensa mukaan. Kielellisessi merkityksenmuodostamisessa keskeiseni on usein
jokin prosessi (Halliday 2004). Prosessit voivat olla esimerkiksi materiaalisia (Kuovi nokkii
maasta syotduvdd.), mentaalisia (Kuouvi peldistyy outoja dicinidi.), verbaalisia (Kuovi huutaa
haikeasti valittaen: kuui-kuwi-kuui.) tai relationaalisia (Kuovi on kablaajalintu.).

Kielten opetuksessa prosessien kuvaaminen antaa oppilaalle merkityksellisempii tietoa
kielestd kuin pelkkd sanojen luokittelu verbeiksi. Se auttaa jasentimiin paitsi ulkopuolista
maailmaa myods ymmirtimain, millaisia merkityksid verbeilld luodaan. Tekstistd voidaan
tutkia, millaisia prosesseja tekstissd kuvataan ja millaisia verbejd kuvaamiseen kiytetddn.
Oppilaat voivat myos itse keksid tiettyyn tilanteeseen esimerkiksi mahdollisimman monta
materiaalista verbii.

Kieli konkretisoituu teksteini, ja tekstien muodostumista puolestaan ohjaa tekstilaji. Genre
voidaan ymmartii erilaisiksi vakiintuneiksi tavoiksi kiyttdi kieltd ja muita kommunikaati-
on muotoja kulttuurisesti mddriytyneissi tilanteissa. Bahtin piti genred “kaiken kommuni-
kaation ehtona, joka tekee tekstien tuottamisen ja tulkitsemisen ylipditiin mahdolliseksi™.

Opettajan tietoisuus genreistd auttaa ymmirtimiin tiedon rakentumista oman oppiaineen
teksteissid, koska genre strukturoi tiedon. Tekstin genrepiirteiden analysoinnin avulla
padstiin seuraamaan, miten merkitykset tekstissd syntyvit. Genrepiirteet ovat metatietoa,
jonka avulla lukija tai kuulija pystyy jasentimiin lukemansa tai kuulemansa kokonaisuu-
deksi. Tdlloin tekstin ymmartiminen ei rajoitu vain sisillolliseen ymmairtimiseen kuten
usein nykyisissd tekstin ymmairtimisen tehtivissd. Lukemisesta tulee tapahtuma, jossa
luettu tai kuultu teksti yhdistyy tekstilajin ja kontekstiin, joiden konkretisaatiota teksti on.

Tekstilajipohjaista opetusta eli genrepedagogiikkaa on kehitetty Australiassa Sydneyn
koulukunnan piirissi. Genrepedagogiikan uusi sovellus tunnetaan nimelld Reading to
Learn, jolla korostetaan lukemisen merkitystd oppimisessa mutta myos kirjoittamisen en-
nakkoehtona. Kielitietoisella opetuksella on paljon ammennettavaa sekid Reading to Learn
menetelmiin sisiltyvistd opetusstrategioista ettd muista genrepedagogiikan sovelluksista,
mutta niiden tarkempi kisittely jd4 timin artikkelin ulkopuolelle. (Ks. tarkemmin Shore
& Rapatti 2014; Rose & Martin 2012.)

Tiedonalan kielen kehittymistd ja sen yhteyttd tekstilajeihin havainnollistan seuraavien
biologian alaan kuuluvien esimerkkien avulla:

5 Bahtin 1986 [1953] Heikkisen ja Voutilaisen (2012, 21) mukaan teoksessa Genre-analyysi — tekstilajitut-
kimuksen kdisikirja. Gaudeamus.
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Teksti Kielenkiyttotilanne Kommunikatiivinen Tekstilaiji
padmddra
1. Kato mikd nokka! lvontoretki, jolla oppilaat jakaa ndkohavainto luok- | kuvaus
ndkevdt kuovin /oppiloat katovereiden kanssa (suullinen)
tutkivat luokassa pienryhmissd
videota tai kuvaa kuovista
2. Me ndhtiin kuovi. oppilaat kertovat havainnois- | kuvata luontoretken selostus
Silld oli pitkd nokka. taan luokkatovereilleen havaintoja (suullinen)
3. Kuovin tunnistaa oppilaan kirjallinen raportti | kuvata ja tehdd yh- selostus
pitkdstd nokasta. teenvefoa luontoretken | (kirjallinen)
havainnoista
4. Kuovin tuntomerkkeihin | biologian oppikirja kuvata kuovia lintulajina | luonnontieteellinen
kuuluu pitkd, vilkatemai- kuvaus
sesti kaareva nokka.

Eri kielenkiyttotilanteissa on erilaiset kommunikatiiviset padmairit, minki vuoksi oppilas
kommunikoi eri tekstilajeissa. Taulukon esimerkit osoittavat, ettd tekstilajit muodostavat
jatkumon. Kirjallisen raportin kirjoittamista edeltdid omakohtainen kokemus: luontoret-
ki havaintoineen ja havaintojen suullinen kuvaaminen luokassa. Gibbons (2002) kuvaa
havainnollisesti, miten opettaja voi vuorovaikutuksellisen ohjauksen (scaffolding) avulla
tukea oppilaan suullisen kuvauksen rakentumista myds silloin, kun oppilas osaa kieltd
vasta vihin.

Taulukon esimerkeistd nikyy, miten eri tavoin eri tekstilajeissa hydodynnetiin kielen re-
sursseja. Teksti 1 lausutaan tissd ja nyt -tilanteessa, jolloin asian vilittimiseen ei tarvita
kovin kompleksista kieltd tai vaativaa erityissanastoa. Tekstissd 2 tarvitaan tarkempaa
sanastoa ja vaativampia kieliopillisia rakenteita: tdytyy osata nimeti lintu, josta puhutaan,
ja kayttdd aikamuotona imperfektiid. Tekstissd 3 on siirrytty uuteen tekstilajiin, kirjoitettuun
selostukseen ja siten kirjoitettuun kielimuotoon, miki asettaa kielenkdytolle aivan uuden-
laisen haasteen. Kirjoitettu kielimuoto ei ole kirjoitukseksi muutettua puhetta vaan oma
kielimuotonsa, joka noudattaa erilaisia konventioita kuin puhuttu kieli. Esimerkiksi teks-
tissd 3 asian esittimistd on tiivistetty valitsemalla verbiksi tunnistaa, mikd mahdollistaa tii-
viimman transitiivilauseen kiyton esimerkin 2 omistusrakenteen sijaan. Objektiivisuuden
vaikutelmaa luodaan yksikon 3. persoonalla, miki tekee lauseesta geneerisen.

Varsinainen harppaus tiedonalan kieleen on esimerkissid 4. Esimerkki havainnollistaa
nominaalistusta, joka on keskeinen abstraktistamisen keino eri tiedonalojen ja eri tietei-
den kielissd. Nominaalistuksessa prosessi tai monista prosesseista koostuva ilmi¢ otetaan
tutkimuksen kohteeksi, minkid vuoksi sille annetaan nimi ja sitd kuvataan nominin avulla.
Nominaalistuksessa kieli ei ole yhdenmukainen, koska kieliopillinen luokka (nominit)
ei ole yhteneviinen kuvatun asian (prosessi) kanssa. Yhdenmukaisessa kielenkidytossi
prosessia vastaisi kieliopin luokka verbit.

Tieto tekstilajeista auttaa oppilasta tekemiin mielekkiitd kielellisid valintoja kielenkdyt-
totilanteen ja kommunikatiivisen pddmiidrin mukaan. Tatd tietoa voidaan hyoddyntidd
kaikkien kielten opetuksessa. Ne auttavat jasentimiin kielenkdyttdd, ja niistd oppilaille
syntyy metakieltd, jonka avulla pystytdin puhumaan teksteistd ja kielestd. Téllaisessa
kielitietoisessa opetuksessa oppilaalle tulisi rakentua metakieltd paitsi kieliaineiden myos
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kaikkien muiden oppiaineiden opetuksessa. Metakielen avulla pitdisi pystyd vastaamaan
esimerkiksi seuraavanlaisiin eri tiedonalojen kielissd keskeisiin kysymyksiin: Mill4 tavalla
abstraktit ilmaisut syntyvit? Miten luodaan objektiivisuuden vaikutelma? Miten syy- ja
seuraussuhteet luodaan? Milld nimityksilld ja luonnehdinnoilla eri toimijoita nimetdidn?
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Kielitietoisuus ja opiskelutekniikat - tydvalineitd erityisesti
aikvisten maahanmuuttajien kielenopetukseen

Kari Moilanen

Oman kielen hyvi hallinta on tirkei lihtokohta kaikkien kielten opiskelussa, ja siksi
sen kiyttoon tiedon prosessoinnissa on syytd rohkaista. Aikuisten maahanmuutta-
jlen (vieraiden) kielten opetuksessa on otettava huomioon, etti moni opiskelija ei
ole kovin tottunut vieraiden kielten jirjestelmilliseen opiskeluun eikd runsaaseen
kirjoitetun kielen kidyttoon opetuksessa. Siksi on syytd harjoitella erilaisia opiskelu-
tekniikoita ja kdyttdd vaihtelevia harjoittelutapo;ja.

Oma kieli esille

Maahanmuuttajataustaiset aikuisopiskelijat joutuvat omaksumaan uutta tietoa itselle vie-
raalla kielelld, suomeksi. Joskus opiskelijat ajattelevat, ettd suomi on nyt tiedon kieli eikd
omaa kieltd kannatakaan ottaa mukaan opiskeltavien asioiden kisittelyyn. Kuitenkin kisit-
telemme ja muistamme tietoa didinkielelld paremmin kuin vieraalla kielelld. Opiskelijoita
on rohkaistava kayttimiin didinkieltdin aina, kun se on mahdollista (esim. muistiinpanot
ja tukisanat tehtivien yhteydessi, dlypuhelimen sanakirjan kidyttiminen).

Vahva iidinkielen hallinta on aina kytkoksissd vieraan kielen oppimiseen. Myos tisti
nikokulmasta opiskelijoita on hyvid motivoida lukemaan, kuuntelemaan ja kidyttimiin
didinkieltdin.

Vieraaseen kulttuuriin muuttaneelle ihmiselle kieli-identiteetin vahvistaminen on tirkedi.
Omaa kieltid voi esitelld esimerkiksi opettamalla muutama perusfraasi muulle ryhmille
(Minun nimeni on..., hauska tutustua, mind rakastan sinua jne.) Kielid voi vertailla
keskendin vertaamalla tervehdyksii, lukusanoja 1-10, aikamuotojen kidyttod yms. TAmi
vahvistaa ryhmihenked ja on mukava poikkeus arkirutiineista. Opiskelija voi myos esitelld
kielensi levinneisyyttd, asemaa, puhujien midrid sekd lihtomaansa kielitilannetta.

Erityisesti ylemmilld peruskoulukursseilla sekid lukiossa voidaan kisitelld vaativampia,
mutta opiskelijoita kiinnostavia teemoja, kuten kieli ja vaikuttaminen, uhanalaiset kielet,
globaali englanti, kielen vaihtelu ja rekisterit, miesten ja naisten puhe, muille kielille
kddntymittomit sanat. Opettaja saa halutessaan sisillytettyd hyodyllistd sanastoa seki
kielioppia tillaisten teemojen kisittelyyn.

Yleista kieltenopiskelusta

Vieraalla kielelld opiskelu kuormittaa muistia paljon enemmin kuin didinkielelld tapah-
tuva tiedon prosessointi. Ennen muuta kuormittuvat tydmuisti ja tietoinen eli valikoiva
tarkkaavaisuus (se mihin huomio kulloinkin kohdistuu). Erityisen suuri kuormitus muistiin
kohdistuu silloin, kun kielitaito on vasta alkutekijoissidn. Monilla opiskelijoilla on lisdksi
heikko valmius analysoida omaakaan iidinkieltiin kielen rakenteiden nikokulmasta.
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Niinpa tehtdvinantojen, kielioppiesitysten ja harjoitusten tulee olla kieliasultaan hyvin
selkeitd. Monista yleisesti kidytossd olevista termeistd pitdd luopua.

Kielikylpytyyppinen opetus soveltuu maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden tydskente-
lyyn. Opiskelija ei joudu jatkuvasti kiyttimiin kahta vierasta kieltd yhtd aikaa (yleisemmin
suomea ja englantia).

Ns. flipped classroom -opetuksen (kiddnteinen luokkahuone) periaatteita kannattaa sovel-
taa. Perinteisesti kotildksyksi ajateltuja sanasto- ja kielioppiharjoituksia kannattaa tehdi
tunnilla ohjatusti niin, ettd opiskelijat ymmirtivit, mikd on tehtivien tarkoitus, ja saavat
koko ajan opettajalta tukea. Monille arjen pyorittiminen uudessa maassa, suomen kielen
opiskelu ja eri aineiden opiskelu vieraalla kielelld on niin raskasta, ettd kotildksyt jaavit
tekemadttd ajanpuutteen tai visymyksen takia. Lisdksi tehtidvityypit tai ajattelumallit voivat
olla vieraita, jolloin harjoitusten tekemiseen ei saa otetta. Osa opiskelijoista ei ole koskaan
opiskellut kielid. Kotona keskitytdin esimerkiksi sanaston selvittimiseen sanakirjan avulla
sekd ekstensiiviseen lukemiseen ja kuuntelemiseen.

Runsas kielelle altistuminen on erittdin tirkedd. Esimerkiksi englantia vasta aikuisidlla
opiskelevat maahanmuuttajat eivit ole altistuneet kielelle samalla tavalla kuin suomalaisen
peruskoulun kasvatit, joille englannin alituinen lisndolo on itsestidnselvyys. Niinpd opis-
kelumateriaalissa tulee olla runsaasti eritasoisia luku- ja kuuntelutehtivii, joiden tarkoitus
on totuttaa opiskelija kieleen. Sama periaate pitee my6s kuullunymmartimistehtaviin.

Kielikorvan kehittyminen vaatii paitsi runsasta altistumista puhutulle ja kirjoitetulle kielel-
le, myds omaa kielen tuottamista, ennen muuta suullisesti. Siksi kaikinpuolinen suullis-
taminen on olennaista (sisaltokysymykset tekstistid, parikeskustelut, reagointiharjoitukset,
sanaselitykset, tarinan kertominen, small talk -jutustelu ym.). Suullisten harjoitusten on
oltava riittavin helppoja, jotta kaikki opiskelijat saadaan mukaan ja toisaalta aivot pystyvit
paremmin rekisterdimiin kieltd. On siis tirked ymmartid puheharjoittelun merkitys myos
kielenoppimisen kannalta: suullinen prosessointi rakentaa malleja ja muotteja siitd, miten
lauserakenne toimii, mitki ilmaisut kuuluvat yhteen jne. Opiskelijoita kannattaa kehottaa
puhumaan, "hopottimadn”; kieltd daneen myos kotona sitd mukaa, kun ilmaisuvarasto
karttuu — riippumatta siitd, onko puhe kovin jirkevii tai jisentynyttd ja osaako ddntidi
sanat oikein. Lisiksi on huomattava, ettd jotkut opiskelijat alisuoriutuvat kirjallisissa ko-
keissa mutta pirjddvit vastaavissa tehtidvissid suullisesti. Pelkki kirjallinen kielenhallinta
ei vield anna koko kuvaa kielitaidosta.

Tapa opiskella kielid voi meilld poiketa kovasti opiskelijan ldhtomaan oloista. On olen-
naista opettaa sietimidin epivarmuutta. Osa opiskelijoista tulee koulukulttuureista, joissa
epidvarmuus on negatiivinen asia, joten asiasta on hyvi keskustella. Esimerkiksi tekstejd
luetaan ja kuunnellaan, vaikka osa sanoista on uusia. Tehtdvini voi olla kertoa tarina
omin sanoin tai vastata vain itse valitsemiinsa kysymyksiin. Kaikkea ei siis tarvitse osata.
Yhta tirkeidd on virheiden sietokyky. Suomessahan ajattelemme niin, ettid virheet harjoit-

teluvaiheessa ovat luonteva osa kielitaitoa ja niistd oppii.

Lukemisen strategiat

Hyodyllisid lukustrategioita ovat epivarmuuden sietokyvyn kehittiminen, vieraiden sa-
nojen pédttely, silmiilyluku kokonaisuuden tai yksityiskohtien selvittimiseksi, kerroksel-
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linen lukutapa sekid ddneen lukeminen. Lisiksi on huomioitava tekstien ekstensiivinen
lukeminen kieliainekselle altistumisen nikokulmasta sekid ortografinen lukutapa (luku-
sujuvuuteen olennaisesti vaikuttava sanojen nopea tunnistaminen kuvina). Usein myo6s
tekstirakenteen avaaminen on tirkeidid. Erikseen mainittakoon kriittinen lukutaito, josta
on viime aikoina tullut entistd olennaisempi taito. Tarkastellaan strategioita seuraavaksi
hieman tarkemmin.

Epidvarmuuden sietokyky on kielenopiskelun avaintaito. Kaikkea ei voi eiki tarvitse osata
ja ymmartdi. Jotkut opiskelijat jumiutuvat uusien sanojen kohdalle ja alkavat pohtia sanan
merkitystid, koska he ajattelevat, ettd jokainen sana voi olla tirked. On hyvi tarkastella
yhdessi, onko sana ymmirtimisen kannalta valttimiton, sekid puhua siiti, ettd sana tulee
kylli myohemmin uudestaan vastaan, mikili se on kiyttofrekvenssiltiin yleinen ja siksi
hyvi opetella.

Epdvarmuuden sietokyvyn kehittimiseksi opiskelijoilla tulee luetuttaa paljon olennai-
silta osin selkeitid ja helppoja teksteji, joissa on kuitenkin mukana vieraita ilmaisuja tai
vaikeita virkkeitd. Mikili teksti on kauttaaltaan haasteellista, opiskelijan tarkkaavaisuus
ylikuormittuu eiki harjoitus toimi. Lisiksi tekstien on oltava ensin riittivin lyhyiti, jotta
lukemaan tottumattomat opiskelijat saavat niistd otteen. Lukemista ohjataan sopivilla oi-
kein/vadrin-vaittimilld tai sisiltokysymyksilld, joihin opiskelija pystyy oman kielitaitonsa
pohjalta vastaamaan, vaikka ymmartidmisessd olisikin aukkoja. Tekstin voi myds jakaa
osiin numeroimalla kappaleet marginaaliin. Opettaja lukee kuhunkin kappaleeseen liit-
tyvin kysymyksen ja antaa hetken lukuaikaa. Tahdin ollessa sopivan rivakka opiskelijalle
ei ja4 aikaa pysihtyd miettimiin vaikeita kohtia, vaan hin keskittyy hakemaan vastausta
annettuun kysymykseen. Sopivia tehtivid ovat myos sekoitettujen kappaleiden jirjestimi-
nen loogiseen jirjestykseen seki otsikon valinta kullekin kappaleelle opettajan antamista
vaihtoehdoista.

Myos vastaustekniikkaa tulee harjoitella. Jotkut opiskelijat kopioivat yksinkertaista vasta-
usta vaativaan kysymykseen kokonaisen tekstikappaleen. Heille ei ole selvid, mitid vas-
tauksessa vaaditaan, eiviatkid liheskidin kaikki ole tottuneet omaehtoiseen soveltamiseen
vastattaessa. On opittava vastaamaan omin sanoin ja riittdvin lyhyesti. Hyvid aloitustehti-
vid ovat kysymykset, joihin voi vastata vain kylld tai ei, sekd oikein/viirin-viittimit. Sen
sijaan monivalintatehtdvit eivit sovellu alkuvaiheeseen.

Epavarmuuden sietokykyyn liittyy myos taito péditelld vieraiden sanojen merkitys lau-
seyhteyden ja yleistietojen perusteella. T4t voi harjoitella alleviivaamalla tekstistd sopivia
ilmaisuja, joiden merkitysti yritetidn yhdessi paitelld: Onko sana positiivinen vai negatii-
vinen? Tarkoittaako se ihmisti, paikkaa, esinettd? Opettaja voi antaa valmiiksi vaihtoehtoja,
joista on valittava oikea: Employers are worried because American students are lagging
bebind foreign students. = American students are doing better than foreign students. / They
are doing worse than foreign students. / They are on the same level with foreign students.
Lisiksi on hyvi pohtia, tarvitseeko sanaa ylipditinsd paitelld, ts. onko se olennainen lau-
seen ymmirtimisen vuoksi vai ei. Sanapéittelyi tulee tehdi aina, kun teksti tarjoaa sithen
mahdollisuuden. Silmiilyluku tarkoittaa, ettd teksti luetaan kursorisesti kokonaiskuvan
kannalta (Valitse tekstille sopiva otsikko. Kumpi annetuista teksteistd kertoo aiheesta X?
Kumpi annetuista teksteistd on kiinnostavampi?) tai yksityiskohtien kerddmiseksi (Miten
tekstiin liittyvit luvut 7123 kertaa, vionna 1946, 40 000 benkiléd? Mitkd ongelmat tekstissda
tuodaan esille? Antaako teksti kaikkiin ongelmiin myos ratkaisut?).

65



Kerroksellinen lukeminen etenee siten, etti tekstistd luetaan ensin mahdolliset alaotsikot
sekid kunkin kappaleen alkuvirke (tai tarvittaessa kaksi ensimmiistd). Sen jilkeen kappa-
leita silmiillidn sen suhteen, miten alkuvirkkeiden aiheita tismennetiin. Lopuksi teksti
luetaan kokonaan. Kuhunkin vaiheeseen voi antaa tehtivid, kuten sisiltokysymyksii tai
otsikoiden valintaa, jolloin opiskelijat nikevit, kuinka jokaisella kierroksella tekstistd
selvidd uusia kerroksia.

Tekstin, tehtdvin tai oman tuotoksen lukeminen 4didneen auttaa ymmirtimain sisiltod seki
palauttamaan mieleen sanoja ja rakenteita. Kaikki opiskelijat kannattaa tehdi tietoisiksi
siitd, kuinka tillainen kontaktin saaminen aivojen puhutun kielen “puoleen” hyodyt-
tdd monessa tilanteessa. Jos ddneen ei voi lukea, voi turvautua ns. huuliolukuun, jossa
ddntoelimet tapailevat puhetta, mutta 44ntd ei padstetd ulos.

On olennaista, ettid opiskelijat saavat runsaasti mielekisti, sanastoltaan helpohkoa ja ra-
kenteeltaan selkedi tekstimateriaalia, jota luetaan stressittomisti nimenomaan altistumisen
nikokulmasta. Niin rakennetaan kuvaa kielen lauserakenteesta. Oppikirjojen ja oman
luokkatason tekstit ovat tihin tarkoitukseen liian vaikeita. Niissi huomio kiinnittyy tekstin
yksityiskohtiin, kuten uusiin sanoihin, jolloin kokonaisvaltainen (ortografinen) lukutapa
ei saa harjoitusta. On hyvid huomata, etti ilmaisuvarastoltaan pidemmille ehtineet opis-
keljjatkin tarvitsevat altistumista helpommalle kieliainekselle, jotta lukusujuvuus kehit-
tyisi. Opiskelijoilla voi lisiksi luetuttaa valmiita dialogeja, joissa parilla A on vuorosanat
suomeksi ja parilla B vastaavat kohdat vieraalla kielelld. Dialogia ei kuitenkaan tarvitse
tehdi kddnnostehtdvini, vaan se voi olla puhtaasti 4dneenlukuharjoitus. Téllaisia tehtivid
loytyy eri oppikirjoista. Myos kuunteluharjoitusten tekstit sopivat tihin (ks. esim. www.
esl-lab.com).

Sanasto ja oppikirjatekstit

Monille maahanmuuttajaopiskelijoille tekstilihtoinen kielenopiskelu on vierasta. Sen si-
jaan ettd poimimme ilmaisuja tekstistd, kaikille opiskelijoille parempi vaihtoehto on kisi-
telld sanasto ennen tekstiin menoa. Sanoja voi lukea d4dneen, ryhmitelld eri kriteerein (mm.
sanaluokka; tarkoite: ihminen, esine, paikka, ilmio; arvolataus: positiivinen/negatiivinen)
ja kayttdd omissa tilanteissa. Yhtd hyvin oppimateriaalin sanastotehtivid voi teettdi etuki-
teen. Kun sanasto aktivoidaan ennen tekstin lukemista, tekstin ronsyilevi kieliaines ei syo
huomiota sanoilta. Ne jadvit mieleen helpommin ja piirtyvit muistiin kokonaishahmoina.

Muita sanaston oppimiskeinoja ovat muun muassa sana-assosiaatiot, sanojen liittiminen
kuvaan, muistipeli sanalapuilla, omien lauseiden ja kertomusten tuottaminen. Opiskelijoil-
le voi antaa kuvasarjan, jonka tapahtumista on viestittivi opiskeltavaa sanastoa kiyttien.
Sanojen ei aina tarvitse edes suoraan liitty4d kuviin, vaan opiskelijat joutuvat itse keksimdin
hullunkurisiakin mielleyhtymii, joilla sanat saadaan sidottua kuvien tilanteisiin. Ndin syn-
tynyttd kertomusta voi “kierrittdd”, kertoa uudestaan samojen kuvien avulla siten, ettid jo
tuttuun kertomukseen otetaan mukaan taas uudet sanat.

Muistitekniikoita kannattaa harjoitella osana normaalia tyoskentelyd, eli ne ovat sanasto-
harjoituksia siind missd oppimateriaalin valmiit tehtivitkin. Niin niitd ei koeta ulkokoh-
taisina, opiskelusta irrallisina. On hyvi pohtia, vievitko esimerkiksi aukkotehtivit sanoja
aidosti kestomuistiin. Parhaiten toimivat harjoitukset, jotka saavat opiskelijan prosessoi-
maan kieliainesta itse. Vihemmin pohdintaa vaativat tehtiavit voi sdidstdi kertaustehtiviksi
ennen koetta.
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Jotkut opiskelijat eivit ymmirrd sanaston kartuttamisen tarvettaan. Kielitaidoltaan arki-
elimissi jollain tavalla selvidvin opiskelijan voi olla vaikea nihdi, miksi sanastoa pitiisi
opetella lisdd. Erityisesti englannissa — ja etenkin lukiossa — on tirked tuoda esiin sanas-
ton kerrostuneisuus (vrt. arkiset, "lyhyet” sanat ja asiatyylin ranskasta ja latinasta lainatut
"pidemmait” sanat). On hyvi puhua siitd, mikd on koulun kielenopetuksen tehtivi ja
demonstroida vaatimustason nousua tarkastelemalla eritasoisia teksteji ja kokeita. Esi-
merkiksi peruskoulun lopussa tai lukion alussa voidaan tutkia lukion 1. kurssin koetta ja
ylioppilaskirjoituskoetta tai vertailla ENA1-kurssin ja ENA4-kurssin teksteji. Myos tyoeli-
min kielitaitovaatimuksia kannattaa tuoda esiin. Lisiksi oppimateriaalin kieliaines tulee
olla jasennetty niin, ettd se kartuttaa kielitaitoa selkeisti ja systemaattisesti.

Kaikki eivit hahmota oppimateriaalien sanastotehtivid, esimerkiksi perinteisid aukkoteh-
tavid tai sanaristikoita. Myos soveltava harjoittelu, kuten omien lauseiden tuottaminen, voi
olla monille ulkolukua painottavista koulukulttuureista tuleville vierasta. Onkin tirkedd
harjoitella erilaisia tehtdvityyppeji kaikessa rauhassa ja ottaa niistd kdyttoon toimivimmat.
Myo0s eriyttavid tehtdviid tarvitaan paljon. Opiskelija voi keritd vihkoon teemasanastoja,
joita tidydennetddn aina, kun teema tulee seuraavan kerran esille. Niin sanat eivit jad
unohduksiin tekstin syovereihin ja niitd on helpompi lihted kiyttimadin uusissa tilanteis-
sa. Oma didinkieli kannattaa ehdottomasti kytke4 mukaan niin pitkille kuin mahdollista.
Aidinkieliset kidinnokset ja selitykset herittivit sanaston aidosti eloon.

Koska tunneilla ei aina ole yhteistd kieltd, sanojen ja kisitteiden selittimiseen kuluu
runsaasti aikaa. Sanakirjat — niin painetut kirjat kuin dlypuhelinsovellukset — on otetta-
va systemaattisesti kiyttoon ja opetettava niiden kiyttod. Esimerkiksi Googlen sanakirja
(Google Translate) on ilmaiseksi ladattavissa puhelimeen ja helppo kiyttdd. Wikipediasta
on mahdollista hakea tietoa useilla eri kielilld, jolloin tunnilla kisiteltivdid teemaa voi
ennakoida tai syventii.

Monille opiskelijoille oikeinkirjoitus sekd puhutun ja kirjoitetun kieliasun sovittaminen
yhteen tuottavat vaikeuksia. Sanelu- ja ddneenlukutehtivit ovat hyodyllisid. Muun muassa
Google Translate ohjelmalla on mahdollista kuunnella muun muassa englannin sanojen
dantamistd. Opiskelijat voivat hakea sanoja ja harjoitella ddntidmistd omaan tahtiin, mika
mahdollistaa eriyttimisen. Jos oikeinkirjoitus vie liikkaa huomiota sanan kokonaishahmot-
tamiselta, kannattaa kokeilla sanojen ryhmittelyd valmiita sanalappuja jirjestimalla.

Sanastoharjoittelun yhteydessi vahvistetaan my6s lauserakennetaitoja. Muodostetaan sa-
noista lauseita valmiin mallin mukaan: piirretiin erilliset palstat lauseenjisenille ja lau-
seet sijoitetaan palstamalliin allekkain niin, ettd kukin lauseenjisen on omalla tontillaan.
Kootaan lauseita sanalapuista. Yhdistetiin sanoja kollokaatioiksi, kiinteiksi sanapareiksi,
joilla kuvataan esimerkiksi arkirutiineja: have a shower, get dressed, go to work, have lunch,
[finish work, cook dinner. Tillaisen lauseen ytimen ympirille rakennetaan lauseita tiyden-
tavin ilmaisuin lauseen pituutta viha vihaltd kasvattaen: I have a shower in the morning.
1 go to work by bus. I cook dinner with my wife in the evening.

Oppikirjateksteistd voi olla vaikea 16ytad olennaista. Opiskelijoille pitiid spesifioida, miki
on kulloinkin kisilld olevan tekstin lukemisen tarkoitus. Joskus teksti luetaan kielelle
altistumisen nikokulmasta; se voi olla kiinnostava tietosisiltonsd puolesta tai viihdyttivi
tarina. T4lloin sanastoon ei vilttAmittd kiinnitetd huomiota muuten kuin joissakin vaikeis-
sa kohdissa. Vililld taas tekstistd haravoidaan rakenteita ja sanastoa. On erittdin tirkedd,
ettd opiskelijaa ohjataan tarkkaavaisuuden kohdistamisessa: Pitddkoé ymmirtdd kokonai-
suus? Tarkastellaanko yksityiskohtia? Poimitaanko johonkin aihepiiriin liittyvda sanastoa?
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Tekstin lukemista eri nikokulmista pitdd harjoitella ohjatusti. Tekstissd etenemistd tuetaan
ennakoimalla sisiltod ja tekstirakennetta seki jasentamilld tekstid kysymyksilld, tukisanoil-
la ja juonirungoilla. Apuna voi kiayttdd "mallivastauksia”, joiden toimivuuteen opiskelijat
ottavat kantaa: esimerkiksi tehtdvind on referoida tekstin keskeinen sisilté omin sanoin
parilla lauseella, mutta opettajan vastauksessa on kopioitu sanatarkasti tekstin kolme en-
simmiisti virkettd. Jos tekstid tarkastellaan monesta eri nikdkulmasta, tehtivid kannattaa
vaiheistaa: Lue teksti ensin siitd nikokulmasta, mitd padhenkilon elimissi tapahtui. Lue
teksti uudestaan: Mitd kerrotaan henkilod ympirdivisti yhteiskunnasta? Hae seuraavaksi
tekstistd henkilokohtaiseen elimiin liittyvit ilmaisut (mennd naimisiin, syntyi poika,
pdidtti aloittaa opinnot). Haravoi sitten tekstistd yhteiskuntasanastoa (vdesté kasvoi, alkoi
sota, olot olivat vaikeat). Alleviivaa lopuksi tekstistd kaikki imperfektimuodot.

Kielioppi

Liheskidin kaikki opiskelijat eivit ole tottuneet analysoivaan ja formaaliin kieliopin ope-
tukseen. Paras lihtokohta on niin sanotun funktionaalisen kieliopin lihestymistapa, eli
opiskelijaa ohjataan heti kidyttimain kielioppirakennetta kiytinnon viestintitilanteissa.

Kielioppikisitteitd ja abstrakteja sddntojd pitdd karsia runsaalla kiddelld. Tilalle tarvitaan
selkokielisid nimityksid (imperfekti on mennyt aika tai eilen-muoto) tai vaikkapa viittomia
(aikamuodot viitotaan kiddelld: osoitetaan lattiaan = tissi ja nyt eli preesens, osoitetaan
taaksepdin = imperfekti jne.). Kielioppia voi selittdid myos pienten tarinoiden muodossa.
Esimerkiksi englannissa olla-verbi selviytyy kieltojen ja kysymyksien muodostamisesta
helposti not-sanan avulla, mutta muut verbit kutsuvat apuun Mr DO-nimisen supersan-
karin, joka hyppii laskuvarjolla helikopterista hoitamaan tilanteen. Mybhemmin DO
rakastuu verbin yksikon 3. persoonan S-piitteeseen ja pariskunnalle syntyy lapsi nimeltid
E. Niin syntyy muoto does. Tarinan tueksi piirretddn tietysti kuva.

Toimivia ovat hyvin pelkistetyt visuaaliset esitykset, joihin kirjoitetaan selityksida mukaan
tukisanoina, mieluusti didinkielelld. (Ensin voi toki kirjoittaa opettajan kiayttimallid selitys-
kielelld, mutta mydhemmin koontisivusta on hyvi laatia didinkielinen versio.) Ajatuksena
on, ettd kuva on helpompi hahmottaa nopeasti harjoituksia tehtidessi eikd opiskelija joudu
joka kerta tulkitsemaan sanallista sidntod. Mikili sianto on kirjattu opiskelijalle vieraalla
kielelld, tydmuisti kuormittuu normaalia enemmain. Visualisoitu siintokuvaus on myos
helpompi palauttaa mieleen kokeessa. Myos erikoiset mallilauseet ovat hyvii, tosin nii-
denkin soveltamista on erikseen harjoiteltava. Englannin sanajirjestyksen muistaa tisti:
Tiikeri usein antoi hoitajalleen libapalan salaa hékistd keskiyollci.

Sdaannot kannattaa koota omiksi sivuikseen vihkoon, jolloin ne loytyvit kitevisti. Ko-
keessa voi olla valmiina joitakin kuvapohjia tai mallilauseen runkoja, jotka tiayttamalld
opiskelija saa purettua sidinnon mielestidn tehtivin "lunttilapuksi”.

Kielioppia ei voi maahanmuuttajaryhmissid opettaa suomen kieleen vertaamalla (olkoon-
kin, ettd pidemmille ehtineet opiskelijat toisaalta hyotyvit kielten vertailusta). Esimerkiksi
aikamuodot ovat eri kielissd hyvinkin erilaisia: menneen ajan muotoja on vain yksi, per-
fekti korvataan preesensilld, aikasuhteita osoitetaan partikkelilla jne. Opiskelija tarvitsee
tukisanoja, joiden avulla hin nikee lauseesta oikean aikamuodon (yesterday vaatii im-
perfektid, yet ja since 2010 puolestaan perfektid). Lisiksi aikasuhteet on osoitettava konk-

68



reettisesti kiytinnon tilanteita esittimilld: perfekti vaikuttaa nykyhetkeen (7 have lost my
keys. Where are my keys now?); pluskvamperfekti viittaa aiemmin tapahtuneeseen (When
we had looked at the menu, we ordered a pizza. Kumpi tapahtui ensin? Kirjoita numerot
1. ja 2. lauseisiin sen mukaan.). Usein opettaja joutuu laatimaan sopivat harjoitukset itse.

Kielioppiharjoitukset — aivan kuten sanastotehtivitkin — voivat olla vaikeita hahmottaa.
Harjoituksien oudot sanat tai sanojen oikeinkirjoitukseen keskittyminen vievit huomion
itse asialta. Ilmaisujen yhdistiminen tai poimiminen ”laatikosta” oikeaan kohtaan eivit
olekaan itsestidin selvid toimintoja. Muodon tuottamiseksi on huomioitava monta asiaa sa-
manaikaisesti (vrt. englannin passiivi eri aikamuodoissa tai 3. konditionaali). Harjoitusten
on oltava selkeiti ja perustuttava tuttuun sanastoon. Niiden on myos autettava opiskelija
nikemiin kielioppirakenteen aito kiyttotilanne. Suulliset harjoitukset toimivat usein Kir-
jallisia harjoituksia paremmin. Jos tehtidvien tekeminen kotona osoittautuu ongelmalliseksi,
tehddin kielioppitehtivid ohjatusti tunnilla.

Kielioppitehtiviin on hyvid antaa jisennys- ja vaiheistusapua ohjaamaan tyomuistin ja
tarkkaavaisuuden toimintaa. Aikamuototehtivissid opiskelija voi ensin alleviivata lauseis-
ta ne sanat, jotka paljastavat aikamuodon (Jast week = imperfekti). Samalla aikamuodot
merkitidn koodilla kuhunkin kohtaan (opiskelijan didinkielinen tukisana tai vaikkapa
i = imperfekti). Tarvittaessa palautetaan vield erikseen mieleen se, miten aikamuoto
rakennetaan (-ed, have + -ed). Vasta timin jilkeen tiytetdin puuttuvat muodot, kukin
aikamuoto omalla kierroksellaan (siis imperfektit erikseen, perfektit sitten jne.). Jos taas
tehtivissi pitdd kirjoittaa verbi preesensiin tai konditionaaliin sen mukaan, kerrotaanko
siind henkilon todellisuudesta vai haaveista, kohdat voidaan koodata symbolein R (reality)
ja D (dreams). Sitten R-kohdat tiytetddn ensin, konditionaalimuodot vasta sen jilkeen.
Englannin passiivin muodostamista voi vaiheistaa seuraavasti: 1) Hae objekti. Kirjoita se
lauseen alkuun. 2) Mairitd aikamuoto. Lisdd be-verbi vastaavasti. 3) Kirjoita toiminta 3.
muotoon. Etenkin suomen kielen opiskeluun sopii lauseiden kirjoittaminen tietokoneella:
kun opiskelija saa lauseeseensa opettajalta uuden verbin, hin huomaa, millaisia muutok-
sia lauseessa on tehtdvi (vrt. Hdin pitdd kauniista vaatteista. Hiin rakastaa kauniita
vaatteita.). Erilaisilla dlypuhelinsovelluksilla tillaisia lauseita voi keritd myos yhdessi
omalle "seinilleen” (ks. esim. www.padlet.com).

Jasennystekniikoita ovat myos alleviivaukset, muotojen kirjoittaminen omalla didinkie-
lelld, "laatikossa” olevien sanojen yliviivaaminen sitd mukaa, kun ne on sijoitettu omille
kohdilleen tehtidvissi, virien kiytto eri sanaluokkien tai poikkeuksien merkitsemiseksi.
Lisdksi tehtidvin ja eri vastausversioiden lukeminen ja "maiskutteleminen” ddneen tukevat
hahmottamista selvisti.

On myo6s hyvd miettid, miki kieliopissa — ja kielitaidossa ylipditinsd — on olennaista.
Englanti ja suomi ovat kieliopillisia muotoja pullollaan, ja opiskelijasta tuntuu joskus, ettid
kaikki kaatuu piille. Peruskoulutasolla kaikkein tirkeintd on keskittyd seuraaviin: lause-
rakenteen hahmottaminen niin, ettd opiskelija pystyy tuottamaan ainakin yksinkertaisia
pdd- ja sivulauseita; keskeinen aktiivinen ja passiivinen sanavarasto niin, ettd opiskelija
parjad kielelld yleisimmissd viestintitilanteissa; toimivat tekstinlukutaidot ja valmiudet
opiskella sanastoa itsendisesti; puheen sujuvuus ja reagointitaidot; ymmarrettivi d4anti-
minen; kyky ymmartii selkedid puhuttua kieltd. Niitd on painotettava sillikin uhalla, ettd
kieliopin kaikkia kohtia ei ehditd harjoitella eikid opiskelijoiden oikeinkirjoituskaan ole
vield tidydellistd. Kun perustaidot ovat kunnossa, kielitaitoa hiotaan lisd4.

69



Kirjoittaminen

Monet maahanmuuttajataustaiset opiskelijat tarvitsevat paljon tukea kirjoittamiseen. Usein
suullisen ja kirjallisen osaamisen vililld on suuri ero. Liikkeelle lihdetididn peruslauseista,
lauseen ytimen hahmottamisesta (tekija ja tekeminen) seki pienistd yksinkertaisista vies-
teistd. Lauserakennetta kasvatetaan vihitellen lisdidamilld lauseenjdsenid. Tdhdn annetaan
tukea esimerkiksi lausekartan muodossa: piirretdin keskelle subjekti ja predikaatti; niiden
ympirille ryhmitelldin vihitellen lauseen osia sen mukaan, kuuluvatko ne subjektin (mm.
adjektiivi- ja genetiivimiiritteet) tai predikaatin puolelle (esim. tapa, paikka, aika) (ks.
my0s sanaston yhteydessd mainittu kollokaatioharjoittelu).

Usein oppikirjojen tekstiaines on liian ronsyilevid heti perustasolla: virkkeet ovat pitkii,
médritteet ovat liian raskaita tai niissd on turhia sanoja (vrt. She is a teacher in a school.),
mukana on lauseadverbiaaleja (unfortunately, of course) ym. Niin opiskelija ei pysty
keskittymiin aivan peruslauseen muotoon, esimerkiksi ettd jokaisessa lauseessa on verbi
ja sille tekiji. Jos lauserakenne on opiskelijalle sekava, kirjoitustaidot eivit kehity.

Kun lauserakenne on kunnossa, harjoitellaan vastaamalla kysymyksiin kokonaisin lau-
sein: Missi olet syntynyt? Milloin muutit Suomeen? Miti teet vapaa-aikanasi? Millainen on
perheesi? jne. Opettaja voi my0s itse vastata samoihin kysymyksiin ja koota vastauksiinsa
opiskelijoiden tekemit tyypilliset virheet. Kohdat pohjustetaan lyhyesti ja annetaan opis-
keljjoille tehtiviksi korjata virheet. Ndin tirkeimmit asiat saavat huomiota.

On muutenkin hyvi miettid, hyodyttiikod opiskelijoita aidosti, jos korjaamme kaikki vir-
heet jokaisesta tuotoksesta. Jokaisella meistid valikoiva tarkkaavaisuus on kovin rajalli-
nen. Onkin parempi keskittyd kullakin korjauskerralla vain yhteen tai kahteen asiaan,
esimerkiksi viestinnillisyyteen, lauserakenteen toimivuuteen, kappalejakoon, oikeinkir-
joitukseen, keskeiseen kielioppiin (siitd nikokulmasta, pitdisikoé opiskelijan jo osata asia
vai onko se vieras). Niitd tarkkailun kohteita vaihdellaan paitsi eri kerroilla, myos tason
ja opiskelijan mukaan. Opiskelijaa hyodyttdd, ettd hin korjaa itse omat virheensi niin
pitkille kuin mahdollista. Opettaja voi kiyttdd systemaattisesti yksinkertaisia symboleita
korjausmerkintoind niin, ettd ne jidvit nopeasti opiskelijoiden mieleen (sana puuttuu,
viird muoto, sanajirjestys, oikeinkirjoitus jne.) Opiskelijat voivat myos opetella luokitte-
lemaan omia virheitddn.

Kun opiskelijoiden kanssa lihdetidin kirjoittamaan kokonaista tekstid, annetaan apukysy-
myksid tai tukisanoja, joiden avulla tekstid voi jasentdd loogisesti. Esimerkiksi asia-aineen
voi rakentaa niin: ilmidon esittely — sen aiheuttamat ongelmat — seuraukset — ratkaisut
— tilanne tulevaisuudessa. Juonellisen kertomuksen pohjalla voi olla kuvasarja tapahtu-
mista tai juonenkiinteet tukisanoina. Omasta elimisti kerrottaessa voidaan ensin lukea
tai kuunnella, kuinka muut henkil6t kertovat itsestddn. Sitten opiskelija viestii itsestddn
apukysymysten pohjalta samalla tavalla.

Yhteni kirjoittamisen osataitona on muistiinpanojen tekeminen (esim. opettajan puheesta
tai kuunneltavan tekstin pohjalta). Monille opiskelijoille timi ei ole itsestdin selvi taito.
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Kokeet

Kokeita kannattaa etenkin peruskoulutasolla pilkkoa pienempiin osiin, sanakokeiksi ja
vilikokeiksi niin, ettd kaikkea ei tarvitse hallita kerralla. Lisiksi on hyvi pohtia mahdol-
lisuutta pitdd suullisia kokeita, tai ainakin antaa mahdollisuus kokeen suulliseen tiyden-
timiseen. Pohdinnan arvoista on myos jatkuvan ndyton huomioiminen. Kenties kotona
ja tunneilla tydstetyt tehtdvit riittdvit arviointiperusteeksi niin, ettd koe on tarpeeton tai
pelkistiin muuta osaamista tdydentivi.

Kokeen tehtavityyppien tulee olla opiskelijalle tuttuja ja mahdollisimman yksiselitteisii.
On hyvi tehdid yhdessi vihintian yksi mallikoe etukiteen. Talloin kdydddn ldpi tehti-
vianannot seki se, miti opettaja tehtivilld tarkoittaa, harjoitellaan tehtivien tekemisti,

palautetaan mieleen sidintojd ja huomioidaan ajankiyttod. Tdssd yhteydessid kannattaa
mainostaa huulioluvun kiyttod.

Kokeen on oltava aidosti myds oppimistilanne. Opiskelijoita voi auttaa soveltamaan tietoa
antamalla heididn edes vililld tuoda mukanaan teemasanastoja, kielioppikaavoja tai epi-
saannollisten verbien luettelon. Kokeeseen voi sisillyttid opiskelutekniikoita, esimerkiksi
sanapddttelyd, sanojen ryhmittelyd seki lukutehtivii, jotka perustuvat tekstin ymmirti-
miseen padpiirteissaidn tai jonkin yksittdisen tiedon hakemiseen (Yhdistd tekstit sopiviin
otsikoihin / tekstien tiivistelmiin. Yhdist4 irralliset kappaleet oikeisiin teksteihin. Jirjestid
kappaleet oikeaan jirjestykseen. Miki teksteistd antaa aiheesta kattavimman kuvan ja milld
perusteella? Hae tekstistd, mitd seurauksia maanjiristykselld olisi.).

Kirjoitustehtivissa huomioidaan kieliasun lisiksi johdonmukaisuus, itsendisyys, monipuo-
lisuus ja asianmukainen tyyli. Nima kriteerit voivat tayttyd myos sellaisessa tekstissi, jossa
on kielioppi- ja oikeinkirjoitusvirheitid. Ndin pidadstiin aidosti kohti tyoelimissi tarvittavia
taitoja, mika lisdd motivaatiota.
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Eriyttdmalla tehoa kielikasvatukseen - vieraan kielen ja
toisen kielen nékokulma

Marisa Kongds ja Tuulikki Noras

Tarve opetuksen eriyttimiseen on kasvanut monesta syystd: oppimisympiristd vaih-
telee oppilaasta toiseen, ja samoin vaihtelevat kansainviliset kontaktit sekid oppilaan
omat affektiiviset ja kognitiiviset piirteet, oppimisstrategiat, kehitysvaihe ja koko
eletty elimi. Opetuksen eriyttimiseen pdistiin parhaiten vihentimilld opetusjoh-
toisuutta ja lisiamilld oppilaiden itseohjautuvuutta. TAstd seuraa, ettd opiskelutaitoja
on tarpeen opettaa kielenopetuksen rinnalla.

Oppimiskdsitys kieltenopetuksessa

Kielten opetuksella tavoitellaan lingvististd kompetenssia riippumatta oppiméirin laajuu-
desta ja opiskelijan aiemmasta osaamistasosta. Koulussa kielten opiskelua miirittavit ja
rytmittavit eri luokka-asteilla alkavien vieraiden kielten seki didinkielen ja toisen kielen
(suomi tai ruotsi toisena kieleni ja kirjallisuus) oppimiirit. Opiskelijoiden tosiasialliset
kielitaitoprofiilit ja oppimisstrategiat eivit kuitenkaan noudata yhtd karkeaa jakoa. Ope-
tusryhmien sisilld on siksi mielekisti tavoitella kunkin osaamis- ja oppimispotentiaalia
hyodyntivid yksilollisid pedagogisia ja didaktisia ratkaisuja. Vaatimus yksilollisen etene-
misen mahdollisuudesta vieraissa kielissd on Kirjattu sekid Perusopetuksen opetussuiii-
nitelman perusteisiin (2014) ettd Lukion opetussuunnitelman perusteiden luonnokseen
(2015) samansisiltoisesti:

Opetus vabvistaa oppilaiden luottamusta omiin kykyibinsd oppia kielidi ja kdyttdid
niitd robkeasti. Oppilaille annetaan mabdollisuus edetd yksilollisesti ja saada tarpeen
mukaan tukea oppimiselleen. Opetus jdrjestetdcin niin, ettd myos muita nopeammin
eteneuviit tai kieltd entuudestaan osaavat voivat edistyd. (Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 2014.)

Opetuksessa otetaan huomioon se, ettd opiskelijoiden eteneminen taitotasoilla tapab-
tuu eri tahdissa, mikdi edellytididi tebtdvien eriyttdmistd tai muuta tukemista. (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2015, luonnos 22.9.2015.)

Tarve yksilollisille kielten oppimispoluille on nykyisessi kieli- ja kulttuuriympiristossi
ehki suurempi kuin koskaan. Opiskelijoiden kulttuurisia ja kielellisia valmiuksia muo-
vaavat maahanmuuton lisiksi myo6s perheiden ty6- ja vapaa-ajan kontaktit eri kielialueille
sekd median ja viihteen tarjoamat kielelliset virikkeet. Kansainvilistyvin opiskeluympi-
riston ohella kielten oppimiseen vaikuttavat luonnollisesti myos opiskelijan affektiiviset
ja kognitiiviset piirteet, oppimisstrategiat, kehitysvaihe ja koko eletty elimi yleensikin
(Juurakko & Airola 2002, Kaikkonen 1994). Yksilotason muuttujia on paljon, ja siksi ope-
tuksen eriyttimisestd saadaan tehoa ja mielekkyyttd kaikkeen kielenopetukseen.
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Kielikasvatuksen paamiirand on tuottaa oppijalle itselleen merkityksellistd kulttuurista,
sosiaalista ja henkilokohtaista kielitietoa ja -taitoa — ideaalitilanteessa sosiaalistaa hinet
osaksi kieliyhteisod. Koska merkityksellisyyden kokemus sijoittuu enemmin tunne-eli-
mysten ja vuorovaikutuksen alueelle kuin oikeakielisyyden alueelle, oppimistilanteessa
pitdisi olla kohtaamisia, sanomisen tarvetta ja kulttuurisia tarttumapintoja. (Kaikkonen
1994.) Kielenoppimiselle ominainen henkilokohtainen ja sosiaalinen ulottuvuus saavute-
taan todennikoisimmin tilanteissa, joissa viestintd ei tapahdu vain opettajan kautta eikd
harjoittelu kanavoidu yksistddn oppikirjan tehtidviin. Opetuksen eriyttiminen on parhaim-
millaan seki laadullista ettd maarillista.

Eriyttdminen opetustyossa

Kieltenopettajat tietivit, ettd opetusryhmin yksittiisten opiskelijoiden viliset tasoerot
saattavat olla isommat kuin oppimiirien laajuuksien viliset erot. Millainen opetus ottaa
timin huomioon ja edistidid sekid heikoimpien ettd osaavimpien edistymistid? Opettajajoh-
toista opetusta on vaikea eriyttda riittavisti; kaikille samalla mitalla annettu opetus palve-
lee ehki kapeaa keskiverto-opiskelijoiden joukkoa, mutta d4rip4it ja eri tavalla oppivat
eivit ole optimaalisella oppimisvyohykkeelldin. Heikot ajautuvat "paniikkivyohykkeelle”
ja lannistuvat, kuten Richard Lee Colvin (2008) kuvaa vaatimuksien ja valmiuksien epi-
suhtaa. Osaavimmat saavat pysytelld mukavuusvyohykkeelldan eivitkd kehity (Colvin
2008). Eriyttimisen tarve on ilmeinen, mutta ratkaisut tuntuvat kiytinndn opetustyossi
usein ylivoimaisilta. Tarvitaan sekid yhtendistivii eriyttimistd ettd erilaistavaa eriyttimista,
jotta kaikki voivat saavuttaa opetussuunnitelman mukaisen perustason, mutta nopeimmat
voivat myos syventdd osaamistaan.

"Taitavat opettajat ovat aina eriyttineet opetustaan niin, ettd he ovat pystyneet ottamaan
huomioon mahdollisimman paljon kaikkien lasten tarpeet. Aina ei silti ole helppoa ku-
vailla, miten opettajat ndissi tapauksissa ovat toimineet”, kirjoittaa Timo Saloviita (2013)
kirjassaan Luokka baltuun! Parbaat keinot toimivaan opetukseen. Koko opetusryhmin
eriyttimiseen tarvitaan opettajalta rohkeaa asennoitumista ja valmiutta menetelmiensi
arvioimiseen. Sekalaista eriyttivdd materiaalia on tarjolla, mutta eheitd oppimateriaali-
kokonaisuuksia ei juurikaan ole. Eriyttimisen tavoista vallitsee kuitenkin suoranainen
runsaudenpula. Eriyttid voi muun muassa opetukseen ja oppimiseen kiytettividi ai-
kaa, oppiaineksen syvyyttd tai laajuutta, oppimiseen kiytettivii menetelmii, tydtapoja
tai materiaaleja. TAmi tapahtuu esimerkiksi sisiltdjen valinnalla ja opetusjirjestelyiden
avulla. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014) eriyttimisen kisite avataan
seuraavasti

Opetuksen eriyttdiminen objaa tyétapojen valintaa. Eriyttéiminen perustuu oppilaan-
tuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedagoginen Ildbtokobta. Se koskee opiskelun
laajuutta ja syvyyttd, tyéskentelyn rytmid ja etenemistd sekd oppilaiden erilaisia ta-
poja oppia. Eriyttciminen perustuu oppilaan tarpeille ja mabdollisuuksille suunnitella
itse opiskeluaan, valita erilaisia tyétapoja ja edetd yksiléllisesti. Tyotapojen valin-
nassa otetaan buomioon myés oppilaiden vdliset yksilolliset ja kebitykselliset erot.
Eriyttimdlld tuetaan oppilaan itsetuntoa ja motivaatiota sekd turvataan oppimisen
raubaa. Eriyttimiselld myés ebkdistéidn tuen tarpeen syntymistd. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 30.)
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Saloviita (2013) luettelee esimerkkeinid koko luokan eriyttimisen mahdollistavista raken-
teista mm. tavoiteoppimisen, tilapiiset tasoryhmit, rinnakkaisryhmit, tyoskentelypisteet ja
vertaistuen. Eriyttivin opettajan pitdd siis luoda oma opetusjirjestelminsi kohdatakseen
ryhmiensi tarpeet. Opettajan lisiksi myos opiskelijoiden pitid oppia uudenlaisia tydsken-
telytapoja ja tiedostua oppimisestaan. Vaikeinta oppilaille lienee kuitenkin irtautuminen
turvallisesta vastaanottajan, opetettavan roolista (Juurakko & Airola 2002).

Opetusryhmissi eriyttiminen tarkoittaa viistimittd opiskelijoiden autonomisuuden li-
sddntymistid. Autonomisuus sopii hyvin kieltenopetukseen ja kielikasvatuksen tavoitteisiin,
silla omakohtaisuutta ja itseohjautuvuutta tukevat menetelmit pitiavit ylla opiskelijan mo-
tivaatiota ja uteliaisuutta. Ne mahdollistavat merkityksellisyyden kokemukset useammille
kuin samantahtinen ja -sisidltdinen opetus. Toisaalta opettaja ei voi olettaa, ettd kaikkien
opiskelijoiden opiskelutaidot ja -motivaatio olisivat valmiiksi riittdvit itseohjautuvuutta
vaativiin oppimistapoihin. Siksi opiskelutaitoja on tarpeen opettaa kielenopetuksen rinnal-
la. Siirtyminen eriyttivain kielenopetukseen on kuitenkin monessa suhteessa kannattava
menetelmillinen valinta:

B Opetus sopeutuu opiskelijan oppimistyyliin, asenteeseen ja motivaatioon eiki toisin
pdin.

B Kielenopiskelun mielekkyys ja merkityksellisyys tulevat esille, kun opiskelijakin
tekee aktiivisesti oppimistaan koskevia valintoja ja sitoutuu oppimiseen taitojaan ja
osaamistaan kulloinkin vastaavalla tasolla.

B [nnostusta ja sitoutumista kannattelevia elementteji on runsaasti, koska opiskelija
saa tasaisesti myonteistd palautetta oppimisestaan ja edistyminen konkretisoidaan.

B Sen, minkid opettaja menettidd eriyttivid materiaaleja kootessaan, hin saa takaisin
omatoimisemmissa opiskelijoissa. Opettaja vapautuu entistd useammin oppimisen
ohjaamiseen.

B Opiskelija saa korvaamattomia oppimaan oppimisen kokemuksia ja valmiuksia
jatko-opintoihin, kun hinestid on tullut oman oppimisprosessinsa omistaja. Itsearvi-
ointitaidot kohenevat.

Yksiléllisen oppimisen mallista eriyttaviin oppikokonaisuuksiin

Tamin artikkelin Kirjoittajat opettavat toisella asteella, ja esimerkit ovat tistd syystd luki-
osta. Tidssd kuvattuja eriyttimisen toteutustapoja voidaan kuitenkin soveltaa myos perus-
opetukseen.

Kun luokassa on monta oppijaa ja jokaisella on mukana hyvin erilainen kieliosaami-
sen matkalaukku, ei kielentunnilla selvid ilman eriyttimistd. Ensimmadisid askelia kohti
eriyttimistd on otettu "takataskutehtivilli” eli nopeille tarkoitetuilla perinteisilld lisiteh-
tavilld. Vaikka lisdtehtavistd tehtiin mahdollisimman hauskoja, nopeat kokivat ne usein
rangaistuksena. Lisdtehtidvit eivit motivoineet nopeita ja hitaammat ihmettelivit, miksi he
joutuivat tekemiin vain tylsid (mekaanisia) tehtdvid. Eli hitaammille jii tunne, ettd heitd
rangaistaan osaamattomuudesta ja nopeat kokivat saavansa rangaistuksen nopeudestaan
(Colvin 2008). Omaa opetusta kehittdessimme timi on johtanut pohdintaan, miten pe-
rusasioiden harjoittelu, joka oppikirjoissa on usein toteutettu vain mekaanisilla aukko- ja
kiadannostehtavilld, voisi tuntua hauskalta ja miten niistd voisi helposti vaihtaa soveltaviin
tehtaviin, kun omat taidot siihen riittavit. Nykydan tietotekniikka tarjoaa joustavat vilineet
eriyttimiseen, ja eriyttimisen perusajatus on mahdollista toteuttaa oppitunneilla.
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Yksilollisen oppimisen mallin perusajatus pohjautuu Bloomin jo 1968 esittimidin mastery
learning teoriaan. Se on Suomessa erityisesti matematiikan opetuksessa kiytetty metodi,
jossa opiskelijoille annetaan kurssin alussa tehtivilista ja opiskelijat saavat laskea tehtivit
omassa tahdissaan. (Peura 2014.) Uuden asian oppimiseen opiskelijalle on tarjolla erilaisia
lahteitd, kuten videoita, verkkoluentoja, oppikirja ja muita vastaavia. Malliin sisdltyy myos
yhteisollisen oppimisen ajatus, silld tavoite on, ettd opiskelijat myos auttavat ja opettavat
toisiaan. Opiskelijat etenevit kurssin aikana omassa tahdissaan, ja opettajan rooli on
tukea opiskelijoita oppimisessa. Konkreettisesti oppitunnilla opettaja kiy neuvomassa
opiskelijoita heiddn tarpeensa mukaan. Niin jokainen opiskelija saa opettajalta itselleen
sopivaa ohjausta ja opetusta.

Kieli on oppiaineena hieman erilainen kuin matematiikka, mutta mallin perusajatus tukee
vahvasti eriyttimisti ja erilaisten oppimisstrategioiden harjoittelua. Kieli on kommunikaati-
on viline, ja jotta kielenkayttotilanteista tulisi joustavia, uusien asioiden tiytyy automatisoi-
tua. Automatisoitumiseen menevi aika on myos yksilollinen, joten samat oppimistehtivit,
jotka tarjoavat osalle liian vihin harjoitusta tai ovat liian vaikeita, voivat olla toisille liian
helppoja ja haasteettomia. Vieraiden kielten oppiminen on usein haastavaa, jos opis-
kelijalla on oppimisvaikeus, ja tarvitaan keinoja, joilla tukea tarvitsevien opiskelijoiden
yksilolliset tarpeet voidaan huomioida tunnilla.

Kielenopetuksessamme eriyttiminen on kehittynyt oppikokonaisuuksiksi. Oppikokonai-
suudet ovat kurssin aikana eripituisia teemoja, joiden aikana on miird oppia tietty sa-
nasto ja kielioppi sekd niiden kiyttotilanteet. Oppikokonaisuuden sisilld oppija etenee
omassa tahdissaan, ja hin voi itse midrittdd tavoitteet jokaiselle kokonaisuudelle oman
osaamisensa ja resurssiensa mukaisesti. Tavoitteet ovat joustavia, ja niitd voi vield muuttaa
opiskelun aikana, jos oppiminen sujuu ennakoitua paremmin tai huonommin.

Oppikokonaisuuksien vaihdot mahdollistavat myos yhteiset tunnit kurssin aikana. Yhteiset
tunnit tarjoavat tilaa ryhmiytymiselle, johon on syyti kiinnittia huomiota koko opintojen
ajan. Sosiaalisten oppimisstrategioiden harjoittelu on oppijoille helpompaa, kun opiskeli-
jat ovat hyvin ryhmiytyneet keskenidin. Téllaisessa ryhmissid on usein myos positiivinen
ilmapiiri, jolloin oppimisympiristd tuntuu oppijoista miellyttavilti. Yhteisilld tunneilla saa
opintojaksoon mukaan myos erilaisia teema- ja simulaatiotunteja, jolloin opittua voidaan
vield harjoitella isommassa porukassa ja saadaan lisd4 toiminnallisuutta oppimiseen. Yh-
teiset tunnit mahdollistavat myos kielen ulkoisten taitojen, kuten koekysymystyyppien,
harjoittelun, miki korostuu erityisesti ylioppilaskokeisiin valmistauduttaessa.

Ydintaidot — hyvat taidot - soveltavat taidot

Yksilollisen oppimisen malli oppikokonaisuuksineen vaatii opettajalta suunnittelua ennen
kurssin alkua. Oppimateriaalista on tunnistettava ydinaines eli se sanasto- ja kielioppiai-
nes, jonka osaamattomuus haittaa oppijan etenemistd. Tahdn kuuluvat my6ds osion har-
joittamat metalingvistiset taidot. Jos opiskelija ei ole oppinut tunnistamaan esimerkiksi
vieraan kielen sanaluokkia, hinen on myohemmin hankala oppia piittelemdin sanan
merkityksid tekstistd. Tastd seuraa vaikeuksia luetunymmartimisessi ja sanaston laajen-
tamisessa. Sanaluokkien tunnistaminen on siis alkavan kielenopetuksen yksi ydintaito.
Sama ajatus pitee sekid sanastoon ettd kielioppiin. On asioita, joita ilman osaamiseen jid
aukkoja, jotka myohemmin asettavat esteitd oppimiselle. Oppikokonaisuuden ensimmai-
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nen tavoite on, ettd jokainen opiskelija oppii kokonaisuuden ydintaidot eli ydintaidot
sanastosta, kieliopista, kielenkiyttotilanteista ja kielen analyysitaidoista.

Opetussuunnitelman perusteet ja kehittyvin kielitaidon asteikko tukevat opettajaa opis-
kelijan taitojen tunnistamisessa. Hyviin taitoihin sisiltyvit ydintaidot, ja hyvit taidot ovat
perustaitoja laajemmat. Hyvit taidot hallitseva opiskelija osaa soveltaa tietojaan ja taitojaan
tutuissa tilanteissa ja kykenee tekemiidn omia johtopaditoksidin kieliopista. Hian selviytyy
taidoillaan niistd arkipdivin tilanteista, joita oppikokonaisuudessa on tarkoitus oppia.
Hyvit taidot omaksuneen oppijan sanastoon sisiltyy perussanaston lisiksi oppijalle itsel-
leen merkityksellistd sanastoa. Opiskelija harjoittelee myos erilaisia oppimisstrategioita ja
pystyy arvioimaan omaa osaamistaan sekid suunnittelemaan omaa oppimistaan.

Soveltavat taidot hallitseva opiskelija on kouluarvosanoilla kiitettivi opiskelija. Soveltavia
taitoja opiskellessaan oppija harjoittelee kielen soveltamista erilaisissa tilanteissa. Hin
laajentaa sanastoaan yli aiheen esimerkiksi laajoilla teemasanastoilla. Hin kykenee itse
tuottamaan kieltd aiheeseen viittaavissa tilanteissa ja kurssin tavoitteiden mukaisesti, niin
suullisesti kuin kirjallisestikin. Hin pystyy my6s analysoimaan ja arvioimaan oppimaansa
ja esimerkiksi opettamaan sen kaverilleen. Soveltavia taitoja opettavassa materiaalissa
voi kidyttdd runsaasti autenttista materiaalia, vaikka se sisiltdisi vaativaakin sanastoa tai
tuntemattomia rakenteita, silli soveltavat taidot hallitseva opiskelija osaa poimia tutun
aineiston vieraastakin ymparistosta.

Jokaiselle tasolle opettajalla on materiaalia niin paljon, ettd oppijalla on todella mahdolli-
suus kayttdd itse tarvitsemansa aika ja harjoitusten miiri asian oppimiseen. Nopeammalle
riittdd, kun hin kiy ydintaitojen asiat ldpi ja harjoittelee ne muutamalla tehtidvilld, hitaampi
voi tarvita paljon ydintaitoja harjaannuttavia tehtivid ja koko oppikokonaisuuteen varatun
ajan omaksuakseen ne. Jos tehtivit olisivat kaikille samat, hitaampi oppija ei saisi riittd-
visti strukturoituja harjoituksia, joiden avulla hidn voi keskittyd uuden asian ymmartimi-
seen ja mieleen painamiseen. Jos ydintaitoja harjaannuttavia tehtivii olisi paljon kaikille,
nopeampi turhautuisi helposti, silld strukturoidut tehtivit eivit tarjoa hinelle oppimis-
kokemuksia, jolloin myos opiskelumotivaatio laskee. Tiedetdin, ettd heikoimmat oppi-
jat hyotyvit strukturoiduista tehtivistd ja apukysymyksistd hyvid opiskelijoita enemmin.
Yksilollinen eteneminen ja erilaiset oppimistehtdvit takaavat myos hyville opiskelijoille
mahdollisuuden kehittdid osaamistaan omien resurssiensa mukaan. Oppikokonaisuuden
ydinajatus onkin tarjota jokaiselle sopivaa opetusta ilman, ettd opettaja joutuu tekemiin
kolmekymmenti erilaista oppituntia. (Callender & Mcdaniel 2007.)

Myos enemmiin tukea tarvitsevat opiskelijat on helppo ottaa huomioon yksiléllisen oppi-
misen mallissa. Opettajalla on mahdollisuus huomioida tukea tarvitsevat opiskelijat hen-
kilokohtaisesti jokaisella oppitunnilla, ja oppikokonaisuuksiin voidaan suunnitella heidin
oppimistaan mahdollistavaa materiaalia. Hitaimmat opiskelijat tarvitsevat enemmin aikaa ja
harjoittelumahdollisuuksia vahvistaakseen oppimistaan. Ydintaitoja harjaannuttavat tehtivit
tukevat my6s hitaampien tarpeita. Yksilollisen oppimisen mallissa myos ryhmin muilla
opiskelijoilla on tilaa auttaa niitd, jotka tarvitsevat enemmin apua, jolloin jokainen opis-
kelija on aidosti osa ryhmii. Koska yksilollisessd mallissa jokainen opiskelija asettaa omat
oppimistavoitteensa, my0s hitaampi opiskelija voi asettaa ja saavuttaa itselleen soveltuvat
tavoitteet, jolloin tavoitteiden saavuttaminen ylldpitdd motivaatiota kielenoppimiseen.

Kaikki opiskelijat eivit tee oppikokonaisuuden sisilld kaikkia tehtdvid eivitkd edes samoja
tehtidvid. Myos liaksyt jokainen opiskelija madrittdd itse itselleen. Tarkoitus on valtauttaa
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oppija oman oppimisensa omistajaksi, jolloin oppija itse voi madrittdd, minkd verran ja
mistd aiheesta hin tarvitsee harjoitusta. Itseanalyysin tukena on taidontarkistustehtivii,
joiden lipdisy avaa oppijalle mahdollisuuden siirtyd seuraaviin tehtaviin. Jos taidontar-
kistustehtidvit osoittautuvat liian vaikeiksi, ohjataan oppija tekemiin lisid kyseisid taitoja
harjaannuttavia tehtdvid. Opettajan rooli oppimaan ohjaajana korostuu.

Oppija voi itse vaikuttaa omaan etenemiseensd esimerkiksi harjoittelemalla enemmin
oppituntien ulkopuolella. Oppija voi myos asettaa omat tavoitteensa hieman alemmaksi,
jos esimerkiksi elimintilanne vaatii joustoa opintoihin. Seuraavassa oppikokonaisuudes-
sa oppijan tilanne voi olla jo toinen, ja hin voi panostaa opiskeluun silloin enemmain.
Vaikka timid malli voi teoriassa muistuttaa tasoryhmissd opiskelua, se ei ole siti, silld
kurssin tavoitteet ovat kaikille samat opetussuunnitelmassa madritetyt. Opiskelijoita ei
jaeta tasoryhmiin, vaan jokainen voi opintojakson aikana edeti jokaisessa oppikokonai-
suudessa omassa tahdissaan ja omalle tasolleen. Oppija, joka ei jostakin syystd onnistu
ensimmadisessid oppikokonaisuudessa selvidmiin ydintaitoja pidemmille, voi seuraavassa
kokonaisuudessa saavuttaa soveltavat taidot. Oppijan on mahdollisuus vaikuttaa omil-
la valinnoillaan ja tavoitteiden asettelullaan saavutettaviin taitoihin, eikd hinen tarvitse
kiyttid aikaansa sellaisiin asioihin, jotka hin jo osaa. Oppiminen kiteytyy siithen, miti ei
vield osata, ja opettajan roolina on ohjata oppijaa niin, ettd hin tekee tietoisia valintoja
oppimisestaan.

Oppikokonaisuuden toteuttaminen vieraassa kielessa

Kun opettajan valitsema oppimateriaali on suunniteltu tukemaan eri taitojen harjoittamista,
on syytd varmistaa, ettd jokaiselle on riittdvisti oppimista edistivid tehtdvid. Induktiiviset
tehtivit soveltuvat hyvin itsendiseen opiskeluun, silld niiden avulla oppijan on mahdol-
lista rakentaa omat sidntonsi opittavasta asiasta ja oppia se kdyttimilla hyviksi erilaisia
oppimisstrategioita. Oppijan piittelyprosessia voidaan my6s helpottaa ohjaavilla kysy-
myksilld. Oppijoilla on kidytdssiin oppimisen tukemiseksi seki perinteisii ettd sihkoisid
apuvilineitd, kuten opetusdioja, animaatioita, sihkoisid harjoituksia, pelejd, dinitteitd,
oppikirjan materiaalia, opettajan tekemid harjoituksia, opettajan videoimia opetustuokioita
tai internetistd loytyvid kielen opetusvideoita.

Opettajan rooli luokassa on edelleen merkittivi, vaikka opetus ei ole endid perinteistid
luokkaopetusta, jossa koko ryhmi kuuntelee opetustuokion ja tekee sitten aiheeseen
liittyvit tehtavit samassa tahdissaan. Oppijat tarvitsevat opetusta eli apua asioiden ymmir-
timiseen, niiden linkittimiseen keskendin ja oppimisstrategioiden harjoittamiseen. Opet-
taja on oppituntien aikana opiskelijoiden kiytettivissi ja kiy opettamassa ja neuvomassa
oppijoita tarpeen mukaan. Opettajan rooliin kuuluu edelleen oppimisen seuraaminen ja
oppimaan ohjaaminen. Yleensi kontrollin tarve on suuri, jos oppijat eivit ole itseohjautu-
via. Kokemuksesta me kirjoittajat olemme havainneet, ettd nuoret ja yksilolliseen metodiin
tottumattomat opiskelijat tarvitsevat enemmin tukea oman tyoskentelynsi siditelyyn kuin
aikuiset ja metodin jo hallitsevat. Sitdi mukaa, kun oppijat oppivat itsendisid oppimis-
strategioita, kontrollin tarve pienenee. Malli sopii myos pelkistiin verkko-opetuksena
toteutettuihin kursseihin, mutta silloin opiskelijoiden on jo oltava hyvin itseohjautuvia.

Kaikki ryhmin opiskelijat aloittavat samoista tehtivistd, joissa opitaan oppikokonaisuu-

den ydintaidot. Opiskelijat saavat opiskella itsendisesti, ryhmissi tai parin kanssa. Aluksi
opiskelijat tapaavat valita ystdvinsd parikseen tai ryhmikseen. Tarkoitus kuitenkin on,
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ettd opiskelijat ryhmittyvit luokassa toisten samaa tahtia opiskelevien kanssa, ja ainakin
aluksi opettaja joutuu ohjaamaan opiskelijaa vaihtamaan ryhmii tai paria, jos opiskelijan
eteneminen poikkeaa toisten tahdista. Tydossimme olemme huomanneet, ettei tunneilla
ole kiinteitd ryhmid, vaan opiskelijat oppivat vaihtamaan tyoparia hyvin sujuvasti oman
etenemisensd mukaan. Opiskelijoilta kerdtyn palautteen mukaan opiskelijat ovat mieles-
tidn oppineet tuntemaan ryhmin muut opiskelijat hyvin ja ryhmihenki on padsadntoisesti
hyvi. Toisaalta olemme huomanneet, ettd oppikokonaisuuden sisilli muodostuvat ryh-
mit kestidvit lihes muuttumattomina koko oppikokonaisuuden. Opettajalle opiskelijoi-
den eteneminen nidyttiytyy samantahtisena, mutta olemme pohtineet, johtuuko ryhmien
pysyvyys todella opiskelijoiden etenemisen samantahtisuudesta vai onko opiskelijoista
vain helpompaa jaiddd muodostuneeseen ryhmédin ja mukauttaa oppimistahtinsa ryhmin
muiden jdsenten tahtiin. Opintojakson sisilld olevat oppikokonaisuuksien vaihdot tuovat
mahdollisuuden my6s oppimisryhmin vaihtoon, joten vaikka ryhmin pysyvyys olisi tu-
losta helposta valinnasta, antaa oppikokonaisuuden vaihto mahdollisuuden muuttaa siti.

Nopeimmat oppijat tai ne, joilla on jo muualla hankittua osaamista aiheesta, selvidvit
yleensid nopeasti ydintaitoja harjaannuttavista tehtivisti. Opetuksessamme kdytimme
taidontarkistustehtivii, joiden avulla oppija osoittaa osion hallinnan. Jos oppijalla on
muualla hankittua osaamista aiheesta, hin voi testata omaa osaamistaan suoraan taidon-
tarkistustehtivilld. Jos oppija selviytyy tehtdvistd, hin pddsee tekemididn seuraavan tason
tehtidvid. Jos taas taidontarkistustehtdvi ei mene lipi eli osion ydinainesta ei vield hallita,
oppija saa lisdd nditd taitoja harjaannuttavia tehtivid.

Ydintaitoja harjoittavat tehtdvit voivat olla hyvinkin vaihtelevia. Esimerkiksi kieliopin ja
sanaston harjoitteluun kdytimme paperisten tehtivien lisiksi paljon sihkoisid harjoituksia.
Sihkoiseen materiaaliin on helppo lisitd my6s dédni ja kuva, jotka tukevat oppijan oppi-
mista ja sihkoisistd tehtidvistd oppija saa myos palautteen osaamisestaan nopeasti. Vaikka
sahkoistd materiaalia on meilld kidytossd paljon, ei tuntia tarvitse pitdd atk-luokassa. Kun
materiaali valitaan niin, ettd se on yhteensopivaa mahdollisimman monelle laitteelle, voi
opiskelija tehdd tehtdvit omalla tietokoneellaan, tabletillaan tai puhelimellaan. Kaikkien
opiskelijoiden ei myoskiin tarvitse tuoda joka tunnille omaa laitetta, silld yksi laite op-
pimisryhmidd kohden riitt4da.

Perinteisten tehtidvien lisiksi kiytimme paljon erilaisia peleji mekaanisina harjoituksina.
Pelillisyys tuo oppimiseen myos vaihtelua, ja opiskelijat ovat kokeneet mekaanisen har-
joittelun niiden avulla mielekkiiksi. Esimerkiksi Quizlet-, Kahoot- ja Socrative-sovellukset
ovat helppokiyttoisii, ja niilld oppija tai opettaja voi luoda nopeastikin sana- tai fraasita-
son harjoituksia ja peleji. Sovellukset sopivat myos kuullun- ja luetunymmairtimisen har-
joitteluun. Niilld sovelluksilla oppija voi my6s osoittaa osaamistaan, silld tuotetut tehtdvit
ja harjoittelun tulokset ovat helposti jaettavissa opettajalle.

Kuullunymmirtimisharjoitukset on mahdollista tehdd omassa tahdissa, kun kuuntelu-
tehtidvit ovat oppijan saatavilla. Hin voi my6s kuunnella tehtivin useammin, miki ei
ole mahdollista, jos tehtdvi tehtiisiin yhdessd koko luokan kanssa. Kuullunymmirtimis-
harjoituksen voi myos tehdid useammalla eri tavalla, jolloin oppija voi harjoitella erilaisia
kuullunymmirtimisen strategioita. Suulliset harjoitukset tehddin muiden samaa tasoa
opiskelevien kanssa. Keskustelupareja tulee opintojakson aikana useampi, kun eri oppijat
ovat eri aikaan tekemissi harjoituksia. Suulliset harjoitukset ohjaavat myos oppimisryh-
mien muodostumista; ne ovat helppo tapa aloittaa tydskentely vuden parin kanssa.
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Soveltavia tehtivid joutuu etsimddn kustantajien oppimateriaalin ulkopuolelta selvisti
eniten. Internet mahdollistaa autenttisen materiaalin kidyton tehtivissi, joilla harjoitetaan
soveltavia taitoja, siksi suurin osa kiyttimistimme soveltavista tehtivistd on sihkoisid.
Eniten valmista oppimateriaalia 16ytyy hyvien taitojen harjoittamiseen, silld oppikirjat on
usein tehty tukemaan hyvin taidon saavuttamista. Kaikilla tasoilla yritimme huolehtia
vaihtelevien tehtivien tarjoamisesta. Erilaiset tehtivit vahvistavat oppimisstrategioiden
hallintaa, ja siksi oppijan on hyvi harjoitella my6s sellaisia tehtdvityyppejd, jotka ovat
hinelle hieman hankalampia eivitki siksi niin mieluisia.

Osaamisen osoittaminen ja arviointi vieraassa kielessa

Yksilollisen oppimisen malli ja oppikokonaisuuksissa opiskelu mahdollistavat paljon eri-
laisia tapoja osaamisen osoittamiseen. Opintojakson alussa kidydiin opiskelijoiden kanssa
aina lidpi opintojakson sisdllot ja opiskelijat tekevit itsearvioinnin osaamisestaan. TAmin
jalkeen opiskelijat asettavat itselleen tavoitteet opintojakson ajaksi, ja sovimme yhdessi
ryhmissd, millaisilla tavoilla osaamisen voi osoittaa. Oppija midrittdd osaamistavoitteen
lisdksi myos omat kielen opiskelun ajankiyttotavoitteet. Timin keskustelun tarkoituksena
on auttaa opiskelijaa luomaan realistinen kuva tavoitteiden saavutettavuudesta.

Osaamisen osoittamiseksi opiskelijat valitsevat perinteisen kokeen todella harvoin. Koe
halutaan tehdi sihkoiseni joko kotona tai koulussa. Kotikoetta halutaan eniten aloittavissa
ryhmissi ja uskon, ettid opiskelijat olettavat kokeen olevan helpompi, jos kiytettivissi
on paljon apuvilineiti, erityisesti erilaisia sihkoisid kddnnos- ja sanakirjasovelluksia. Jo
kurssin aikana tehddin harjoituksia, joissa opitaan kdyttimiin niitd ohjelmia oppimisen
apuna. Tillaisia harjoituksia ovat esimerkiksi luetunymmairtidmisen tehtdvit, joihin vas-
tausvaihtoehdoiksi asetetaan esimerkiksi eri kidinnosohjelmien antamia viirid vastauksia
oikean vastuksen lisiksi. Apuvilineiden kaytto on sallittua, kunhan niitd osataan kiyttii
oikein. Kotikokeen laatiminen vaatii opettajalta enemmiin vaivaa, kun tehtiavityypeilld
on tarkoitus saada selville aito osaaminen, ei vain apuvilineiden hallinta, mutta samalla
kotikokeessa on mahdollista huomioida opiskelijoiden yksilolliset tarpeet koejirjestelyis-
sd. Kotikokeessa opettajan on myos luotettava siithen, ettd opiskelija tekee itse kokeensa.

Yksilollisen oppimisen mallissa opettaja ehtii opintojakson aikana seurata opiskelijoiden
etenemisti, joten koe ei sininsi ole opettajalle merkityksellisin osaamisen osoittamistapa.
Meilld on kdytossi sihkodinen oppimisympiristd, johon opiskelijat tekevit tehtdvinsid. Op-
pimisalusta toimii my9s opiskelijoiden vihkona, ja jos opiskelija haluaa kiyttia paperista
vihkoa, hin voi kuvata kirjoittamansa muistiinpanot ja tallentaa kuvat oppimisalustalle.
Niin opettaja pystyy seuraamaan opiskelijoiden etenemisti. Kokemuksemme mukaan
huijaaminen kotikokeessa on suhteellisen harvinaista. Vaikka opettajalle kokeen tulos ei
tulekaan ylliatykseni, koe on opiskelijoille perinteinen ja tuttu tapa osoittaa osaamisensa,
ja siksi sitd toivotaan edelleen.

"Portfoliota toivovat yleensi ryhmit, jotka ovat jo harjaantuneet yksilolliseen oppimiseen.
He kokevat portfolion olevan helpoin, kun jo opintojakson aikana voi valita tehtivii,
joilla oma osaaminen voidaan osoittaa. Suullisen kielitaidon opiskelijat osoittavat lihes
poikkeuksetta tekemillddn videoilla, vaikka erilaiset ddnitteet ja keskustelu opettajan kans-
sa ovat myos mahdollisia. Luetun ja kuullun ymmairtiminen osoitetaan oppijan tason
mukaan kirjan kappaleilla ja tehtdvilld tai lukemalla ja kuuntelemalla autenttisia teksteji
esimerkiksi verkkolehdistd, uutisista tai mainoksista ja tekemilld niistd miellekarttoja, tee-
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masanastoja tai tiivistelmii. Portfolioon opiskelija voi lisitd myos erilaisilla sovelluksilla tai
nettisivustoilla tekemiddn harjoituksia tai vaikka kohdekielen kielitaitokokeita. Kielen op-
pimisen ohessa opetamme opiskelijoille my6s tiedonhakua, silld vaikka netissd on tietoa
ja harjoituksia runsaasti, opiskelijat eivit aina osaa kiyttii tietoa hyvikseen opiskelussa.
Portfolio voi hyvin olla my6s blogi, oppimispdivikirja tai videoblogi opiskelijan omilla
opetustuokioilla tai vaikkapa opiskelijoiden kuvaama elokuva. Portfolio jattda paljon tilaa
opiskelijoiden yksilollisen etenemisen ja omien tavoitteiden saavuttamisen osoittamiseen,
koska sen toteutustavat ovat hyvinkin joustavia.

Jokainen kurssi piittyy aina itsearviointiin ja palautekeskusteluun. Itsearvioinnissa opis-
kelijat arvioivat omien tavoitteidensa toteutumista seki sisillon ettd ajankiyton suhteen.
Lisiksi itsearvioinnissa arvioidaan omaa toimintaa oppitunneilla ja oppimisstrategioiden
hallintaa. Itsearviointi opintojakson alussa ja lopussa osoittaa opiskelijalle etenemisen
opintojakson aikana. Pelkilld kurssiarvioineilla yksilollistd etenemistd on vaikea osoittaa.
Jos opiskelijalla on muualla hankittua osaamista, hin voi olla useammankin kurssin lihes
opiskelematta ja saada silti kiitettdvin arvosanan osaamisestaan. Heikompikin opiskelija
etenee, vaikka arvosana ei nousisi tyydyttavistid ylospdin. Olemme havainneet, ettd opis-
kelumotivaatio pysyy ylld paremmin, kun opiskelijalle voi konkreettisesti osoittaa taitojen
karttuvan jokaisen kurssin aikana. Omien tavoitteiden, ajankiyton ja opiskelustrategioiden
arvioimisella tarjoamme opiskelijalle konkreettisia vilineitd oppia elinikdisen oppimisen
taitoja. Ennen kurssin arvosanan antamista pidetiin opiskelijan kanssa palautekeskus-
telu, jossa kidydiin ldpi itsearviointi ja kurssisuoritukset. Palautekeskusteluihin on aikaa,
kun perinteisistid koetta ei pidetd. Palautekeskustelussa opiskelijan kanssa kidydidin liapi
hinen arvioitavat suorituksensa ja hinen itsearviointinsa, vertaamme niitd opintojakson
tavoitteisiin ja vastaaviin arvosanoihin. Arvosanan lisiksi palautekeskustelussa opiskelija
saa suullista palautetta omasta edistymisestddn jakson aikana, minkd opiskelijamme ovat
kokeneet erittidin tirkeidksi.

Eriyttavat oppikokonaisuudet lukion suomi toisena kielend
-opetuksessa

Vieraan kielen opiskelussa toimivaksi havaittu oppijan osaamista ja kehittymistd mukai-
leva opetus soveltuu hyvin myds toisen kielen opiskeluun. Lukion suomi toisena kieleni
-oppimidrin tavoitteena on tuottaa jatko-opintoihin ja tydeldmiin riittavid kielitaitoa.
Oppimédirissd painottuvat metalingvistinen tietoisuus, kulttuuri-identiteettien tunnistami-
nen ja tukeminen, multimodaaliset tekstitaidot ja vuorovaikutustaidot. Suomenkielinen
oppimisympiristd on tietysti aina ldsni ja tarjolla, miki antaa rajattomat mahdollisuudet
autenttisiin kielenkayttotilanteisiin. Vaikka opiskelijat eldvit suomenkielisessi kieliyhtei-
sossi ja kielellinen kompetenssi kasvaa viistimittd, S2-opiskelijan kielitaidon on kehityt-
tavd kohti tydeldmin ja jatko-opintojen vaatimuksia. Tama edellyttdd arkikielen ylittdvai
osaamista. Ylospiin eriyttiminen onnistuukin viime kiddessi siirrolla didinkielen ja kir-
jallisuuden oppimiirin mukaiseen opetukseen tai vastaavien tehtivien tekemiselld, jos
kielitaito saavuttaa kaikilla osa-alueilla didinkielisen kielenkiyttijan taidot.

Suomi toisena kielend -ryhmissd kidytinnossi jokaisella opiskelijalla on erilainen tausta
kielenkiyttidjini ja -oppijana. Diversiteettid on runsaasti, eikd pientikdin opetusryhmii
voi yleensd opettaa ongelmitta samantahtisesti ja -sisdltdisesti. Usein ryhmissd on opis-
kelijoita, jotka tarvitsevat esimerkiksi erilaisia kielioppiharjoituksia automatisoidakseen
rakenteita, mutta jollekulle vaikeinta onkin oppia tunnistamaan puhekielisyydet kirjalli-
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sessa ilmaisussaan ja parantaa kielen rekistereiden hallintaa. Toisaalta ryhmissid voi olla
opiskelija, joka hallitsee kielen pintapuolisen sujuvasti ja lihes didinkielisen tasoisesti,
mutta jonka kulttuurinen lukutaito on heikko. On myos opiskelijoita, joiden tarpeet liit-
tyvit erityisesti niukkaan sanavarastoon, usein seki ididinkielessidin ettd suomen kielessi.
Joskus my6s puutteelliset opiskelutaidot ja vihdinen motivaatio saattavat vaikuttaa oppi-
miseen. Eriyttimiselle on siis tilausta.

Olemme rakentaneet oppikokonaisuudet siten, ettd useimmissa kokonaisuuksissa on niin
kielitietoa kuin erilaisia teksti- ja vuorovaikutustaitojakin. Yksittdisen oppikokonaisuuden
tehtivit sitoutuvat laajempaan kurssisisiltoon, ja samaa aineistoa voidaan ihannetapauk-
sessa tyostdd liukuvasti eri tasojen ldpi, jolloin ymmarrys syvenee ja analyyttisyys korostuu.
Kaikille opiskelijoille on tarjolla samat ydin- ja hyvien taitojen tehtdvit, mutta ryhmin
eriyttiminen alkaa heti oppimiskokonaisuuden alussa. Niin nopeasti etenevi opiskelija
piddsee tekemididn vaativampia tehtiviid, kun hitaammat vield harjoittelevat ydintaitoja.
Kiytetyn ajan lisiksi myos tuen ja lisiharjoitusten tarve aiheuttaa isojakin eroja siini,
kuinka pitkille yksittiinen opiskelija oppikokonaisuuden aikana etenee. Opiskelijoilla
on kiytossiin kokonaisen oppikokonaisuuden kattava tehtivilistaus, josta nikee, milloin
siirtymd vaativampiin harjoituksiin on mahdollinen.

Eri tasojen vaativuuseroa kannattaa tuoda esille tehtivien ryhmittelyssi ja arviointikritee-
reissd. Opiskelijjoille tasolta toiselle siirtyminen tuottaa pienen pelillisen kokemuksen, ja
vilitavoite auttaa rytmittimidin tyotd, jolloin urakkaoppimisen tuntu vihenee. Siirtymit
tasojen vililld eivit ole olleet suomi toisena kieleni -tunneilla tiydellisen organisoituja
tai aukottomia, koska opiskelijoiden kielitaito on niin monimuotoista. Erityisesti ydintai-
tojen osaamisen tunnistaminen ja osoittaminen vaativat opettajalta suunnitelmallisuutta,
koska opiskelijoilla on usein kiire piddstd etenemiin. Ydintaitoja harjoittavien tehtivien
tekemiseen voi kannustaa esimerkiksi pitimailla testin, jonka saa tehdd useamman kerran,
laittamalla opiskelijat kuulustelemaan toisiaan tai asettamalla sopivan ldpiisyrajan riittd-
vin vaativaan harjoitukseen. Ajan mittaan opiskelijat my6s harjaantuvat arvioimaan omaa
osaamistaan, vaikka opettajankin antamaa vahvistusta edelleen pyydetiin.

Kielioppi, opiskeltavaan aiheeseen liittyvi kisitteisto ja tekstin ymmirtiminen seki refe-
roiminen muodostavat tyypillisen ydintaitoja harjoittavan oppimiskokonaisuuden. Tehti-
vit ovat mieluiten helposti konkretisoituvia niin tavoitteiltaan kuin suoritustavoiltaankin.
Omaan elimiin ja omiin kokemuksiin liittyvit tehtiviat houkuttavat myos suulliseen
ilmaisuun. Ydintaitojen tasolla kaikki tekevit vihintdin yhden mekaanisen kielioppihar-
joituksen, jotta opiskeltava ilmio havainnollistuu niillekin, jotka siirtyvit nopeasti vaati-
vampiin tehtiviin. Oppikirjassa on paljon hyodyllistd ydintaitoja harjoittavaa aineistoa:
opetustekstejd, sanastoja ja luetunymmirtimistehtivii sekd mekaanisia kielioppiharjoituk-
sia. Kieliopin liittiminen kielenkiyttotilanteisiin vaatii kuitenkin opettajalta vaivannikoi.
Sanaleikit ja osuvat laulunsanat, mainokset ynnid muut tuntuvat motivoivan opiskelijoita.
Kun opiskelija on saanut ennalta ilmoitetut ydintaitojen tehtivit tehtyi tai hinelld ilmi-
selvisti on jo riittavit tiedot ja taidot, hin voi jatkaa hyvien taitojen tasoisiin tehtiviin.

Hyvien taitojen tasolla oppija tydstid autenttisia, vaativiakin tekstejd. Hin esimerkiksi
harjoittelee tulkitsemista, kirjoittaa kommentteja ja havainnoi tai harjoittelee kielioppia
luonnollisessa ympiristossdin. Kielitieto voidaan myos nostaa tarkastelun kohteeksi vaik-
kapa rakenteiden matkimisen tai "tekstilajipastissien” avulla, jolloin luetun tekstin pohjalta
kirjoitetaan oma teksti sdilyttden olennaiset tekstin tai kielen rakenteet. Hyvien taitojen
taso vastaa kurssikokeen vaativuustasoa, ja se on myos jokaisen oppijan tavoitetaso, jotta
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kommunikatiiviset ja akateemiset taidot pddsevit kehittymiidn. Yksilolliset tavat osoittaa
osaamistaan mahdollistavat eriyttimisen, vaikka tavoite olisi kaikilla sama. Opettaja voi
esimerkiksi pyytdd esittelemiin novellin kertojan, mutta oppijan tehtdviksi jaa miettid,
miten hidn haluaa tehdi sen: kirjallisena analyysitekstini, kuvakollaasina vai suullisesti —
yksin, parin kanssa vai ryhmissi. Tehtiviidn voidaan liittdd vaatimuksia kielen havainnoi-
misesta, kulttuuri-identiteetin pohtimisesta tai muusta oppimiskokonaisuuteen luontevasti
integroituvasta sisillostd. Tekemisen laatua olemme tarkkailleet ja ohjanneet tavanomaisen
kiertelyn lomassa. Pienet palautekeskustelut ja vaikkapa toisen parin tyostd inspiroitumi-
nen saattelevat parempiin tuloksiin.

Soveltavia taitoja vaativiin harjoituksiin opiskelija pddsee, kun hin on osoittanut hal-
litsevansa hyvien taitojen tason. Soveltaviin tehtiviin “joutumisen” voi tietysti viltti4,
jos kayttad edellisten tehtivien tekemiseen tuhlailevasti aikaa, mutta tavoitteellisille ja
kehittyneemmille opiskelijoille soveltavat tehtivit tarjoavat irtautumista luokkahuonees-
ta, itsendistd tutkimista ja mahdollisuuden parhaisiin arvosanoihin. Tehtivissd vaaditaan
abstraktia ajattelua, vertailua, arvioimista, ongelmanratkaisua ja muita korkeamman tason
ajattelun taitoja. Soveltavan tehtidvin voi radtiloida tarvittaessa jokaiselle erikseen, tai se
voi olla yhteinen. Esimerkiksi oppikokonaisuuden sisilldistd voi koostaa eheidn portfolion,
tehdi vertailun johonkin muuhun kulttuuriin tai mallintaa ilmiotd infografiikalla. Ryhma-
henked voi vahvistaa haastattelutehtivilld, tai opiskelija voi antautua apuopettajaksi, jos
se sopii ryhmidn dynamiikkaan. Tehtivissd pitdd olla imua ja mahdollisuuksia osaamisen
taysimittaiseen hyodyntimiseen. Isossakin opetusryhmissi soveltava harjoitus tuo oppi-
mistilanteeseen ainutkertaisuutta ja aitoutta. Vaikka yksittdinen opiskelija ei yleensi etene
kaikissa oppikokonaisuuksissa soveltavalle tasolle, muutamakin soveltava tyo kurssin
aikana syventii oppimista.
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Monipuolinen arviointi yhdistad kieliaineita

Joanna Ovaska ja Katriina Rapatti:

Arviointi on osa oppimisprosessia, ja sen tulee kattaa oppimisen tavoitteet mo-
nipuolisesti. On tirkedd suunnitella arviointi niin, ettd se edistid oppilaan taitoa
arvioida omaa oppimistaan. Arviointi on keskeinen osa myo6s oppimistehtivien
suunnittelua. Arvioinnissa otetaan huomioon kaikki tilanteet, joissa oppilas antaa
ndytodn osaamisestaan, ja oppilaan pitid olla selvilld siitd, millaisin kriteerein hinen
osaamistaan arvioidaan.

Arvioinnin peruslinjat on médritelty Perusopetuslaissa (§ 22). Sen mukaan "oppilaan arvi-
oinnilla pyritdin ohjaamaan ja kannustamaan opiskelua seki kehittimiin oppilaan edel-
lytyksid itsearviointiin. Oppilaan oppimista, tyoskentelyi ja kdyttdytymistd tulee arvioida
monipuolisesti.” Tdmin linjauksen mukaista arviointikulttuuria tarkennetaan Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (POPS 2014). Tdssa artikkelissa esittelem-
me konkreettisia tapoja monipuolistaa kielten arviointia opetussuunnitelman perustei-
den linjausten pohjalta, mutta korostamme, ettd opettajien on syytid perehtyi linjauksiin
ja hyodyntidi niitd rohkeasti oman arviointinsa kehittimisessd. Tuntiessaan suuret linjat
opettaja voi kehittdd arviointia kokonaisvaltaisemmin, jotta arvioinnista tulee entistd l4-
pindkyvampdd, ymmirrettivimpii ja perustellumpaa. Tdmin artikkelin antia voi kiyttdd
oman ideoinnin lihtokohtana, mutta se ei voi tarjota valmista tydkalupakkia, joka takaisi
arvioinnin onnistumisen. Siihen tarvitaan opettajan omaa sitoutumista yhteisiin linjauksiin
ja mielekkididen arviointikdytintdjen luomista sen pohjalta.

Oppimistehtdvat arvioinnin runkona

Arvioinnin tehtidvi on tukea ja edistdd oppimista. Arviointi ei ole pelkistiin lopputuloksen
arviointia, vaan se niveltyy osaksi koko oppimisprosessia.

Kielten arvioinnin tulee myos kattaa kaikki oppiaineen osa-alueet. Timan vuoksi kieliai-
neiden arvioinnin on mielekistd perustua oppimistehtiviin, joilla oppilaat voivat oppia ja
osoittaa oppimistaan monin eri tavoin. Samalla oppilaalle tulisi muodostua myos syvempi
ymmérrys omasta oppimisestaan ja sen kehittimisesti.

Tarpeen tullen kielen osaamista voidaan osoittaa myos loppukokeella, mutta se ei voi yksin
olla arvosanan antamisen peruste. On hyvi muistaa, ettd esimerkiksi oppituntien naytot
osoittavat osaamista siind missd kokeen ndytot tai arvioitavat tehtdvit. Tarkedd on se, ettd
osaamisesta on ndyttdd, ei se, missd tai milld tavalla se on osoitettu. Téllaiseen ajatteluun
ohjaa arvioinnin monipuolisuuden vaatimus: arvosana ei niinkddn muodostu eri suoritusten
arvosanojen keskiarvosta vaan siitd, milld tavoin oppilas osoittaa tavoitteiden mukaista osaa-
mista. Oppilas ei valttimittd kokeessa sithen pysty, mutta oppimistehtivien avulla pystyy.

Arvioinnin kokonaisuus selvitetddn jo opiskelukokonaisuuden alussa. On hyvi, jos oppi-
laat voivat my®s itse vaikuttaa arvioinnin toteutukseen ja oppimistehtiviin. Opettaja poh-
justaa yhteistd suunnittelua esittelemilld opiskelujakson kokonaisuutta ja sen arviointia.
Opettajan pohjustus sisdltdd ainakin seuraavat asiat:
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B Mihin tavoitteisiin pyritidn, eli mitd on tarkoitus oppia?

B Miten tavoitteet yritetddn saavuttaa eli miten toteutetaan (tekstilajit, sisillot, tehta-
vit)?

B Milld perusteella arvosana muodostuu, ja miten eri tehtdvit arvioidaan (opettajan
palautteet ja numeroarviointi, itsearviointi, vertaisarviointi, yhdessi tehtyjen tehtivi-
en arviointi, osallistumisen tai tehtivien laiminlyonnin seuraamus)?

Arvioinnin ennakkosuunnittelu on tarpeen myds oppiainerajat ylittivissi opetuksessa,
kuten jonkin teeman tai ilmidn pohjalle rakentuvassa opetuksessa tai perusopetuksen
monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa. T4dlloin on hyvi sopia, kuka opettajista arvioi
mitdkin. Teemapohjaiseen tydskentelyyn voi osallistua, vaikka oppilaiden kielitaito olisi
suppeampikin. Oppimistehtivini voi olla esimerkiksi kuvallinen kisitekartta, johon lii-
tetddn aihepiirin sanastoa.

Oppilaan tulisi oppia arvioimaan omaa edistymistiin. Sen vuoksi on hyvi harjoitella it-
searviointia ja vertaisarviointia seki palautteen vastaanottamista ja hyodyntimistd omassa
oppimisessa. TAmi on hyvi muistaa erityisesti silloin, kun oppimistehtivit ja arviointime-
netelmit ovat uudenlaisia — ja monipuolisia.

Oppimistehtdvien arvioinnin lapindkyvyys

Oppimistehtivien, kuten puhe-esitysten, keskustelujen, kirjoitustehtidvien tai projektitoi-
den, arviointia tehddin ldpindkyviksi selvittimalld seikat, joihin oppimistehtivin arviointi
perustuu. Parhaimmillaan tillainen opintojen aikainen arviointi on motivoivaa, ja se tarjo-
aa mahdollisimman konkreettista tietoa onnistuneista ja kehittimistd vaativista valinnoista.
Esimerkiksi oppilaiden tuottamien suullisten tai kirjallisten tekstien arvioinnissa konkreet-
tisuus toteutuu erittelemilld tekstin eri ulottuvuuksia: tekstin kokonaisuutta (tekstilajin
valintaa ja onnistuneisuutta sekd tekstin kokonaisjisentelyi), sisillollisia merkityksii, kir-
joittajan ja lukijan (tai puhujan ja kuulijan) vilisen vuorovaikutuksen rakentamista tekstis-
sd, tekstuaalisia valintoja (esimerkiksi puhe- tai kirjakielisyyttd, tekstin koossapysyvyytti,
lause- ja lausekerakenteiden vaihtelua ja viittaussuhteita) seki tekstin muodollisia piirteitd
(kieliopillisia rakenteita, oikeinkirjoitusta ja vilimerkkeji).!

Kriittisyyttd tarvitaan erityisesti sen suhteen, tukevatko arvioinnin periaatteet oppimis-
ta vai toteuttavatko ne vanhaa arvostelukulttuuria, ”jyvien erottelua akanoista”. Kielen
opetuksessa on vallalla usein paradoksi: opetuksessa korostetaan kommunikatiivisuutta
ja virheiden tekemisen luonnollisuutta, mutta arvioinnissa pidpaino voi olla kirjallisissa
tehtivissi ja kieliopillisesti oikeiden muotojen muodostamisessa, jossa virheet ovat pa-
hasta. Kielen opetuksen tulisi kuitenkin rohkaista kielen monipuoliseen kiyttimiseen ja
myo6s riskinottoon. Oppilaiden tulisi rohkaistua ilmaisemaan itsedin puutteellisellakin
kielitaidolla. Kielten arviointikdytinnoissd tulisi huomioida my6s timi tirked ulottuvuus.

Oppilaat kuitenkin tarvitsevat — ja usein haluavat — palautetta rakenteellisista seikoista.
Talloin on hyvi valita rajallinen miird asioita tarkastelun alaiseksi. Voidaan esimerkik-
si sopia, ettd palautettavassa videotehtivissd on tultava selville kymmenen eri verbin

1 Tekstilajipohjaisella arvioinnilla on paljon annettavaa kielten arviointiin, mutta sen kisittely jdd timin
artikkelin ulkopuolelle (ks. tarkemmin Shore & Rapatti 2014).
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menneen ajan aikamuotoa. Tilloin verbit ovat yhtenid arvioinnin kohteena: Kuinka tar-
koituksenmukaisesti ne on valittu kommunikatiivisen tavoitteen kannalta? Miten oikein
niitd on kiytetty tekstiyhteydessiin? Muita kriteereitd voivat olla esimerkiksi persooniin
viittaamisen selkeys, kieltolauseiden pitivyys tai tilanteen mukainen kieli.

Hyvi ratkaisu on myos antaa oppilaan tekstisti tarkka kielellinen palaute oppilaan itsensi
valitsemiin osuuksiin. On mielekkdimpii antaa oppilaan tuottaa ja kayttda kieltd mahdol-
lisimman paljon, vaikka opettaja jattidisi osan tuotoksista kielellisesti korjaamatta. Hyvi on
kuitenkin muistaa, ettd palautetta tulee antaa yleisell4 tasolla muistakin tuotoksista. Oppi-
laiden kanssa voidaan muun muassa sopia, ettid sovittuun aikarajaan mennessi Kirjoitetaan
tietyt tarinat, jotka kaikki arvioidaan esimerkiksi kommunikatiivisten tai kulttuuristen kri-
teerien perusteella. Lisiksi voidaan sopia, milloin painotus on tilanteeseen sopivuudella,
milloin kielelliselld tarkkuudella. Teksti voidaan esimerkiksi arvioida kolmiosaisesti, jolloin
1/3 on esityksen sujuvuutta ja sanaston monipuolisuutta, 1/3 kommunikatiivisuutta ja
tilanteeseen sopivuutta sekid 1/3 kielellistd tarkkuutta.

Aina tehtdvii ei ole tarpeen arvioida asteikolla 4-10. Usein arvioinniksi riittid karkeampi
kolmiportainen arviointi, jossa asteikkona voi olla esimerkiksi

vilttdvid — tehtdvd on suoritettu
tyydyttivd — osoittaa jonkin verran osaamista
hyvi — osoittaa hyvid osaamista.

Videoiden ja muiden kuvaa tukena kiyttivien tekstien laadintaan voidaan asettaa tiettyjd
vaatimuksia esimerkiksi seuraavalla tavalla:

Tehtdvidn on sisillytettiva

B tietty middrd kerrontaa tai ajatusten esittimistid ddneen
B juonen kuljetusta tietylld madrilld repliikkejd
B erilaisten ajatusten julkituomista puhutun tai kirjoitetun tekstin avulla tietty maddrd
[ ]

eri henkildiden puhetta eri sanoin tietty maira.

Arvosanan madrittyminen arviointikokonaisuudessa

Kokonaisarvioinnin suhteen malleja ja painotuksia on lukuisia aina sen mukaan, mitid
kussakin oppimiskokonaisuudessa tehdidin. Oppimisprosessin arviointiin pitee edelld ku-
vattu arvioinnin ldpindkyvyys. Mitd jisentyneemmin pystytiin kuvaamaan arvioinnin pe-
riaatteet, sitd helpommin pystytidn antamaan kokonaisarvosana. Arvosanan midrittimisen
helpottamiseksi painotukset voi sopia ennakolta esimerkiksi seuraavasti: 1/3 portfolion
oppimistehtivistd, 1/3 jatkuvasta nidytostd, itse- ja vertaisarvioinnista ja oppimispdivikirjan
laadinnasta (ei kielellisestd sisillostd) ja 1/3 arvosanasta osakokeista ja muusta ndytosti
(esimerkiksi suullinen esitys, kuullun ja luetun ymmairtiminen).

Kun arviointikokonaisuus muodostuu monesta tehtivistd, on myos tarpeen miettid, miten

oppija voi tiydentdd osaamistaan. Tdhdn tarjoaa mahdollisuuden suullinen ryhmikoe
kurssin lopuksi tai arviointikeskustelu.
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Tehtavétyyppejé monipuoliseen arviointiin

Arvioinnin monipuolistamista voi ideoida esimerkiksi Eurooppalaisen kielisalkun avulla.
Se sisdltdd lukuisia tehtivid oppilaan itsearviointia varten ldpi kouluvuosien. Kielisalkun
antia voi hyodyntdd myos erilaisten arviointitapojen ja oppimistehtivien kehittelyssa.
Eurooppalainen kielisalkku on laadittu vieraiden kielten opetukseen, mutta sen osioita
Kielenoppimiskertomus ja Tyokansio voi soveltaen kiyttid myos didinkielen ja kirjalli-
suuden opetuksessa.

Seuraavassa on keritty erilaisia tehtavityyppejd, joita opettaja voi kiyttdd arvioinnin tu-
kena prosessin eri vaiheissa. Jokaisella pedagogilla on hallussaan monia samanlaisia ja
muitakin harjoitusmuotoja, eiki listauksen ole tarkoitus olla kaiken kattava. Eri ryhmiin
jaotelluilla tehtaviesimerkeilld on tarkoitus antaa ideoita oman opetuksen ja oppimispro-
sessin muokkaamiseen ja vinkata erilaisista tavoista antaa palautetta. Vaikka jaottelussa
noudatetaan kieliaineiden tavoitekokonaisuuksia (POPS 2014:n mukaan), ei kielen eri
ulottuvuuksien erottaminen erillisiksi kokonaisuuksiksi useinkaan ole mielekistd. Esi-
merkiksi vuorovaikutus liittyy kaikkeen kielelld toimimiseen, eikid se kovin luontevasti
muodosta mitdin erillistd kielen osa-aluetta. Oppimistehtivien tavoitteena on varmistaa
oppiminen, ei itsetarkoituksellinen tehtivien suorittaminen. Osan tehtidvisti voi tehdi
halutessaan myos kokeena.

POPS 2014:ssd kieliaineiden tavoitekokonaisuuksien jisentimisessi ja nimedmisessid on
eroja sekid didinkielen ja kirjallisuuden eri oppimiirien kesken ettd didinkielen ja Kkir-
jallisuuden ja vieraiden kielten vililld. Eri kieliaineiden tavoitekokonaisuuksien vilille
hahmottuu — ainakin karkeasti arvioiden — seuraavan taulukon mukaiset vastaavuudet.
Tehtdvityyppien esittelyjen otsikoinneissa kiytetdin sekd didinkielen ja kirjallisuuden ettd
vieraiden kielten tavoitekokonaisuuksien nimii.

Ridinkieli ja kirjallisuus Vieraat kielet

Vuorovaikutustilanteissa toimiminen Kehittyvd kielitaito, taito toimia vuorovaikutuksessa

Kehittyvi kielitaito,
taito tulkita tekstejd

Tekstien tuottaminen Kehittyvd kielitaito, taito tuottaa tekstejd

Tekstien tulkitseminen

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmdrtaminen Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen

Kieli kaiken oppimisen vilineend (ei oppimddrdss

T Kielenopiskelutaidot
suomen kieli ja kirjallisuus) P

Kielien, kirjallisuuden I|a kulttuurin ymmartaminen / Kasvu kulttuuriseen
moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen

Sanasto

Tiukkaan rajattujen sanastotehtivien (aukkotehtdvit, monivalinta, kiinnos) sijaan ja ohel-

la on hyvi tarjota runsaasti mahdollisuuksia osoittaa omaa osaamistaan muilla keinoilla.

Muun muassa seuraavissa multimodaalisissa tehtivityypeissid voidaan sanastotietoa so-

veltaa eri yhteyksissi:

B oman arjen valokuvaaminen ja kuvien rikastaminen tukisanoilla ja teksteilld

B annettujen kuvien tekstitys annettujen tukisanojen avulla tai vapaasti aihepiirin sa-
noja kiyttden

B (sihkoisten) oppimis- ja kddntdkorttien (esim. Quizlet) luominen itselle tirkeistd
sanastoista (ja jakaminen muille)
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B sarjakuvan avulla omaan animaatioon tms. tuotetut interjektiot, fraasit
B miellekartta toisen oppiaineen sisilldistid
B tukisanojen laatiminen videoon.

Kielen rakenteet

POPS 2014 nojaa funktionaaliseen kieliopin opetukseen: kielen rakenteita tarkastellaan
tekstien ja kielen kiyton yhteydessi, ei erilliseni kielioppina. Kielen rakenteet eivit ole
kielessi erillinen osansa vaan olennainen keino luoda merkityksid. Sen vuoksi kielen
rakenteiden tarkastelu on mielekistd yhdistdid tekstilajin tarkasteluun. Esimerkiksi aika-
muodot jakautuvat eri tavoin eri tekstilajeissa. Uutisessa, historiallisissa kuvauksissa ja
selostuksissa seki kertovissa tekstissd aikamuotona on usein imperfekti. Kertomuksissa
preesensin kiytto ajoittuu usein kddnteen tekevin tapahtumaketjun huippukohtaan. Ajan
ja paikan ilmaukset puolestaan ovat erilaisia historian ja biologian teksteissi.

Kielen rakenteiden oppimista tukevia tehtivityyppeji ovat esimerkiksi seuraavat:

B toisen oppiaineen (jo tuttujen) vieraskielisten sisiltdjen rakenteiden tunnistaminen

B itse etsittyjen autenttisten tekstien ymmartiminen ja analyysi => verbien, aikamuo-
tojen, pronominien, sivulauseiden tunnistaminen (ja muuttaminen)

B rakenteiden yhdistiminen sanastoon => kiintokorttien kirjoittaminen pronomineis-
ta, konjunktioista, adverbeistd

B verkosta tai muista lihteistd haettujen tekstien (esim. blogit) persoonan, aikamuo-
don tai lausetyypin muuttaminen

B suullinen tai kirjallinen kerronta kuvasta tai muusta materiaalista annettuja rakentei-
ta kayttd

Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / Kehittyva kielitaito, taito toimia vuoro-
vaikutustilanteissa

Ryhmdissd tyoskenteleminen

Ryhmiityot ja muut vuorovaikutustilanteet luokassa tarjoavat mahdollisuuden kiyttii kiel-

td arkisissa kohtaamisissa ja harjoitella erityisesti suullisia ilmauksia. Ryhmissa tyoskente-

lemisen apuna voidaan kiyttid seuraavia menetelmii:

B ryhmityossi tarvittavien pyyntodjen, kysymysten ja kehotusten kokoaminen yhteen
nikyville

B ryhmityofraasien kiytto suullisesti itse- ja vertaisarvioinnin kohteena esim. viikoit-
tain

B uusien ryhmity6ssi tarvittavien sanojen ja sanontojen listaaminen.

Tekstien tulkitseminen / Kehittyvdkielitaito, taito tulkita teksteja

Kieliaineissakaan teksteji ei kisitelld yksinomaan kielen takia, vaan niiden avulla vahvis-
tetaan oppilaan monilukutaitoa. Tekstien tulkitsemisessa on kyse monipuolisesta tekstien
kanssa toimimisesta niin, ettd kuulija tai lukija pystyy paitsi luomaan kisityksen tekstin
sisallostd, myds hyodyntdmiin tekstin antia omassa oppimisessaan, ajattelussaan ja toi-
minnassaan sekid ottamaan tekstiin kriittistd etdisyyttid. Tekstin tulkitsemisen arviointiin
eivit siten riitd pelkistiin tekstin sisiallon ymmirtimiseen keskittyvit tehtdvit. Tarvitaan
monipuolisia tehtivid, joiden avulla oppilas pystyy ymmairtimidin, miten merkitykset
tekstissd syntyvit. Esimerkiksi seuraavat tehtivit voivat avata uusia nikokulmia tekstin
maailmaan:
B tekstin analysointi seuraavien kysymysten avulla: Mihin tekstilajiin teksti kuuluu?
Mihin tekstilld pyritidn? Kuka tekstin on kirjoittanut? Kenelle teksti on kirjoitettu?
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B tekstin kokonaisrakenteen jisentiminen esimerkiksi nimedamailld tekstin osat (teksti-
lajin jaksot ja vaiheet)

B sisdltokysymysten ja -vastausten laatiminen tekstistd

saman aiheisten tekstien sisdllon vertailu eri kielilld (esim. Wikipedia-sivut eri kielil-

12)

kohdekielisen tekstin viliotsikointi kohde- tai didinkielelld

lehtiuutisen asian esittiminen TV-juontajan roolissa

toisen oppilaan puhuman videon tekstitys

itse etsitystd tekstistd tehtavit harjoitukset => sisiltokysymykset, monivalinta, yhdis-

td otsikko ja kappale -tyyppiset tehtiavi

Tekstien tuottaminen / Kehittyvd kielitaito, taito tuottaa teksteja

Tekstien tulkitseminen ja tuottaminen ovat saman kolikon eri puolia. Tekstin tulkitsemi-

nen on myos erddnlaista tekstin tuottamista. Toisaalta tekstin tuottaminen pohjautuu aina

tekstien tulkintaan. Arvioinnissakin niitd kahta tekstilajitaitojen ulottuvuutta olisi hyvi

saada yhdistettyd. Esimerkiksi kertomuksen kirjoittamisessa voidaan edetd hyvin kirjoi-

tetun kertomuksen lukemisesta ja analysoinnista kyseisen kertomuksen hyodyntimiseen

oman kertomuksen mallina (Pirskanen & Kurki 2014; Takko 2014). Eri yhteyksissi tekstien

tuottamista voidaan arvioida esimerkiksi seuraavanlaisten tehtdvien avulla:

B kysymykset, tiivistelmit ym. perinteiset kirjoitelmat oppilaan itse valitsemalla esitys-
tavalla

B opittavasta aiheesta tehty tutun ihmisen haastattelu ja sen purku ydinlauseiksi tai

kuvasarjaksi

verkkosivujen ja -palveluiden kuvitteelliset péivitykset

(yhteisen) blogin kirjoittaminen

kuvakokoelman laatiminen erityylisin kuvatekstein

sarjakuvien tuottaminen verkon avulla

eri hahmon roolissa suoritettavat erilaiset tehtdvit ja draama

yhteinen verkkolehti.

Kokoavia arviointitapoja

Oppimispdivdkirja

Oppimispiivikirja on loistava tapa havainnoida omaa oppimista ja erilaisia tyoskentely-
tapoja, kiytettyja metataitoja tai niiden puutteellisuutta. Oppimispdivikirjaan on hyvi jo
alkuun opastaa tekemiin pieniikin merkintojd monta kertaa viikossa. Oppimispéivikirjaa
voi tuottaa didinkielelld tai kohdekielelld, mutta sen sisdltojd ei ole tarkoitus kidyttdd suo-
raan arviointiin, eikd sen kuulu olla kielellisen arvioinnin kohteena, vaan se voi toimia
hyvini apuvilineeni itsearvioinnissa ja loppuarviointikeskustelussa. Oppimisen tapahtu-
essa monissa eri (sihkoisissd) ympiristdissd oppimispiivikirja tukee myos mahdollisen
pirstaloitumisen hallintaa ja siten oman tydskentelyn kokonaisuuden ymmaértadmisti.

Portfolio

Portfolio toimii oppimisprosessin merkittivien tdiden ja oman oppimisen esittelykoko-
naisuutena (vrt. Eurooppalainen kielisalkku). Sen yhteni tavoitteena on estdi tehtivien
pirstaloituminen oppimisjakson sisilld. Oppilas kerdi portfolioonsa oppimistehtivisti ne,
jotka hian haluaa kokonaisarvionnin osaksi. Oppimistehtidvit on voitu arvioida ennen op-
pilaan valintaa. Portfolioon kerddmiensi suullisten ja kirjallisten tehtivien avulla oppilas
osoittaa, mitd ja milld tavalla hin on oppinut. Portfoliossa voi olla my6s oppikirjan tehtavii.
Sihkoisessd muodossa toteutettu portfolio voi sisiltdd monenlaista materiaalia, kuten teks-
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tid, kuvaa, videota, ddntd, linkkeji ja verkkosivuja. Kaiken portfolioon kootun materiaalin
tulee liitty4 tavoitteeseen, ja sen sisilto tulee jasenelld mielekkiisti. Portfolioon on hyvi
linkittda oppimispiivikirja, jossa oppilas kuvaa tehtivien merkitysti omassa oppimises-
saan. Portfoliota ja oppimispdivikirjaa voidaan kayttid myos arviointikeskustelun pohjana.

Portfolioon vaadittujen tehtivien tekemistd voidaan ohjata tai antaa tehtiville eri suoritus-
vaihtoehtoja. Portfoliotydskentelyd voidaan ohjata esimerkiksi seuraavilla tavoilla:

1. asettamalla (vilDpalautusten selked aikataulu

2. edellyttimilla monimuotoisia tehtivid (esim. yksi mindmap, yksi haastattelu, kaksi
videota, yksi kirjoitelma)

edellyttimilla vertaispalautetta

4. varmistamalla, ettd opettajan palautteesta seuraa oppimista tukevia toimenpiteita.

N

Koe

Erilaiset oppimistehtivit voidaan sisillyttad osaksi koetta. Koe voidaan pitdd myods osina
oppimisjakson aikana. Kokeen toteuttamistapoja voi varioida esimerkiksi seuraavasti:

B Sanastotehtivid tehddidn elaboroiden eli kiytetidn sanoja monipuolisesti esimerkiksi
erilaisissa kayttoyhteyksissa.

Portfolion pohjalta voidaan tehdi erilaisia niyttotuotoksia, esimerkiksi:

mindmap puretaan suulliseksi esitykseksi

portfoliotehtivin kirjoitelma tiivistetiin kolmeksi virkkeeksi

kerrotaan suullisesti portfolion kuvasta.

Arviointikeskustelv

Oppimisjakson alussa asetettuja tavoitteita on hyvi tarkastella oppimisprosessin etenemi-
sen ajan. Erityisen tirkedd on tarjota oppijalle mahdollisuus tarkastella omaa kehitystdin
esimerkiksi oppimispiivikirjan avulla. Jakson lopussa oppimispiivikirja ja sen mukana
kulkevat itse- ja vertaisarviointi toimivat oivallisena lihteeni arviointikeskustelulle. Arvi-
ointikeskustelu voidaan kidydi pienryhmissi, ja sen tarkoituksena on saada oppija hah-
mottamaan vield kokonaiskuva oppimisjaksosta, omasta oppimisestaan ja siitd, kuinka
hyvin oppimistavoitteet on eri tehtivien ja tuotosten avulla saavutettu.

Monipuolisen arvioinnin kompastuskivid

Oppimisprosessiin limittyvi arviointi vaatii opettajalta suunnittelua, yhteisid sopimuksia
oppilaiden kanssa ja kokonaisvaltaista ajattelua. Laajan loppukokeen korjaamisesta vapau-
tuu kuitenkin aikaa ohjaus- ja palautetyohon oppimisprosessin varrelle. Toisaalta yhteisty®
muiden kielten opettajien kanssa voi keventidi yksittdisen opettajan kuormitusta. Moni-
puolisten arviointikidytintojen suunnittelussa on hyvia huomioida ainakin seuraavat seikat:
B Ajankiyttod on erilaista sekid opettajan ettd oppilaan tyossi.

B Oppimistehtivid ei tule kasata oppilaille liikaa, jotta omaksumiseen ji4

B Opettajan on hyvi ratkaista etukiteen, mitkd oppimistehtivit muodostavat rungon
ja mitd voidaan jittdd pois oppimisprosessin siitd hidiriintymatta.

Opettajan on punnittava tarkoin tehtivien aikataulutus ja suoritusvapaus.
Yksilollistd oppimista on syytd tukea esimerkiksi eritasoisilla sihkoisilla

Arvioinnin on oltava lipinikyvii ja oppijan tiedossa koko opintojakson ajan.
Kaikkien oppilaiden ei tarvitse tehdd samoja tehtdvid, kunhan yhteismitallisuus si
Tieto- ja viestintdtekniikka tai sen puute eivit saa rajoittaa arvioinnin monipuoli-
suutta.
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Perinteisten tekstiympiristojen rinnalle otetaan monimediaisia ymparistoji.
Digitaalisia oppimistehtiviid voi usein helposti muokata ja hyodyntid oppimisen eri
vaiheissa.

Oppilaita kannustetaan itse etsimdin ajankohtaisia materiaaleja, videoita ym.
Opettajan ei tarvitse korjata kaikkea, vaan oppilas voi my0s itse korjata toitddn tai
oppilaat korjaavat toistensa toiti.

Oppilasta rohkaistaan tuottamaan ja kiyttimiin kieltd runsaasti, ja opettaja antaa
korjauksia osaan tuotoksista, esimerkiksi oppilaan itse valitsemiin tuotoksiin.
Paittdessddn tehdd korjauksia tuotoksiin opettajan on jo etukiteen, erityisesti sih-
koisissd ympdristdissi toimittaessa, valittava kuhunkin tehtiviin parhaiten soveltuva
tyokalu ja pyrittava vilttimiain mahdollisesti hankalasti toteutettavia korjaustoimen-
piteitd.

Arviointi on oppimisprosessi

Opettaja ei tule arvioinnissa koskaan valmiiksi. Arvioinnin problemaattisuus ei hivid ope-
tuskokemuksen myo6ti. Arviointi ei myodskdidn ole muuttumaton asia, jota voisi toteuttaa
vuodesta toiseen — tai edes samana vuonna eri opetusryhmissi — samalla kaavalla. Saman-
lainen arviointi ei tue yhtiliisesti kaikkien oppimista. TAmi pitee erityisesti kielissi, jotka
eivit oppimisen kohteiltaankaan ole tarkkarajaisia asiakokonaisuuksia, vaan yhdistelmi
tekstilajitaitoja sekd kulttuurin, kirjallisuuden ja kielen tuntemusta. Arvioinnin suhteen
opettaja on siis aidosti oppimisprosessissa. Piivi Atjosen teos Hyvi, paha arviointi valottaa
hyvin arvioinnin kysymyksia.

Lahteita

Atjonen, P. 2007. Hyvi, paha arviointi. Helsinki: Tammi.

Eurooppalainen kielisalkku. http://www.edu.fi/kielisalkku

Shore, S. & Rapatti, K. 2014. Tekstilajikokonaisuudesta yksityiskohtiin — miten arvioida oppilaiden tekste-
ja. Teoksessa Shore, Susanna & Rapatti, Katriina (toim.) 2014. Tekstilajitaidot. Lukemisen ja kirjoittamisen
opetus koulussa. Helsinki: Aidinkielen opettajain liitto.
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Kieliaineiden valinen yhteistyé opetuksessa sekd
kieliaineiden ja muiden oppiaineiden valinen yhteistyo

Annamari Kajasto

Opettajien vilisen yhteistyon alueita on kirjattu moniin kohtiin Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014. Kieliaineiden opettajat voivat tehda yhteis-
tyotd esimerkiksi kieliymparistomme monipuolisuuden tiedostamisessa, kaikkien
kielten arvostuksen nostamisessa, Euroopan kielipdivin vieton suunnittelussa tai
kielivalintatiedotuksessa. Hyvid yhteistybkumppaneita ovat myds oman didinkielen
opettajat. Monialaiset oppimiskokonaisuudet seki kielen ja sisdllon integroinnin
erilaiset toteutustavat edellyttavit vilttamittd eri oppiaineiden opettajien keskindisti
yhteistyota.

Oppilaiden tietamattomyyttd ja karkkighkya

Ennen syyslomaa ruotsin opettaja tulee opettajahuoneeseen ja sanoo kahvia ottavalle
didinkielen opettajalle, ettd sun oppilaat ei tiedd, mikéd on subjekti. En voi opettaa pdilau-
seen kidnteistd sanajidrjestystd, jos oppilaat eivit tiedd, mikd on subjekti. Kollega vastaa,
ettd kylld se opetetaan jo ala-asteella ja kertoo itsekin kiinnittineensd huomiota seiskalla
aloittavien perustaitojen rapistumiseen. Toisessa koulussa eletdin viikkoa ennen kesilo-
maa. Helsingin sanomien artikkelissa Karkinsydntidi ja terrorismin torjuntaa — viimeiselldi
kouluviikolla ei péintditdi (2015) apulaisrehtori toteaa, kuinka kasiluokkalaiset tulivat kerto-
maan, etteivit jaksa syodd endd yhtiadn karkkia, koska opettajat olivat toisistaan tietimattia
jarjestdneet nyyttireitd samana pdivind.

Kenelle kuuluu kielitiedon opettaminen? Kenelle oppilaan kielitietoisuuden ja kielitaidon
kehittiminen? Kielikasvatus? Mikd on koulun aikuisten tekemin yhteistyon rooli oppilaan
oppimisprosessissa ja koulun toimintakulttuurin kehittimisessid? Kenen asia kieli on? Miten
valttad karkkidhky?

Artikkelissani kidyn ldpi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014). Olen etsi-
nyt perusteista viittauksia kieleen, kielitietoisuuteen, kielikasvatukseen ja opettajien vili-
seen yhteistyohon. Kielikasvatus antaa viitekehyksen kaikkeen kielten opetukseen, ja siitid
onkin oma artikkeli toisaalla tdssd verkkojulkaisussa. Annan myo6s runsaasti kiytinnon
esimerkkeji ja vilineitd opettajien viliseen yhteistydhon — tavoitteena uuden opetussuun-
nitelman jalkauttaminen koulun arkeen. Esimerkit ovat pddosin erilaisissa hankkeissa
kehitettyja kiytintojd. Ne ovat sovellettavissa minki tahansa koulun tyoyhteis6on, tai ne
sopivat virittimaidn alueellista yhteistyotd koulun ja ympiroivin yhteiskunnan eri tahojen
kesken. Esimerkeistd voi ottaa kdyttoon itselle sopivia osasia tai toimintamalleja, tai ne
voi toteuttaa sellaisinaan.
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Oma kieli tai omat kielet oppimisprosessin keskiossa
kielitietoisessa koulussa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014, 197) médrittavit kielelle keskeisen
roolin osana oppilaan oppimisprosessia: "Kieli on oppimisen ja ajattelun edellytys. Kieli
on mukana kaikessa koulun toiminnassa, ja jokainen opettaja on kielen opettaja.” Samoin
oppilaan oikeutta omaan kieleen korostetaan perusteissa (2014, 87): "Suomen perustus-
lain mukaan jokaisella Suomessa asuvalla on oikeus ylldpitid ja kehittdd omaa kieltdin
ja kulttuuriaan.” Suomen kieli kuuluu koulussa kaikille, ja se on kaikkien yhteinen asia.
Tavoitteena on perusteiden mukaan kielitietoinen koulu (2014, 28), jossa ymmaérretiin
kielen keskeinen merkitys oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossi. Kielelld on
tirked merkitys identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan sosiaalistumisessa. Kou-
lussa "jokaisen oppilaan kieli- ja kulttuuri-identiteettid tuetaan monipuolisesti. Oppilaita
ohjataan tuntemaan, ymmirtimiin ja kunnioittamaan jokaisen kansalaisen perustuslain
mukaista oikeutta omaan kieleen ja kulttuuriin.” (2014, 86.)

Mika on kieliaine, ja kuka sité opettaa?

Kisitettd kieliaine ei 16ydy hakutoiminnolla Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teista eikd siten midritelmiikidin. Miki on siis kieliaine, ja kuka on kieliaineiden opet-
taja? Luvuissa 13—15 kuvataan oppiaineet, joista kieliaineita ovat omiksi oppiaineikseen
nimetyt didinkieli ja kirjallisuus, toinen kotimainen kieli seki vieraat kielet. Aidinkieli ja
kirjallisuus sisiltdd suomen ja ruotsin oppilaan didinkieleni ja toisena kieleni seki saa-
men, romanikielen, viittomakielen ja oppilaan muun didinkielen. Luvussa 10 kerrotaan
kaksikielisestd opetuksesta, joka on jaoteltu kolmeen eri ryhmiin: kotimaisten kielten
varhainen tiydellinen kielikylpy, muu laajamittainen kaksikielinen opetus ja kielirikas-
teinen opetus. Opetuksessa opiskellaan osin tai melkein kokonaan vieraalla tai toisella
kotimaisella kielelld. Kuten jo aiemmin todettiin, jokainen opettaja on kielen opettaja, ja
vield tarkempi médrittely tdstd opettajan roolista 10ytyy perusteista (2014, 28): "Kielitietoi-
sessa koulussa jokainen aikuinen on kielellinen malli ja my6s opettamansa oppiaineen
kielen opettaja.” Vieraalla kielelld fysiikkaa opettava opettaja on oppilaansa kielellinen
malli. Kaikki opettajat ovat myos opettamansa oppiaineen kielen opettajia, joten esi-
merkiksi biologian tai historian opettajia voidaan pitid myos kieliaineiden opettajina.

Kielitietoiset opettajat monikielisen oppilaan tukena

Kielitietoisuuttaan kehittdvit opettajat ovat kulttuurisesti moninaistuvan ja yhid monikie-
lisemmin koulun tirked voimavara. Oppilailla on paljon nikymitontd osaamista, jonka
nikyviksi saattaminen on osa koulun toimintakulttuurin kehittimisti. T4td helposti pii-
loon jddvid osaamista on esimerkiksi oppilaan oma didinkieli tai kotikielet. Opetusryh-
missi voidaan osata yli kymmentikin eri kieltd, joista osa on oppilaiden omia didinkie-
lid ja osa vieraana kielend formaalisti mutta myos informaalisti opiskeltuja. Oppilaiden
monikielisyyden nikyviksi tekeminen on tavoiteltavaa opetussuunnitelman perusteiden
mukaan (2014, 28): "Eri kielten kdytto rinnakkain koulun arjessa nihdidin luontevana ja
kielid arvostetaan.” Eri kielten rinnakkaiseloa kannattaa hyodyntid. Oppilaan kasvamis-
ta monikielisyyteen tuetaan opetuksessa — oli sitten kyseessi alakoululaisen vihitellen
monipuolistuva kielitaito, joka koostuu kotona puhutusta suomen murteesta, koulussa
opeteltavasta yleiskielestd ja englannin alkeista, tai Suomessa syntyneesti kaksikielisestd
somalinuoresta, joka lukiossa opiskelee oman ididinkielensi ja suomen lisiksi englantia
ja ruotsia, kenties jopa jotain kolmatta vierasta kieltd.
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Miksi ja mihin yhteistyota tarvitaan?

Yhteistyon Kisite 10ytyy useasta eri kohdasta opetussuunnitelman perusteista. Koulun
kasvatus- ja opetustavoitteiden toteuttamista sekd oppimisympéristdjen monipuolistamista
edesauttaa perusteiden (2014, 36) mukaan paitsi koulun aikuisten keskiniinen ja
tiivis yhteistyd, myos koulujen vilinen yhteistyd sekid yhteistyd koulun ulkopuolisten
organisaatioiden ja eri asiantuntijoiden kanssa. Yhteistyd ndhdidinkin perusteissa
tirkeinid voimavarana laadukkaan koulupiivin rakentamisessa. Samoin se on keskeinen
tekija koulutyon laadun lisidmisessd. Monikielisyys- ja kielikasvatuksen tavoitteiden
saavuttamiseksi tarvitaan myos opettajien yhteistyotd (2014, 199). Opetussuunnitelman
perusteiden mukaan kielikasvatuksen toteuttaminen koulun arjessa edellyttidi eri oppiai-
neiden yhteistyotd (2014, 103). Oppiaineiden vilistd yhteistyoti tarvitaan myos, kun suun-
nitellaan, kuinka tukea oppilaan monilukutaidon kehittymistd (2014, 22-23). Oppilaiden
kasvua hyviin vuorovaikutukseen ja yhteistyohon tukee koulun aikuisten keskindinen
yhteistyd. Kun tehdiin ja toimitaan yhdessi, oppilaiden kyky tunnistaa oma erityislaatun-
sa ja taitonsa tyoskennelld rakentavasti monenlaisten ihmisten kanssa kehittyvat (2014, 27).

Opetuksen jdrjestdjid ohjeistetaan luomaan mahdollisuudet yhteistydhon eri toimijoiden
kesken sekid opetussuunnitelman ettd lukuvuosisuunnitelman laadinnassa. Perusteissa
(2014, 9) tarkennetaan, ettd opetuksen jirjestdja huolehtii opetustoimen henkil6ston mah-
dollisuuksista osallistua yhteistyohon. Samalla luodaan rakenteita oppiaineiden viliselle
yhteistyolle. Kunnan tai koulun opetussuunnitelmaan onkin kirjattava keskeiset tavoitteet
ja toimintatavat yhteistyon jirjestimiseksi ja siitd, kuinka yhteistyo kunnan tai koulun si-
salld sekd koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa organisoidaan ja miten sitd seurataan
ja kehitetddn (2014, 44).

Uudenlaista kielivalintatiedotusta kieltenopettajien yhteistyslla

Yhteni tavoitteena valtakunnallisessa Kielitivoli-hankkeessa (2009) oli innostaa lapsia ja
nuoria opiskelemaan monipuolisesti kielid. Perusteissa ohjeistetaan vahvistamaan poiki-
en ja tyttdjen vilistd tasa-arvoa muun muassa jirjestimilld oppilaita kiinnostavaa kieli-
valintatiedotusta ja kannustamalla heitd tekemidin aidosti itseddn kiinnostavia valintoja
sukupuolesta riippumatta (2014, 197). Koulun kielivalintatiedotusta kannattaa suunnitella
yhdessi kieltenopettajien ja rehtorin kanssa lukuvuoden alussa. Viestintisuunnitelma
on hyvi tehdd koko lukuvuodelle. Tiedotus voi koostua useista erilaisista osasista. Juuri
ennen kielivalintojen tekemistid pidetty perinteinen kielivalintailta saattaakin olla liian
myohiinen ajankohta oppilaille ja vanhemmille oivaltaa, miksi kielid kannattaa opiskella
monipuolisesti ja sinnikkdisti ja mitd iloa ja hyoty4 vihiisestikin kielitaidosta on.

Kieltenopiskelusta ja kielitaidon tarpeesta voi tiedottaa oppilaille ja huoltajille uusilla ja

aiempaa kiinnostavammilla tavoilla. Paikallisissa Kielitivoli-hankkeissa tuotettiinkin erilai-

sia kiytintojd kieltenopiskeluun innostamiseen, kuten esitteitd, kuvasanakirjoja, kielten

alkeisvihkosia, julisteita, tarroja, vilineitd kielisuihkutuksiin, lauluja ddnitteind ja toimin-

nallisia ohjeita seki jopa lyhytelokuva (linkit hankkeiden verkkosivuille 16ytyvit lihde-

luettelosta):

B Ideoita kielivalintailtojen toteuttamiseen koululla, Helsingin Kielitivoli Viehko (Ka-
jasto 2011)

B Kaikenmaailmanliemessi, Kielivalintamateriaalit, Kielten markkinointiin, Tampereen
Kielitivoli (Ota kieli omaksi 2013)
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B Kielireppu, Turun Kielitivoli-hanke (Turun Kielitivoli 2013)

B Kielten alkeisvihkoset ja kielipassit, Uudenmaan Kielitivoli ja En espanol (Yksi maa-
ilma — monta kieltd 2013)

B Myllytonttu maailmalla, Turun ja Rauman Kielitivoli (Fagerlund & Koskivirta 2012)

B Tiedotusmateriaalit ja tyokalupakit, Helsingin Kielitivoli Viehko (Viehko 2011)

Kokemukselliset ja toiminnalliset tapahtumat

Kieltenopiskeluun motivointiin, kielitietoisuuden herittelyyn ja oppilaiden oman kieli- ja
kulttuuritaidon karttumisen kokemukselliseen toteamiseen kieliaineiden opettajat voivat
ideoida yhdessi erilaisia tapahtumia — edelleen mutta tietoisemmin ja sidnnollisemmin.
Niitd voidaan jirjestid omassa koulussa tai yhteistyossd oman alueen koulujen ja eri or-
ganisaatioiden kanssa. Tavoitteena on opetussuunnitelman perusteiden mukaan (2014,
197) herittdd oppilaiden kiinnostus kouluyhteison ja ymparoivin maailman kielelliseen
ja kulttuuriseen moninaisuuteen ja rohkaista heitd viestimdidn autenttisissa kieliympiris-
toissd sekd ohjata oppilaita arvostamaan eri kielid, niiden puhujia ja erilaisia kulttuureita.
Hyviid keinoja heritelld oppilaiden kiinnostusta eri kieliin ja kulttuureihin ovat esimerkiksi
erilaiset mobiiliradat, toiminnalliset tyopajat ja kieltenpiivin juhlistaminen jollain tavalla.
Uudenmaan Kielitivoli -hankkeen tyopajassa kieltenopettajat tekivit Euroopan kieltenpii-
vin mobiiliradan (Kajasto 2013), joka toimii mobiililaitteilla luettavilla gr-koodeilla. Rata
koostuu erilaisista kieleen ja kulttuuriin liittyvistd tehtivisti, joita on viidelld eri kielelld. Sen
voi toteuttaa koulun sisitiloissa tai pihalla. Verkkosivuilta 16ytyy ohjeistus my6s oman mo-
biiliradan tekoon. Mobiiliradan voi toteuttaa myos Euroopan kieltenpiivini, jota vietetiin
vuosittain 26.9. Kieltenpiivid on vietetty Euroopan neuvoston aloitteesta vuodesta 2001
alkaen. Euroopan neuvoston verkkosivuilla on vinkkejd, kuinka pdivii voi viettid (Council
of Europe 2015). Kesistd 2015 alkaen sivut ovat loytyneet myos suomen kielelld. En espanol
-hanke on suunnitellut toiminnallisen tyopajan nimeltd Kieli- ja kulttuurimaistiaisia kaikille
aisteille (POLKKA 2012), jossa tutustutaan espanjan kieleen ja kulttuuriin. Euroopan kiel-
tenpdivin voi jarjestia myos eri kieliaineiden opettajien yhdessi toteuttamana tapahtumana
omassa koulussa tai kunnassa. Pidkaupunkiseudun kieltenopetuksen kehittimisverkoston
Kielikaravaanin (Kajasto 2015) jarjestimistd kieltenpidivin tapahtumista on tarkempi kuvaus
timin artikkelin luvussa Verkostot kieliaineiden vilisen yhteistyon tukena.

Oman didinkielen hyédyntdminen suomen kielen taitojen
kartuttamisessa

Oman iidinkielen opettajien osaaminen ja tieto oppilaistaan, kielestd4n ja kulttuuristaan
on resurssi, jota hyddynnetididn edelleen melko vihin koulun arjessa. Opettajien yhteisty®
samoja oppilaita opettavien kollegoiden kanssa on vihdistd. Tunnit pidetdidn usein myo-
hidn iltapdivilld muutoin jo hiljentyneessd koulurakennuksessa. Ainoat paikalla olevat
muut aikuiset ovat koulun siistijoitd tai iltavahtimestareita. Oman ididinkielen opettajat
kaipaavat pedagogisia keskusteluja ja kohtaamisia kollegoiden kanssa. Omassa kotimaas-
saan he ovat tottuneet yhteistydhon. Koulun rehtorilta ja esimieheltd vaaditaankin hyvii
tahtoa ja tietoista hyvien kohtaamisten jirjestimistd sidnnollisesti kaikkien opettajakun-
taan kuuluvien opettajien kesken.

Yhteistyotd oman didinkielen opettajien ja muiden aineiden opettajien kesken toki teh-

didin. SOREA on lyhennys sanoista somalin kieli ja reaaliaineet. Se oli pienimuotoinen
Helsingin opetusviraston perusopetuslinjan koordinoima hanke, jonka tavoitteena oli
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tuottaa materiaalia somalinkielisten oppilaiden reaaliaineiden opiskelun tueksi. Avoimella
kutsulla saatiin koolle joukko somalin kielen opettajia sekid S2-, luokan- ja aineenopet-
tajia. Syntyi tydoryhmai, johon myohemmin liittyi myos kiinaa vieraana kielend opettava
opettaja. Opettajat tydskentelivit tyOpareina siten, ettid toinen parista oli somalin kielen
opettaja. Mietittiin, missd oppiaineessa tuen tarvetta on ja millaista tuki voisi olla. Tyo-
ryhmi kokoontui muutaman kerran lukukaudessa parin vuoden ajan. TyOpajoissa oli
aina myos koulutuksellinen osuus. Kuultiin alustus somalin kielesti ja kulttuurista, siiti,
millaista on olla somaliperheeni suomalaisessa koulussa, ja saatiin kiytinnon vinkkeji,
kuinka tukea oppilaan suomen kielen taitojen kehittymisti. Tyopari alkoi laatia sanalistoja
oppikirjojen teemoista. Tyoryhmi sai koulutusta my6s pelipedagogiikassa. Sanalistoista
syntyi pelejd muun muassa historiaan ja ympiristo- ja luonnontietoon eri vuosiluokille.
Pelit ja kaikki muu materiaali tallennettiin Helsingin kaupungin kiyttimiin digitaaliseen
oppimisympdristoon Fronteriin.

Helsinkildisen Meri-Rastilan ala-asteen oppilaiden, opettajien ja vanhempien yhteistyo-
ni syntyi pieni kirja nimeltd Yllittiva tapaus — elidintarinoita monella eri kielelld (Meri-
Rastilan koulu 2013). Kirjan esipuheessa kerrotaan kirjan syntyhistoriasta ja tekijoisti.
Koulun S2-opettaja Leeni Siikaniemi oivalsi kollegoineen, kuinka paljon koulussa on eri
didinkielid, mutta timi oppilaiden "salainen osaaminen” ei ndy koulussa. Eri kieliin ryh-
dyttiin tutustumaan. Saatiin idea monikielisestd kirjasta, johon oppilaat kirjoittaisivat itse
tarinoita. Kirjassa on nelji tarinaa nimeltd Leijona, Kirahvi, Krokotiili ja Elefantti. Tarinat
kiddnnettiin 14 eri kielelle, ja niitd ovat olleet kddntimissi koulun oppilaat, opettajat ja
vanhemmat. Oppilaat ovat itse kuvittaneet kirjan eldinkuvin. Jos kirjasta ei 10ydy tarinaa
omalla didinkielelld, sen voi kiddntidd itse jokaisen tarinan lopussa olevalle tyhjille sivulle.

Kaksikielinen ja kielirikasteinen opetus suunnanndyttéjing

Kaksikielisen ja kielirikasteisen opetuksen elementtejid tuodaan perinteiseen kieltenope-
tukseen uusien perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden myotd. Taustalla on
ajatus sisdllon ja kielen yhdistiavistd CLIL eli Content and Language Integrated Learning
-opetuksesta. Opetussuunnitelman perusteiden mukaan (2014, 348) englannin, muun vie-
raan kielen tai ruotsin kielen opetusta voidaan integroida eri oppiaineiden ja monialaisten
oppimiskokonaisuuksien opetukseen ja pdinvastoin. Opettajia ohjeistetaan rohkaisemaan
oppilaita my6s tiedonhakuun eri kielilld eri oppiaineissa. Opetussuunnitelman perusteis-
sa kerrotaan, ettd perusopetuslain mukaan perusopetuksessa kiytettivi kieli on suomi
tai ruotsi (2014, 86). Mahdollisia muita opetuskielii ovat myos saame, romani tai viitto-
makieli, mutta myods muita kielid voidaan kiyttdd opetuskielinid, kunhan se ei vaaranna
opetussuunnitelman perusteissa asetettujen tavoitteiden saavuttamista. Voisivatko oman
didinkielen opettajat ja esimerkiksi historian opettaja suunnitella ja jopa pitdd yhdessi
tunteja, jossa osa materiaalista ja opetuksesta on muulla kielelld kuin suomeksi?

Kaksikieliselld opetuksella on Suomessa jo yli satavuotinen historia. Helsingissid toimivat
Helsingin Saksalainen koulu, Ranskalais-suomalainen koulu, Suomalais-veniliinen koulu
ja Englantilainen koulu ovat alansa pioneereja — and still going strong. Eri puolelle Suo-
mea on perustettu viimeisimmin parinkymmenen vuoden aikana useita englanninkielistia
opetusta tarjoavia luokkia ja kouluja. Opetuskielien valikoima on laajentunut entisestidin,
ja nykyiddn voi opiskella myos osin espanjan, mandariinikiinan tai viron kielelld. Niissd
kouluissa kieliaineiden ja muiden oppiaineiden viliselld yhteistyolld on pitkit perinteet.
Kielet ja kulttuurit nikyvit ja kuuluvat koulun arjessa.
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Kaksikielisti ja kielirikasteista opetusta tarjoavilla kouluilla Helsingissa on omat kieliblogit,

joista voi 1oytidd ideoita muun muassa eri oppiaineiden viliseen yhteistydhon ja kotikan-

sainvilisen toiminnan kehittimiseen (blogit haettu osoitteista 25.5.2015):

B Kipylin peruskoulun suomi-espanja-opetus http://espanjanluokka.net

B TLatokartanon peruskoulun suomi-viro-opetus https://eestiklass.wordpress.com/

B Meilahden ala- ja yldasteen koulujen suomi-kiina-opetus http://kiinanluokka.net

B Myllypuron ala-asteen koulun suomi-veniji-opetus

https://myllypuronaa.wordpress.com

Myllypuron yldasteen koulun suomi-veniji-opetus

https:

B Eliintarhan ala-asteen kielirikasteinen ranskan opetus
https://eltsunblogi.wordpress.com/kielirikasteinen-ranska

myvllikkablogi.wordpress.com

Eliintarhan ala-asteen kielirikasteisessa ranskan opetuksessa oli esimerkiksi toteutettu
kolmen oppitunnin mittainen monialainen oppimiskokonaisuus, johon osallistui oppilaita
toiselta ja viidenneltd luokalta. Oppilaat valmistautuivat ranskalaisen vieraan kidyntiin ja
miettivat, kuinka he esittelevit koulun ranskaksi vieraalle. Koulun blogissa (Eldintarhan
ala-asteen koulu 2015) vierailu on dokumentoituna tekstein ja kuvin.

Tampereen kaupunki koordinoi valtakunnallista FIS-STEPS-verkostohanketta, jonka tavoit-
teena on kehittdd kaksikielisen suomi-englanti-opetuksen laatua Suomessa ja yhtendistad
CLIL-opetuksen kirjavia opetuskiytintdji. Verkosto jirjestid tiydennyskoulutusta, tarjoaa
tukea ja jakaa hankkeessa kehitettyjd hyvid kiytintojd verkkosivuillaan (2015). Hankkeen
tyostd ja tuloksista on valmistunut Laura Helmisen (2015) kirjoittama opinnidytety® Tam-
pereen yliopiston johtamiskorkeakoulussa.

Eurooppalainen kielisalkku yhteistydlla kayttoon

Eurooppalaisesta kielisalkusta saatiin oma, suomalainen versio keviilld 2013. Se loytyy
Opetushallituksen verkkosivuilta (2013). Artikkelissaan Ritva Kantelinen (2015, 10) tiivis-
tdd hyvin, mikd on Eurooppalainen kielisalkku ja mitd sen avulla voi tehdi:

Eurooppalainen kielisalkku on eurooppalaisena yhteistyénd kebitetty tyoviline, jon-
ka avulla oppilas voi itse ymmedirtdd ja ohjata omaa elinikdiistd kielenopiskeluaan,
sen kebittymistdi ja siind saatuja tuloksia. Kielenkdytidji voi kielisalkun avulla myés
esitelld ja dokumentoida omaa monikielistd ja monikulttuurista kompetenssiaan ta-
valla, joka on kansainuvdlisesti ymmedirrettduvd. Eurooppalaisen kielisalkun tavoitteena
on salkun kdyttdjdin eli omistajan itseobjautuvuuden, monikielisyyden ja monikult-
tuurisuuden edistdminen.

Kiytinnon vinkkejd, kuinka Eurooppalaisen kielisalkun voi ottaa kiyttoon koulun arjessa,
loytyy sdhkoisestd EKS-tyokalupakista (Kajasto & Kantelinen 2014). Kielisalkun kdyttoon-
ottoa kannattaa suunnitella yhdessi opettajakollegoiden kanssa ja tehdid sen kiytosti
suunnitelma koko lukuvuodeksi. Kielisalkkua voi kiyttdd opetuksessa ja ohjaustyossi
vieraiden kielten opettajan lisiksi esimerkiksi opinto-ohjaaja, S2-opettaja, didinkielen ja
kirjallisuuden opettaja, oman didinkielen ja kotikielen opettaja, luokanopettaja tai luokan-
ohjaaja. Kielisalkku tarjoaakin luontevan vilineen eri opettajien viliseen yhteistyohon.
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http://wordpress.edu.hel.fi/maailmakoulussa/wp-content/uploads/sites/28/2015/01/EKS_tyokalupakki_nettiin.pdf
https://eestiklass.wordpress.com/
https://www.youtube.com/watch
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Verkostot kieliaineiden valisen yhteisty6n tukena

Aidinkielen opettaja Tuula Uusi-Hallila sanoo Helsingin Sanomien haastattelussa (2015),
ettd hinen koulunsa tinid keviidnid saama hyvi tulos ylioppilaskirjoituksissa — 119 keviin
ylioppilaasta 62 kirjoitti didinkielestd laudaturin ja 33 eximian — ei olisi ollut mahdollista
ilman yhdessi tekemistd kahden muun ididinkielen opettajan kanssa: "Meilld on todella
hyvi yhteistyo didinkielen opettajien kanssa.” Mitd voisi olla tuloksellinen mikroverkos-
toituminen omassa koulussa Tuula Uusi-Hallilan kuvaamalla tavalla? Entipi verkostoitu-
minen jopa laajemmin omassa kunnassa?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) velvoittavat kieliaineidenkin opetta-
jia yhteistybhon koulun arjessa. Verkostoituminen on kiyttokelpoinen keino opetussuun-
nitelman tarkoittaman yhteistyon jalkauttamisessa koulun toimintakulttuuriin. Oman kou-
lun kieliaineiden opettajien kannattaakin mikroverkostoitua tavoitteellisesti keskendin.
Tarvitaan kokoonkutsuja ja puheenjohtaja, jonka tehtividda voidaan hoitaa vuorotellen.
Tarvitaan yhdessi asetettu tavoite ja pohdintaa tavoitteen merkityksellisyyttd. Tarvitaan
myos hyvii tahtoa ja luottamusta seki ripaus talkoohenkei — kahvia ja pullaa ei saa unoh-
taa. Verkoston toimintaa voi kidynnistelld hyvin pienimuotoisestikin ja vapaaehtoisuuteen
perustuen jiljempini tissid luvussa kuvatun KIPEA-verkoston toiminnan tapaan. Toinen
tapa on suunnitella vaikkapa oman koulun kaikkien opettajien yhteisen verkoston toimin-
taa yhdessi rehtorin kanssa, jotta toiminnalle ja sen tavoitteille saadaan koulun johdon ja
opettajakunnan tuki ja tarpeellinen resurssointi esimerkiksi yt-ajasta.

Timo Jarvensivu (2015) kuvaa hyviid verkostojohtamista ja verkostossa tapahtuvaa ke-
hittimistyotd esityksessdidn. Jirvensivun mukaan verkostossa tapahtuva kehittimistyo
on prosessimaista, ja se on tirkedid aloittaa keskindisen luottamuksen rakentamisesta.
Luottamus mahdollistaa sen, ettd yhteiso alkaa kehittdd ja hyodyntdid ratkaisuja yhdessi
toimien. Syntyy uusia ja uusia ratkaisuja. Verkoston toimivuuden avaintekijoitd on kol-
me: tunteminen eli tiedetddn, mitd toiveita, tarpeita ja osaamista toisilla on, sitoutuminen
verkoston toimintaan ja luottamus, joka rakentuu uskolle siithen, ettd jos autan muita,
niin muut auttavat minua. Hyvin toimivan verkoston kautta tieto levidi, ja se omaksutaan
tehokkaammin. Samoin toimintatavat muuttuvat tehokkaammin ja mukaan innostuu myos
uusia toimijoita. Hyva verkostojohtaminen on laajan, avoimen ja itseorganisoituvan ver-
kostoitumisen mahdollistamista ja tukemista. Emdnnoimilla (hosting) luodaan fyysinen
ja henkinen ”tila”, joka motivoi asiantuntijoita tydskentelemiin ja ideoimaan yhdessi.
Tiedon ja osaamisen jakaminen ja luominen tapahtuvat kaikilta kaikille itseorganisoituen.

Helsingin Suomalaisen Yhteiskoulun kieltenopettajat ovat jo muutaman vuoden ajan ko-
koontuneet "siinnollisen episiinnollisesti” ja epimuodollisesti hyvin ruoan ja juoman
kera keskustelemaan kieltenopetuksen kysymyksistd koulun omaan Kielten pedagogi-
seen keskusteluryhmiin KIPEAiAn. Osallistumispakkoa ei KIPEAn pitimin blogin (2013)
mukaan ole, vaan "ne jotka kulloinkin piddsevit paikalle tulevat”. Tapaamiset pidetdin
kouluajan ulkopuolella, ja niiden aihe on sovittu yhdessi etukiteen. Jokainen on etuki-
teen miettinyt, mitd osaamistaan voisi jakaa sovitusta aihepiiristd muille. Aiheita ovat olleet
muun muassa, miten aloittaa uuden tekstikappaleen kisittely ja mitd ihmettd iPadilla voi
tehdi. Tapaamisissa on kirjoitettu muistiin esille tulleet ideat. Ideoista on tehty jilkeenpiin
laminoitu kortti, jotka loytyvit KIPEAn blogista. SYK on kielipainotteinen koulu. Koulun
kielitarjonta on laaja, ja kaikki oppilaat opiskelevat oman A-kielensi eli ranskan, saksan
tai vendjin lisdksi muitakin kielid (SYK 2013).
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Padkaupunkiseudun kieltenopetuksen pedagoginen vhteistydverkosto Kielikaravaani
(Kajasto 2015) on jdrjestinyt yhdessid Euroopan kieltenpiivin tapahtuman (Council of
Europe 2015) yhteensi viisi kertaa. Verkosto sai alkunsa Helsingin Kielitivoli Viehkon
projektisuunnittelijan eli timin artikkelin kirjoittajan toiveesta ja tavoitteesta saada jirjestii
padkaupunkiseudun perusopetuksen oppilaille tapahtuma, jossa voi tutustua eri kieliin
ja kulttuureihin toiminnallisesti hauskalla ja iloisella tavalla. Mukaan tuli eri tahoja, kuten
kulttuurikeskuksia, kouluja tai hankkeita, jotka halusivat innostaa lapsia ja nuoria opiske-
lemaan monipuolisemmin kielid. Osallistujilla on ollut mahdollisuus kokeilla jo karttuneita
kielitaitojaan tai -tietojaan tai tutustua eri kieliin. Syyskuussa 2014 pidetysti kieltenpdivastad
voi lukea uutisen osoitteesta http://www.hel.fi/www/uutiset/fi/opetusvirasto/kielikara-
vaani. Kieltenpiivin tapahtuman tavoitteista ja jirjestelyistd voi lukea tarkemmin Ope-
tushallituksen Perusopetuksen ja lukiokoulutuksen kansainvilisyys- eli POLKKA-sivuilta
(2012) polulta Kaytinnot > Kotikansainvilisyys > Euroopan kieltenpiivi 26.9. POLKKA-
sivuilla on paljon muitakin hyvid kiytint6jd kansainvilisyyden ja globaalikasvatuksen
toteuttamiseen koulun arjessa yhteistydssi eri oppiaineiden opettajien kanssa.

Kieliaineiden ja muiden oppiaineiden valinen yhteisty

Oppiaineiden viliseen yhteistybhon ohjeistetaan opetussuunnitelman perusteissa, kun
suunnitellaan ja toteutetaan monialaisia oppimiskokonaisuuksia (2014, 32). Monialai-
set oppimiskokonaisuudet ovat lihelld ilmiépohjaisuuden Kisitettd, jota kiytetdin
helsinkildisissd kouluissa. Esimerkiksi Etu-Toolon lukiossa Helsingissd on jo usean
lukuvuoden ajan suoritettu tietyt kurssit vuosittain monialaisten oppimiskokonaisuuksien
tapaan opiskellen. Koulun opiskelijat kertovat Tylyn ilmioitd -blogissa (2015) eldvisti ja in-
nostavasti, kuinka kieliaineiden ja muiden oppiaineiden vilistd yhteisty6td ja monialaisten
oppimiskokonaisuuksien tapaan tapahtuvaa opiskelua voi hydodyntidi lukio-opinnoissa.
Blogia ylldpitivit Etu-Toolon lukion opettajat.

Etu-Toolon lukion ruotsin ja filosofian kurssit vierailivat Maailma kyldssd -festivaalilla
toukokuussa 2015. Opiskelijat suunnistivat eri néytteilleasettajien stindeilld ja osallistui-
vat festivaalin muuhunkin ohjelmatarjontaan. Ruotsin kurssiin liittyvit tehtdvit tehtiin
ruotsiksi, ja tavoitteena oli tutustua pohjoismaisiin niytteilleasettajiin. Englannin kielen
kursseilla monialaisten oppimiskokonaisuuksien teemoina ovat olleet kestivian kehityk-
sen ja ekososiaalisen sivistyksen teemojen liittiminen kielten opiskeluun. Yhden kurssin
teemana oli valmistaa suullinen esitys aiheesta Exploiting Animals for Our Energy Needs.
Toisen kurssin tavoitteena oli etsid opettajan antamilta verkkosivuilta tietoa siitd, kuinka
energian tuhlaamista voi vihentid ja kuinka maailmasta voi tehdi vihreimmin paikan
eldd. Kolmannen aiheena oli laatia energiasuunnitelma kuvitteelliselle maalle.

Yksinkertaisimmillaan eri oppiaineiden ja kieliaineiden opettajien vilisen yhteistyon tu-
loksena voi olla asiasisidllon kertominen vieraalla kielelld. Helsinkildisen Taivallahden
peruskoulun 8. luokan oppilas osallistui JuniorBot-tapahtumaan (Airo Island Helsinki
2015) fysiikan opettajansa innostamana. Uutinen tapahtumasta ja oppilaan itse suunnitte-
lemasta robotista julkaistiin erdin toisen oppilaan kirjoittamana englanniksi Taivallahden
peruskoulun Taivis-verkkolehdessi (2015). Oppilaan suunnittelema robotti tuo kahvin
kayttdjilleen ja lopuksi pesee kahvikupin.
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Kokeilukulttuurilla vudenlaisen yhteistyén alkuun

Artikkelissa on kuvattu monenlaisia esimerkkejd kieliaineiden vilisestd yhteistyostd sekd
kieliaineiden ja muiden oppiaineiden vilisestd yhteistyostd. Yksinkertaisimmillaan yhteis-
tyon tuloksena syntyy lyhyt uutinen blogiin ja omalle didinkielelle kddnnetty eldintarina.
Monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin liittyvd kokonainen kurssi, jonka teemana on vaik-
kapa energian tuotanto jossain kuvitteellisessa maassa, voidaan toteuttaa kaikkien opet-
tajien yhteistyolld. Pienen kaupungin kieltenopettajat voivat toteuttaa yhdessd Euroopan
kieltenpdivini tapahtuman jossakin paikassa, jonne on helppo saada yleisod. Kieliainei-
den opettajat voivat alkaa kiyttid yhteistuumin Eurooppalaista kielisalkkua oppilaiden
kehittyvin kielitaidon dokumentointiin.

Esitin lopuksi oman, vield toteutumattoman ideani. Monialaisten oppimiskokonaisuuksi-
en teemaksi otetaan kielitieto ja kielitiedon peruskisitteet. Sanaluokkia ja lauseenjisenii
harjoitellaan toiminnallisesti koulun juhlasalissa koko koulun voimin, ja pdivd huipentuu
kielitiedon olympialaisiin. Kahvikupin direlli kieliaineiden opettajat voivatkin tyytyviisini
todeta, ettd meididn oppilaat tietdvit, mikd on subjekti. Virikkeeni suunnittelulle voidaan
katsoa Sitran kokeilukulttuurin puolesta puhuva videoklippi (2012), jossa kannustetaan
ideoiden kiytinnon testaamiseen nopeasti, kevyesti ja pienelld budjetilla. Nyt kokeile-
maan.
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Luokkatandem kieltenopetuksen mallina

Katri Karjalainen ja Michaela Pérn

Tandemoppimisessa kaksi erikielistd ihmistd muodostaa tandemparin ja oppii tois-
tensa kielid vuorovaikutuksessa ja vastavuoroisessa yhteistyossi. Kielid kidytetddn
vuorotellen, ja tandemparin osapuolet toimivat vuoroin tandemkielensd (kohdekie-
1) oppijana ja vuoroin kielimallina ja tukena omassa didinkielessddn. Luokkatande-
missa tandemoppimista sovelletaan koulukontekstissa, mallina kielellisesti sekoit-
tuneiden oppilasryhmien kielten opetuksessa ja opiskelussa. Luokkatandemia on
kehitetty toimintatutkimussuuntautuneena yhteistyoni Vaasan kaksikieliselld lukio-
kampuksella, jossa Abo Akademin ja Vaasan yliopiston tutkijat ovat tydskennelleet
Vasa gymnasiumin suomen kielen ja Vaasan lyseon lukion ruotsin kielen opettajien
kanssa. Artikkelissamme tarkastelemme luokkatandemia opetussuunnitelman pe-
rusteiden ndkokulmasta.

Luokkatandemia kieltenopetuksen mallina voi kuvata tandempyo6rind, jossa oppilaat
kahdesta kieliryhmistid polkevat yhdessi auttaen ja tukien toisiaan. He suunnistavat ldpi
kielten muodostaman maiseman, tarkkailevat sitd yhdessi ja auttavat toisiaan ymmirti-
miin ja oppimaan vastaan tulevia uusia asioita. Opetussuunnitelman perusteita voi kuvata
kartaksi, jonka mukaan kielimaisemassa suunnistetaan. Siind kuvataan kielenoppimisen
maisemaa ja asetetaan tavoitteita opetukselle. Opettajan tehtivini on asettaa kartalle
rasteja, erilaisia tehtivid, joiden avulla tavoitteet saavutetaan, sekid tukea oppilaspareja
loytimidin ja suorittamaan ndma rastit. Artikkelissamme esittelemme luokkatandemmallin
yhteni vaihtoehtona toteuttaa opetussuunnitelman tavoitteita kieltenopetuksessa. Luokka-
tandem on oppilasldhtéinen malli, joka rakentuu kieliryhmien yhteistyolle. Uudenlainen
tapa tyoskennelld vaatii opettajilta uudenlaista ajattelua ja pedagogiikkaa, joita valotamme
Luokkatandem-hankkeessa (ZLuokkatandem 2013) kolmen lukuvuoden aikana hankittujen
kokemusten ja tutkimustulosten sekd oppilaiden antaman palautteen pohjalta. Empiiristen
tutkimustulosten pohjalta on kehitetty erilaisia tehtdvityyppeja ja sovellettu tandemope-
tusta erilaisiin kurssisisiltoihin.

Luokkatandemin lahtokohdat

Tandemoppimisessa kaksi erikielistd ihmistd muodostaa tandemparin ja oppii toistensa
kielia vuorovaikutuksessa ja vastavuoroisessa yhteistyossi. Kielid kidytetidn vuorotellen, ja
tandemparin osapuolet toimivat vuoroin tandemkielensi (kohdekieli) oppijana ja vuoroin
kielimallina ja tukena omassa ididinkielessdin. Yksi tandemin periaatteista on vastavuo-
roisuus, joka tarkoittaa, ettd molemmat hyotyvit yhteistyOsti ja ovat oman oppimisensa
lisdksi valmiita auttamaan ja tukemaan toisiaan. Toinen periaate on itseohjautuvuus,
jonka mukaan osallistujat ohjaavat itse oppimisprosessiaan omien tavoitteidensa, oppi-
mistyylinsd ja tarpeidensa mukaan. (Brammerts 2003, 14; Karjalainen 2011, 27-29; Porn
& Karjalainen 2013; Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog 2013, 167-168.)
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Lihtokohtana tandemkeskustelussa on aihe (sisalto), jonka tandemparin osapuolet ko-
kevat tiarkeiksi ja hyodylliseksi. Kielelliset ongelmat (muoto) nostetaan esiin tarvittaessa,
ja niistd keskustellaan aiheen ohella. Tandemkeskusteluissa on niin ollen kaksijakoinen
fokus sisiltoon ja muotoon. Omia henkilokohtaisia nikemyksii ilmaistaan kielen avul-
la keskustelujen samanaikaisesti mahdollistaessa kielitaitojen paranemisen. (Karjalainen
2015, 12.) Tandem on vahvasti oppilaslihtoinen ja itsendinen tyotapa. Sen soveltaminen
koulun opetussuunnitelmaldhtdiseen ryhmidopetukseen vaatii sekd tandemperiaatteiden
ettd opetussuunnitelman perusteissa olevien tavoitteiden tuntemusta.

Luokkatandemissa tandemoppimista sovelletaan koulukontekstissa, mallina kielellisesti
sekoittuneiden oppilasryhmien kielten opetuksessa ja opiskelussa. Tavoitteena on luoda
tilanteita, joissa kieliryhmit voivat tavata autenttisessa vuorovaikutuksessa ja tasapuolisesti
ja yhdenvertaisesti voivat kehittdd valmiuksiaan toistensa kielissd. (Porn & Karjalainen
2013.) Luokkatandem on siis yhteistyotd kielirajan yli. Suomessa luokkatandem soveltuu
erityisesti kotimaisten kielten opiskeluun, jossa on hyvit lihtokohdat kieliryhmien yh-
teistyohon.

Luokkatandem kéytannossa

Luokkatandem on yhteistyota kahden erikielisen koulun (suomi ja ruotsi), kahden toisen
kotimaisen kielen opettajan (suomenkielisen koulun ruotsinopettaja ja ruotsinkielisen
koulun suomenopettaja) ja kahden opetusryhmin vililld. Luokkatandemin jirjestiminen
vaatii oppilaiden yhteistyon lisidksi opettajien tiivistd yhteistyotd opetuksen suunnittelussa
ja toteuttamisessa sekid rehtoreiden ja koulun hallintohenkilokunnan yhteistyotd yhtei-
sen opetuksen mahdollistamiseksi esimerkiksi oppituntien aikataulujen ja opetustilojen
suunnittelussa.

Luokkatandem suomalaisessa kontekstissa merkitsee ruotsin ja suomen kielten opetuksen
jarjestimistd kummassakin koulussa niin, ettd ryhmissi puolet oppilaista on ruotsinkielisid
ja puolet suomenkielisid. Ryhmid opetetaan rinnakkain esimerkiksi kahden (kolmesta)
oppitunnin aikana viikossa. Ensimmaiselld oppitunnilla suomenopettaja opettaa suomea
ryhmille A, kun ruotsinopettaja samanaikaisesti opettaa ruotsia ryhmille B. Toisella op-
pitunnilla opettajat ja roolit vaihtuvat niin, ettd suomenopettaja opettaa ryhmidd B ja
ruotsinopettaja ryhmidd A. Oppilaat vaihtavat roolia oppivasta osapuolesta kielellisen
tukihenkilon rooliin sen mukaan, mille oppitunnille he osallistuvat. (Luokkatandem:
Kaytinnon opetusjdrjestelyt 2013.) Suomentunneilla suomenkieliset toimivat malleina ja
tukina, ja ruotsintunneilla ruotsinkieliset tukevat ja toimivat malleina. Suomenkielisen
koulun ruotsinopettaja opettaa ja kidyttdd piddasiassa ruotsia ja ruotsinkielisen koulun
suomenopettaja suomea vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Opettajan kieli mddraytyy
siis opetettavan aineen, ei koulun kielen mukaan. TAmi on tirkeidi, koska opettajan tulee
kielen suullisen kiyttimisen lisdksi hallita myos sen kielioppi ja opetussuunnitelma seki
tuntea tyypilliset toisen kielen oppijoiden ongelmakohdat.

Yksi merkittavimmistd kiytinnon jirjestelyistd on oppilaiden jakaminen tandempareiksi,
koska he tyoskentelevit kokonaisen kurssin ajan pddasiassa saman parin kanssa. Opetta-
jat muodostavat parit titd varten kerityn taustakyselyn, oppilastietojen ja kurssin alussa
tehtivin speed dating harjoituksen perusteella. Taustakyselyn avulla pyritidn loytimdin
pareja, joilla olisi joku yhteinen kiinnostuksen kohde, josta keskustelemalla he piise-
vit kidyntiin yhteistyossiddn. Oppilastiedoista katsotaan varsinkin aiempi koulumenestys
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toisessa kotimaisessa kielessid. Sopivimmat parit eivit nimittiin ole ihan samalla tasolla
toistensa kanssa. Kahden kielitaidoltaan heikon oppilaan yhteisty® ei yleensi toimi kes-
kustelun jatkuvan takertelun vuoksi, ja siksi sopivampi pari heikolle oppilaalle onkin
kielitaidoltaan vahvempi oppilas, jolloin heikomman oppilaan didinkieltd voidaan kiyttid
tukikielend. Kahden todella vahvan oppilaan keskustelu taas voi olla liiankin sujuvaa,
jolloin he unohtavat keskittyd kieleen ja sen opiskeluun. Siksi kielitaidoltaan vahvat op-
pilaat hyotyvit heikommasta tandemparista, jota auttaessaan he myos itse aktivoituvat,
kontrastoivat kielid ja saavat enemmin mahdollisuuksia oppia.

Luokkatandem ja opetussuunnitelma

Tidssd luvussa tarkastelemme luokkatandemia opetusmallina opetussuunnitelman pe-
rusteiden nikokulmasta: Miten luokkatandemille tyypilliset piirteet ja sisillot tukevat
opetussuunnitelman kielten, erityisesti toisen kotimaisen kielen, opetukselle asettamia
tavoitteita? Minkilaiseen nikemykseen kieltenoppimisesta luokkatandem ja opetussuun-
nitelma perustuvat?

Uusissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) painotetaan vuorovai-
kutuksen ja yhteistyon toisten ihmisten kanssa olevan olennaista taitojen omaksumisen
kannalta. Vaorovaikutus ja viestinti nostetaan esille edellytyksini kaikelle oppimiselle.
Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien, muiden aikuisten
ja erilaisten ryhmien kanssa erilaisissa ympiristoissi. Oppilaan aktiivista roolia ja vas-
tuuta omasta oppimisesta painotetaan kaikessa opetuksessa. Oppilaan tiytyy oppia aset-
tamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia seki itseniisesti ettd yhdessi muiden kanssa.

Tandem perustuu sosiokonstruktivistiseen nikemykseen Kkieltenoppimisesta, jonka
mukaan kielenkdyttd luo mahdollisuuksia sen oppimiseen ja kieltenoppiminen voi
tapahtua missi tahansa sosiaalisessa toiminnassa yksiloiden vilisessid vuorovaikutuksessa.
Timi nikemys on myds opetussuunnitelman perusteiden taustalla. Kieltenopetuksessa
tama herittid mielenkiintoisen kielipedagogisen keskustelun siitd, miten kieltenopetus
organisoidaan parhaalla mahdollisella tavalla luoden tilaa oppilaiden vuorovaikutukselle,
kiinnostuksen kohteille, oppimistarpeille ja tavoitteille. Tandemoppimisen tavoite on kiel-
tenoppiminen autenttisessa vuorovaikutuksessa. Tilld tarkoitetaan vuorovaikutusta,
jonka tavoitteena on vilittda tietoa, ajatuksia ja tunteita, ei ainoastaan harjoitella toista
kieltd. TaAmin voidaan olettaa lisidvin oppilaiden motivaatiota vuorovaikutuksen
yllapitoon. Luokkahuonekonteksti rajoittaa osaltaan mahdollisuuksia tdysin autenttiseen
vuorovaikutukseen. Aitoa, omia ajatuksia vilittivia vuorovaikutusta sisdllytetddn kuitenkin
tehtiaviin mahdollisimman laajasti.

Opetussuunnitelman mukaan koulun kieltenopetuksen lihtokohtana on kielten kiytto
eri tilanteissa. Yksi kieltenopetuksen tavoitteista on luoda salliva opiskeluilmapiiri. Tyo-
tapojen valinnan lihtokohtana ovat oppimiselle asetetut sekd oppilaiden omat tavoitteet,
edellytykset ja kiinnostuksen kohteet. Oppimisprosessia ja motivaatiota ohjaavat muun
muassa oppilaan arvot, tunteet ja kokemukset seki kisitys itsestidn oppivana yksilo-
nd. Tami kisitys, usko omaan kykyyn oppia seki kyky ohjata omaa oppimistaan ovat
pohjana elinikidisen oppimisen taidoille. Luokkatandem perustuu oppilaskeskeiseen
opetusmalliin, jossa parity6 toimii piitoimisena tydoskentelytapana. TAmi vastaa ope-
tussuunnitelmassa mainittujen oppimisympdristdjen ja oppimistapojen tavoitteita, joissa
korostetaan pari- ja pienryhmityotd sekid yhdessid oppimista.
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Kieltenopetuksessa oppilaita tulisi kehottaa aktiiviseen toimijuuteen ja ottamaan vastuu-
ta omasta oppimisestaan, siis kehittimidin kykyiin itseohjatuvaan oppimiseen. Ope-
tuksen tulee vahvistaa oppilaan uskoa omaan kykyyn oppia kielid ja vihiisenkin kie-
litaidon rohkeaan kiyttoon. Tami tarkoittaa samanaikaisesti oppilaiden rohkaisemista
suhtautumaan rakentavasti omiin virheisiinsd kohdekielessi. Kieltenopetuksessa tulisi
harjoitella erilaisten viestintidstrategioiden kiyttod (esim. kiertoilmaus, koodinvaihto,
elekiell) sanomien vilittimiseksi puutteellisilla kielitaidoilla. Vilitettiessd omia ajatuksia
autenttisessa vuorovaikutuksessa luodaan edellytyksid tihidn. Kun keskustelukumppaneilla
ei ole edessidin valmiita vuorosanoja, heididn on todella ymmirrettivi toisiaan voidakseen
jatkaa keskustelua. Haasteet kielen tuottamisessa ja ymmirtimisessi kiinnittavit huomion
kieleen ja omiin oppimis- ja kehittymistarpeisiin ja luovat ndin mahdollisuuksia kielitaidon
kehittimiseen (esim. Karjalainen 2011). Uskallus kokeilla ja tehdd virheitd ovat ndin ollen
avainasemassa oman oppimisen mahdollistamisessa. Luokkatandemiin osallistuneiden
opiskelijoiden palautteen mukaan he ovat saaneet siiti nimenomaan uskallusta puhua ja
yrittdd ja luottamusta siihen, ettd pystyvit tekemiin itsensd ymmirretyiksi toisella koti-
maisella kielelld, vaikkeivit osaa sitd taydellisesti:

"Uskaltaa pubua vihdn vapaammin vierasta kieltd ja vieraille ibmisille”

“Jag bar mest av allt ldirt mig vaga tala finska och forstdtt att det inte gor ndgot om jag
sdiger fel och det bar varit super viktigt for mig. Jag bar blivit mera social dven med
de som inte talar samma sprak som jag”

Kieltenopetuksen tavoitteena on herittdd oppilaiden kiinnostus kouluyhteison ja ym-
pardivin maailman kielelliseen ja kulttuuriseen moninaisuuteen sekid rohkaista heitid
viestimidin autenttisissa ympiristoissid. Luokkatandemissa oppilaat molemmista kieli-
ryhmistd kohtaavat autenttisissa vuorovaikutustilanteissa, joissa he ja kielet ovat tasaver-
taisessa asemassa. Molemmat kielet toimivat vuorotellen kohdekielini, ja niilli on ndin
ollen sama status oppimisen tavoitteina. Tami tekee yhteistyostid tasapuolista ja avaa
samalla mahdollisuuksia tarkastella kielellisti moninaisuutta molempien kielten nikokul-
mista. Kielten yhdenveroinen asema ja arvostus ovat tirkeitd kielellisen moninaisuuden
arvostamisen ja ymmartimisen kannalta. Kielten lisdksi luokkatandemissa kohtaa myos
kaksi kulttuuria. Opetussuunnitelman mukaan oppilaiden tulisi kielitaidon lisiksi oppia
ymmirtimiin ja arvostamaan omaa ja muita kielid, kieliryhmia seki kulttuureja.
Omalla didinkielelliin puhuva oppilas on luokkatandemissa malli niin kielellisesti kuin
kulttuurisesti. Henkilokohtainen kontakti toiseen kieliryhmiin ja sen kulttuuriin tukee
sen ymmartimistd ja arvostamista. Tandemyhteistyon kautta oppilaat saavat myos uuden
nikokulman omaan kieleensi ja kulttuuriinsa ja paidsevit nikemiin sen toisen kieliryh-
min nikokulmasta (Bechtel 2003, 364-367; Karjalainen 2011, 6-7):

"Har ldrt mig vad finnar tror om oss svenskar och att man kan vara kompisar fast
man bar olika modersmdl”

Kieltenopetus on osa kielikasvatusta ja johdatusta kielitietoisuuteen. Opetuksen tulee
myos luoda siltoja eri kielten vilille ja oppilaiden vapaa-ajan kielenkdyttoon. Oppilaille
tulee toisen kotimaisen kielen opetussuunnitelman mukaan luoda myos mahdollisuuk-
sia verkostoitua ja viestid ruotsin-/suomenkielisten oppilaiden kanssa. Luokkatandem
opetuksen mallina rakentuu tillaiselle verkostoitumiselle ja tutustumiselle. Siind luodaan
henkilokohtaisia kontakteja samanikiisiin toisen kieliryhmin edustajiin. Luokkatan-
demiin osallistuneiden opiskelijoiden palautteessa tulee esiin nimenomaan oman ikaryh-
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min sisilld luotavien kontaktien arvostus. Samanikiisen keskustelukumppanin kanssa
puhuminen on luontevaa ja motivoivaa ja luo samalla siltoja mahdolliselle kohdekielen
kaytolle esimerkiksi vapaa-ajalla ja harrastuksissa.

”Oppii tuntemaan ihmisid ja oppii kieltd sitd kdayttdmdlld mikd on paras keino”

"Mycket bra eftersom man ldr sig ett vardagligt scitt att prata som man kan utnyttja
pa fritiden, alltsa inte endast teoretiskt”

Luokkatandemin erityispiirteet ja opettajan rooli

Luokkatandem voidaan nihdi ainutlaatuisena verrattuna muihin kielenoppimiskonteks-
teihin lihinnid kahdesta eri nikokulmasta: Ensinnikin jokaisella oppilaalla on luokkatan-
demissa vuorovaikutuskumppaninaan ja kielellisend mallinaan syntyperiinen kohde-
kielen puhuja. Vuorovaikutus ja viestintd luokkatandemissa tapahtuvat siis aina kahden
oppilaan vililld, joilla on eri didinkielet. "Perinteisessd” kieltenopetuksessa oppilas on
piddasiassa vuorovaikutuksessa opettajan seki luokkatovereidensa kanssa, jotka hekin
ovat oppivia osapuolia. Luokkatandemissa syntyperidinen kohdekielen puhuja toimii myos
kielellisend mallina ja tukena, kun oppilaalla perinteisessi kieltenopetuksessa on kiytos-
saan padasiassa opettajan kielellinen malli. Niin luokkatandemissa jokaisella oppilaalla on
koko ajan henkilokohtainen tuki, jolta voi pyytidi apua ja korjauksia kielen tuottamisessa
ja jolta saa mallia kielen kidyttoon, muun muassa sanavalintoihin, 44ntdmiseen ja lausera-
kenteeseen. Toisena erona perinteiseen kieltenopetukseen on, ettid luokkatandemissa kieli
ja kielenkaytto ovat paitsi oppimisprosessin tavoite, myos keino sen saavuttamiseksi.
Kieltd opitaan kiyttimalla sitd vuorovaikutuksessa, ja muotoseikat, kuten kielioppisdin-
not, tulevat keskustelun kohteeksi kielenkidyton kautta, kun ne perinteisessid opetuksessa
usein kiydiidn teoreettisesti ldpi ennen kuin niitd harjoitellaan kiyttimidian kdytinnossi.
(Karjalainen ym. 2013, 170.)

Syntyperiisen puhujan tehtivini luokkatandemissa on siis toimia mallina siini, kuinka
samanikiinen kohdekielen puhuja kiyttidd kieltd tietyssi tilanteessa. Kielikorvansa ja tai-
tonsa perusteella syntyperdinen puhuja voi korjata ja selittdd kielen kidyton tapoja. Hinen
ei kuitenkaan voida olettaa toimivan kieliasiantuntijana tai kielipedagogina siind mieless,
ettd hin osaisi selittdd esimerkiksi kielioppisddntojd tai suunnitella ja ohjata tandempa-
rinsa oppimisprosessia. (Brammerts & Kleppin 2003, 99; Karjalainen 2011, 40-41.) Toisin
sanoen didinkielisen oppilaan ei voida olettaa toimivan kieltenopettajana. Opettajaa tar-
vitaan luokkatandemissa kieliasiantuntijana ja kielipedagogina seki suunnittelu- ettd to-
teutusvaiheessa. Opettajan tulee kuitenkin muistaa, ettd ensisijaisena kielimallina toimii
didinkielinen puhuja, ja antaa timidn mallille ja osaamiselle tilaa niin oppitunneilla kuin
tehtivien suunnittelussakin. Samalla hin tukee myos oppimistilanteiden autenttisuutta,
kun oppilaat luovat ne itse.

Yksi tandemin erityispiirre on kielten ja kulttuurien jatkuva vertailu. Vaikka oppitunneilla
kiytetdin aina sen oppitunnin kohdekieltd, kuuluu tandemin luonteeseen kielten jatkuva
vertailu. Osallistujat saavat parinsa kautta uuden nikokulman myos omaan didinkieleen-
sd ja kulttuuriinsa ja saavat tietdd, miltd se vaikuttaa toisen kielen oppijan nikokulmasta
(Bechtel 2003, 364-367). Timi kielten vertailu ja rinnakkainen keskustelu kehittavit
oppilaiden metakielellisid taitoja ja tietoisuutta kielistd, niiden yhtildisyyksistd ja eroista.
Koska kielid vertaillaan ja kuljetetaan tandemissa rinnakkain, on se aika, jolloin oppilaat
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toimivat mallina ja tukena omassa didinkielessdidn, hyodyllisti myos heidin oman op-
pimisprosessinsa kannalta. Lisidntyneestd tietoisuudesta on apua paitsi tandemkielen ja
oman ididinkielen, myds muiden kielten ymmartimisessi. Niin luokkatandem tukee muita
kieliaineita ja elinikiistd kieltenoppimista.

Oppilaskeskeinen tandemopetus vaatii erilaisen pedagogisen lihestymistavan kuin pe-
rinteinen kieltenopetus. Sen lihtokohta on kuitenkin sama kuin kaikessa timin pidivin
opetuksessa: opettaja toimii erilaisten oppimisympiristdjen suunnittelijana, ohjaajana ja
valmentajana pikemmin kuin perinteisend tiedonvilittdjind. TAmi ohjaajan rooli kuuluu
kaikkien aineiden opettajille ja kattaa opetuksen suunnittelun, oppilaiden ohjeistuksen,
toiminnan organisoimisen, oppimisprosessin arvioimisen ja oppilaiden tukemisen heidin
oppimisprosessissaan. Nimi tehtdvit sisiltyvit myos tandemopettajien tehtiviin.

Ohjaavan opettajan roolin lisiksi kaikki kielenopettajat toimivat myos kielten ja kie-
lenoppimisen asiantuntijoina. TAmi koskee myo6s tandemopettajia. Opettajan tehtivini
on suunnitella opetus niin, ettd se mahdollistaa opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisen
kielenoppimisen. Kielenopettaja tuntee toisen kielen oppimisen prosessit, kyseisen kielen
ongelmalliset kohdat, kykenee kontrastoimaan kielid ja kiyttimain koulun opetuskielti ja
tarvittaessa muita kielid vertailukohtana kohdekielen opetuksessa. Kielenopettaja hallitsee
my0s kohdekielen kieliopin ja osaa selittdi sitd. Kielten ja kielenoppimisen asiantuntijuut-
ta ei voi odottaa muiden aineiden opettajilta, minkd vuoksi luokkatandem on tarkoitettu
malliksi nimenomaan kieltenopetukseen. Opettajan rooli kieliasiantuntijana on tirked
suunnittelun lisiksi myods oppituntien aikana, koska tandemparien osapuolten ei voida
olettaa osaavan selittdd ja opettaa oman didinkielensi kielioppia.

Tandemopettajalla on myds nimenomaan luokkatandemopetukselle tyypillinen valmen-
tajan rooli. Luokkatandem perustuu oppilaslihtoiseen paritydskentelyyn, jossa korostuu
autenttisuus, oppilaiden itseohjautuvuus ja vastavuoroisuus. Oppilaiden ei voi kuitenkaan
olettaa osaavan ohjata oppimistaan ja paritydskentelydin itseniisesti (Karjalainen ym.
2013, 167-168), vaan varsinkin alussa he tarvitsevat opettajan apua toimivan yhteistyon
rakentamiseen. Opettaja auttaa parin osapuolia 1oytimidin heille sopivat tyoskentelytavat
ja tukee heiddn kehittymistdin omaa oppimistaan ohjaaviksi aktiivisiksi oppijoiksi. Opetta-
ja auttaa heitd tunnistamaan oman oppimistyylinsi, kiyttimiin toisiaan mallina ja tukena
sekd varmistaa, ettd he toimivat vastavuoroisesti, jolloin molemmat hyotyvit yhteistyosta.
Koska opettajan rooli kielimallina ja kielelliseni tukena on luokkatandemissa vihiisempi
kuin perinteisessi kieltenopetuksessa, jid hinelle aikaa seurata tandemparien toimintaa
ja tarvittaessa auttaa heitd tehostamaan suoritustaan, valmentajan tapaan.

Tehtdvat ja tyStavat

Luokkatandemissa kaytettivit tehtdvit perustuvat kieltenopetuksessa yleisesti kiytossi
oleviin tehtivityyppeihin, mutta niitd sovelletaan niin, ettd didinkielisen osapuolen osaa-
mista, mallia ja tukea kiytetdin hyviksi. Oppilaiden motivaation herittimisen ja sdilytti-
misen kannalta on tirkedi, ettd tehtivit ovat mielekkiitd molemmille osapuolille.

Luokkatandemissa keskeisen parityoskentelyn lisiksi siind tehddin myos parien vilistd
yhteistyotd eli tydskennelliin neljin oppilaan pienryhmissa. Pienryhmityon kehittimi-
nen on ldhtoisin opiskelijoiden omista toiveista, he haluavat tutustua oman tandemparinsa
lisdksi myos muuhun ryhmiin. Pienryhmityo tuo myos vaihtelua tehtiviin ja kielimalliin,
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kun ryhmissd on kaksi didinkielistd puhujaa. Ne helpottavat my6s sellaisten parien toi-
mintaa, joiden yhteisty® ei jostakin syystd toimi optimaalisesti.

“Hyvididi, kivaa ja monipuolista. Parin kanssa on vdlilld véibdn yksipuolista, rybmdissci
on enemmdn ddinid ja mielipiteiti”

“Bra att mellandt vara 4 st. Dad far man prata med en annan finsksprakig din sitt eget
tandempayr. En nackdel dr dnda att de finsksprdakiga ibland kunde borja prata finska
bara med varandra.”

Tehtidvien mielekkyys luokkatandemissa on tiiviisti yhteydessi niiden autenttisuuteen.
Tehtivissa tulisi jattad tilaa oppilaiden omalle luovuudelle, ajatuksille, kiinnostuksen koh-
teille ja tunteille. Ndin he oppivat tehtiavien lomassa myos tuntemaan toisensa henkilokoh-
taisella tasolla, miki syventid myos yhteistyotd. TAmi ei kuitenkaan tarkoita, ettd kaikkien
tehtdvien pitdisi perustua vapaalle keskustelulle oppilaiden itse valitsemasta aiheesta tai
ettd vapaat keskustelut aina olisivat tehokkaimpia kielen tuottamisen ja oppimisen kannal-
ta. Vapaat keskustelut ovat hyvi tehtivityyppi helppojen ja oppilaita yleisesti kiinnosta-
vien aihepiirien kisittelyyn. Monet opetussuunnitelman aihepiireistd ovat kuitenkin melko
vaativia, ja niiden kisittelyyn oppilaat tarvitsevat tukea ja ohjatumpia tehtivii. Aihepiirien
ja keskusteluissa tarvittavien ja esiintyvien kielellisten muotojen monipuolisuuden vuoksi
tarvitaan erilaisia, enemmin ja vihemmin ohjattuja tehtdvityyppejid samalla tavalla kuin
perinteisessikin kieltenopetuksessa.

Oppilaslihtoisissd tehtivissd niiden mielekkyys oppilaille on ensisijaisen tirkedd. Tur-
hautumisen vilttimiseksi tandemtehtidvid suunniteltaessa on tirked miettid sekd oppijan
ettd didinkielisen roolia niissd ja antaa parin omalle luovuudelle ja itseohjautuvuudelle
tilaa. Aidinkielisen oppilaan kielimallia voi kiyttidi esimerkiksi ddntimisen harjoittelussa
ja tukea tehtavissi, joissa harjoitellaan, miten jokin sisilto ilmaistaan kohdekielelld (miten
sanotaan x). Aidinkielinen voi toimia my®s mallina harjoiteltaessa ja sovellettaessa erilaisia
kieliopin osa-alueita, esimerkiksi sisd- ja ulkosijojen merkityseroa eri konteksteissa (pihas-
sa—pihalla). Sadntojen eksplisiittinen opettaminen sen sijaan on opettajan tehtivi. Taysin
samoja sisdltojd ei tulisi kisitelld molempien kielten tunneilla, koska silloin menetetiin
tehtidvin autenttisuus oppilaiden omien ajatusten vilittdjani. TAma vaatii opettajilta tiivista
yhteistyotd tehtivien ja kurssikokonaisuuden suunnittelussa (Lof & Koskinen 2014, 15).

“Ibland kdndes det som att vi pratade om samma sak tva ganger, bdade pa finska och
svenska”

Vaikka tandemoppiminen yleensi yhdistetiin pidasiassa suulliseen vuorovaikutukseen,
kiytetiin luokkatandemissa sekid suullisia ettd tekstipohjaisia tehtivid, ja oppilaat myos
kirjoittavat yhdessi erilaisia teksteji. Tekstejd kiytetdin muun muassa luetun ymmirtimisen
ja tiivistelmien harjoittelemiseen ja 44neen lukemista d4dntdmisen harjoittelemiseen didinkie-
lisen toimiessa mallina ja korjatessa tarvittaessa. Kirjoitustehtivissd on erityisen tirkeidd ottaa
huomioon tandemparin molemmat osapuolet ja heididn roolinsa kirjoitusprosessissa niin,
ettd molemmat osallistuvat aktiivisesti sisillon ja kielen tuottamiseen samalla, kun tandem-
kielen oppija saa aktiivisesti harjoitella kirjoittamista. Yhdessi kirjoittaminen vaatii oppilailta
harjoittelua, koska se on melko harvinainen tehtidvityyppi kaikissa oppiaineissa. Oppilaat
kuitenkin pitavit sitd hyodyllisend ja toimivana tyotapana (Lof & Koskinen 2014, 15).

“Essee oli belppo kirjoittaa, kun pystyi kysymdcin neuvoa kokoajan”

"Uppsatser bar gdtt bra for jag bar fdatt mycket bjilp av min partner vilket var bra”
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Suulliset ja tekstipohjaiset tehtivit johtavat tyypillisesti kielen eri aspektien huomioimi-
seen: Suullisissa keskusteluissa padpaino on yleensi sisillossi, ja kielen osalta keskitytdin
lihinnd sanastoon ja adntimiseen (Karjalainen ym. 2013, 179-180). Suullisessa kielen-
kiytossd suvaitsevaisuus virheitd kohtaan on suurempi, ja korjaukset vaativat puhujan
keskeyttimisen, minkd vuoksi kynnys korjaamiseen voi olla melko korkea. Suullisten
tehtivien avulla parin osapuolet oppivat tuntemaan toisensa ja tottuvat puhumaan kohde-
kieltd. Kun pddpaino on sisillossi eikd oikeakielisyydessi, kokevat oppilaat onnistumisen
tunteita, jotka vahvistavat uskoa omaan kykyyn kiyttdi ja oppia kielti.

"Kurssin aikana bhuomasin, ettd ruotsinkielen taidot olivat paremmat kuin odotin”

Tekstipohjaiset tehtavit, mukaan lukien kirjoittaminen, johtavat kielellisten aspektien huo-
mioimiseen ja kisittelemiseen useammin ja monipuolisemmin kuin suulliset tehtivit.
Koska teksti pysyy nikyvilld, sitd voi palata korjaamaan ja kommentoimaan sitten, kun
oppiva osapuoli on ensin itse yrittinyt rauhassa muotoilla asian haluamallaan tavalla.
Tekstipohjaisissa tehtivissd oppilaat keskittyvit sanaston lisiksi muun muassa sanojen
taivutukseen ja kirjoitusasuun seki lauserakenteeseen. Kisiteltivit seikat ja korja-
ukset koskevat yleensi toisen kielen oppijoille tyypillisid virheitd, kuten suomen kielen
sijamuodot tai ruotsin kielen sanajirjestys ja midriisyyden ilmaiseminen. (Karjalainen
ym. 2013, 180.)

Haasteena kaikissa tehtidvityypeissd on rohkaista oppilaita tekemidin tehtivit omassa
tahdissaan ja keskittymiin niihin seikkoihin, jotka ovat haastavia juuri timin parin op-
pivalle osapuolelle. Jotkut parit tarvitsevat paljon tehtivii, kun toiset keskittyvit pitkdin
yhteen tehtdviin. Haasteena opettajalle on loytidd tasapaino, jossa nopeasti eteneville
ja kieltd jo hyvin osaaville oppilaille on riittdvisti ja tarpeeksi haastavia tehtivid samaan
aikaan, kun hitaammat ja heikommat oppilaat saavat keskittyid tarpeeksi kauan yhteen
tehtiviin ja saavat motivaation kannalta tirkeitd onnistumisen ja osaamisen kokemuksia.
Parityoskentely mahdollistaa opetuksen eriyttimisen kunkin oppivan osapuolen tarpei-
den mukaan. Oppilailla on kuitenkin taipumus toimia tehtiviorientoituneesti ja pyrkii
suorittamaan kaikki tehtdvit mahdollisimman nopeasti. Timan vuoksi on tirkedd tukea
heidin keskittymistdin yhteen tehtiviin kerrallaan. Kaikkien oppilaiden ei ole tarkoituk-
senmukaista ehtid joka oppitunnilla tehdi kaikkia tehtivid, joten opettajan tulee miettid,
missd jarjestyksessi tehtivit tehdddn niin, ettd kaikki saavuttavat opetus- ja tuntisuunni-
telman kannalta valttAmattomit tavoitteet.

Oppilaspalaute luokkatandemista on ollut pddasiallisesti myonteistd, oppilaat ovat koke-
neet oppivansa ja opettajat ovat havainneet heidin motivaationsa ja asenteidensa para-
nevan (Lof & Koskinen 2014, 15).

"Hyuidi ja erilainen tapa oppia ruotsia ja kanssakdymistd uusien, erikieltd pubuvien
ihmisten kanssa. Mielenkiintoinen kokemus”

"Klasstandem dir bra som variation mot vanliga finska kurser och jag tror man ldr
sig mera av tandem, for man ulsdtts for en riktig situation dda man ska tala finska,
och for mig gick det verkligen upp att finska dir nagot som jag verkligen vill ldra mig”

108



Lahteet

Bechtel, M. 2003. Interkulturelles Lernen beim Sprachenlernen im Tandem. Eine diskursanalytische Unter-
suchung. Tubingen: Gunter Narr Verlag.

Brammerts, H. 2003. Sprakinldrning i tandem och inlirarautonomi: om utvecklingen av ett koncept. Teok-
sessa Bengt Jonsson (toim.). Sjilvstyrd sprakinlirning i tandem. En handbok. Hirndsand: Department of
Humanities, Mid Sweden University. 13-21.

Brammerts, H. & Kleppin, K. 2003. Hjilp for lirande i tandem. Exempel frin tandemservrarna. Teoksessa
Bengt Jonsson (toim.). Sjilvstyrd sprakinlirning i tandem. En handbok. Hirnosand: Department of Human-
ities, Mid Sweden University. 97-120.

Karjalainen, K. 2011. Interaktion som mal och medel i FinTandem. Strategier och orientering vid problem i
sprakproduktion. Acta Wasaensia Nr 244, Sprakvetenskap 43. Vaasan yliopisto.

Karjalainen, K. 2015. Tandemstudier i skolkontext. Poppis 1/2015. Luettu 18.5.2015. www.suomenruotsin-
opettajat.fi/images/Poppis_1-15_Tamdemstudierl.pdf

Karjalainen K., Porn, M., Rusk, F. & Bjorkskog, L. 2013. Classroom tandem — Outlining a model for lan-
guage learning and instruction. International Electronic Journal of Elementary Education (IEJEE) 6(1).
165-184. http.//www.iejee.com/files/1/articles/article 55119b6373dfe/IEJEE 55119b6373dfe last arti-
cle 5516b0ca3clcb.pdf. Luettu 18.5.2015.

Luokkatandem. 2013. http://www.luokkatandem.com/. Luettu 18.5.2015.

Luokkatandem: Kiytinnon opetusjirjestelyt. 2013. http://www.luokkatandem.com/mita-on-luokkatandem-
kaytannon-opetusjarjestelyt/. Luettu 18.5.2015.

Lof, A. & Koskinen, H. 2014. Klasstandem i4r mycket mera #in bara sprikinlirning. Tempus 6/2014. 14-15.
http://issuu.com/sukol/docs/tempus614. Luettu 18.5.2015.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. 2014. Helsinki: Opetushallitus. http://www.oph.fi/downlo-
ad/163777 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.pdf. Luettu 18.5.2015.

Porn, M. & Karjalainen, K. 2013. Klasstandem i en tvasprakig skolkontext. Kieli, koulutus ja yhteiskunta,
toukokuu 2013. http://www.kieli-verkosto.fi/article/klasstandem-i-en-tvasprakig-skolkontex. Luettu
18.5.2015.

109


http://www.iejee.com/files/1/articles/article_55119b6373dfe/IEJEE_55119b6373dfe_last_article_5516b0ca3c1cb.pdf
http://www.iejee.com/files/1/articles/article_55119b6373dfe/IEJEE_55119b6373dfe_last_article_5516b0ca3c1cb.pdf
http://www.luokkatandem.com/
http://www.luokkatandem.com/mita-on-luokkatandem-/kaytannon-opetusjarjestelyt/
http://www.luokkatandem.com/mita-on-luokkatandem-/kaytannon-opetusjarjestelyt/
http://issuu.com/sukol/docs/tempus614
http://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
http://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
http://www.kieli-verkosto.fi/article/klasstandem-i-en-tvasprakig-skolkontex

OSA 2

Suomen kansalliskielet suomi ja ruotsi

Minna Harmanen ja Gun Oker-Blom

Suomen kansalliskielid ovat kielilain mukaan suomi ja ruotsi. Niitd voi kidyttd4 kai-
killa yhteiskunnan aloilla, ja kielten asema on turvattu monin ja vahva. Suomen
kielen puhujia on noin 4.9 miljoonaa, ruotsin taas noin 300 000. Suomen kielen
piadpuhuma-alue on Suomi. Suomenruotsi on ruotsin kielen alueellinen variantti,
jota puhuvat ja kirjoittavat suomenruotsalaiset.

Suomen viralliset kielet eli kansalliskielet ovat perustuslain ja kielilain mukaan suomi
ja ruotsi. Niitd voi kayttdi kaikilla yhteiskunnan aloilla ja kielten asema on turvattu ja
vahva. Perustuslain mukaan (17§ “julkisen vallan on huolehdittava maan suomen- ja
ruotsinkielisen vieston sivistyksellisistd ja yhteiskunnallisista tarpeista samanlaisten pe-
rusteiden mukaan”. Suomea puhui didinkieleniin vuoden 2013 lopussa 4 869 362 henkei
(89,3 prosenttia viestdstd) ja noin 0,6 miljoonaa toisena kieleni, kun taas didinkieleltiin
ruotsinkielisid oli 290 910 (5,3 prosenttia viestostd). Suomea puhutaan myos Ruotsissa
(noin 300 000 puhujaa), Norjassa (noin 12 000 puhujaa), Iti-Karjalassa ja Inkerissd (50
000-100 000 puhujaa) sekd muun muassa Yhdysvalloissa ja Australiassa. Ruotsia puhuu
maailmassa didinkieleniin noin 9 miljoonaa ihmistd, joista useimmat asuvat Ruotsissa (8
miljoonaa) ja Suomessa (noin 290 000). Ruotsia puhuvat jonkin verran myos ruotsalaisten
ja suomenruotsalaisten siirtolaisten jilkeldiset muun muassa Yhdysvalloissa ja Kanadassa.

Suomen kieli kuuluu suomalais-ugrilaisiin ja laajempaan uralilaisten kielten ryhméin.
Suomen lihisukukielid ovat itimerensuomalaiset kielet, joita ovat viro, karjala, inkeroinen,
lyydi, vepsd, vatja ja liivi. Ruotsissa meinkieli on saanut vuonna 1999 vihemmistokielen
aseman ja Norjassa kveeni eli kainun kieli vuonna 2005. Kielitieteellisesti niitd pidetiin
suomen murteina, mutta kielipoliittisesti ja kielisosiologisesti ne ovat omia kielididn. Van-
hin itimerensuomalaisella kielelld kirjoitettu teksti on l6ydetty Novgorodista, ja se ajoittuu
1200-luvulle. Suomen etisukukielisti osaa saamelaiskielisti puhutaan Suomen alueella.
Muita suomen etidsukukielid ovat muun muassa unkari ja Vendjilld puhuttavat ersi, moksa,
mari, komi, udmurtti, hanti, mansi ja samojedikielet.

Itimerensuomalaisten kielten yhteistd kantamuotoa, myohiiskantasuomea puhuttiin Suo-
menlahden rannoilla ajanlaskumme alkamisen aikoihin. Suomen murteet erkanivat siitid
ensimmdisen vuosituhannen aikana. Suomen kielti puhutaan edelleen eri alueilla eri
tavoin, eli kieli jakautuu murteisiin. Puhekieli voi vaihdella myos eri-ikdisilld, eri ammat-
tiryhmid edustavilla ja eri tilanteissa. Aluemurteet olivat vahvoja etenkin maatalousyh-
teiskunnan aikana, mutta edelleenkin puheessa on alueellisia eroja ja jotkin puhekielen
piirteet jopa vahvistuvat alueellisesti.
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Ruotsin kieli kuuluu indoeurooppalaisen kielikunnan germaaniseen haaraan, tarkemmin
pohjoismaisiin kieliin. Ruotsi on erittidin liheistd sukua tanskan ja norjan kielille, ja kielet
ovat laajalti vastavuoroisesti ymmarrettavid. Muut pohjoismaiset kielet islanti ja fadrin kieli
ovat myos liheistd sukua ruotsin kielelle, kuten germaaniset kielet saksa, englanti ja hol-
lanti. Pohjoismaiset kielet polveutuvat muinaispohjoismaisesta kielestd, jota Skandinavian
germaaniset kansat puhuivat 700- ja 800-luvulla. Pohjoismaiset kielet polveutuvat yhteises-
td muinaispohjoismaisesta kielestd, ja 1100-luvulla nykyisen Ruotsin ja Tanskan alueella
puhutut murteet alkoivat eriyty4. 1200-luvulta lihtien ruotsista voi pitdi erilliseni kieleni.

Suomenruotsi on ruotsin kielen alueellinen variantti, jota puhuvat ja kirjoittavat suomen-
ruotsalaiset. Ruotsi Suomessa kisittdd vuorostaan erilaisia suomenruotsalaisia murteita.
Suomenruotsi poikkeaa ruotsinruotsista ennen kaikkea dintimykseltdin. Arkisessa kie-
lenkdytossid esiintyy myos jonkin verran syntaktisia ja sanojen taivutukseen liittyvid ero-
ja. Neutraali suomenruotsalainen kirjakieli poikkeaa erittiin vihin ruotsinruotsalaisesta
kirjakielesta.

Suomen historiassa suomen ja ruotsin kielet ovat elineet pitkidin rinnakkain. Suomi oli n.
1100-luvulta alkaen aina vuoteen 1809 osa Ruotsia, ja Ruotsin vallan ajasta aina pitkille
autonomian aikaan, eli vuoteen 1902, maan hallinnon kieli oli ruotsi. Tosin 1300-luvun
puoliviliin asti hallinnon kieli oli enimmikseen latina.

Vanhimmat todisteet Pohjoismaiden kielestd loytyvit riimukivistd. Riimukirjoituksella
on noin 1700-1800 vanha historia. Latinalaiset aakkoset syrjdyttivit riimukirjoituksen.
Vanhimmat ruotsin kielelld kirjoitetut tekstit ovat 1200-luvun vield kehittyvin Ruotsin
maakuntalait. Ruotsiin kuului my6s "Itimaa”, eli nykyinen Lounais-Suomi ja my6s osit-
tain Pohjanmaa sekid Hiame. Keskiajalla, erityisesti 1200- ja 1300-luvulla, ruotsin kieli sai
paljon vaikutteita alasaksasta Hansaliiton kautta. Ennen kaikkea kirjanpainotaidon ja re-
formaation ansiosta ruotsi nousi kansalliskieleksi ja syrjaytti myos latinan aseman kirkon
kieleni. Kalmarin unionin aikana (1397-1521) Ruotsin Itimaa integroitiin yhd vahvemmin
Ruotsin valtakuntaan, ja Kustaa Vaasan aikana (1520-luvulla) suomen kielen asema alkoi
vahvistua, kun kirkollisia ja hallinnollisia tekstejd alettiin julkaista suomeksi. 1600-luvulla
ranskasta tuli aateliston kdyttima kieli ja 1700-luvulla monia ranskalaisia sanoja lainattiin
ruotsin kieleen. Tdhidn aikaan myos sanomalehtikieli modernisoi ruotsin kieltid. Tieteen
kieli sai alkunsa ja Sweriges rikes lag, uusi moderni lakiteksti, uudisti kirjakieltd. Nyky-
ruotsin, eli modernin ruotsin, aikakausi alkoi 1900-luvun alussa. Ruotsin kieleen eniten
nykyisin vaikuttava ja historiallisesti vaikuttanut kieli on englanti.

Suomen kieltd puhuttiin ja puhutaan edelleen monin eri tavoin, mutta kirjakielen kehittymisen
myotid suomen kielen kiytto laajeni 1500-luvulta lahtien eri eliminaloille. Kirjoitetun suomen
kielen historia voidaan jakaa kolmeen aikakauteen: vanhan kirjasuomen kausi (n. 1540-1810),
varhaisnykysuomen kausi (n. 1820-1870) ja nykysuomi (n. 1880-). Vanhan kirjasuomen
kaudella reformaation myoti kirkollisia tekstejd alettiin kddntd4, toimittaa ja laatia suo-
meksi, jolloin suomen kirjoitettua kieltd alettiin kehittd4 eri murteiden pohjalta. Kirkollisia
tekstejd oli kirjoitettu jo aiemmin, mutta tekstejd ei ole juuri sdilynyt. Mikael Agricolan
(1510-1557) laatima ensimmiinen suomenkielinen ABCkiria eli aapinen ilmestyi 1543
ja on vanhin suomeksi painettu kirja. Uusi testamentti ilmestyi Suomeksi vuonna 1548.

Ruotsin kieli sdilyi vahvasti hallinnon kielend my6s Suomen ollessa osa Vendjid 1800-lu-

vulla. Vuonna 1809 tsaari Aleksanteri I pditti, ettd autonomisen Suomen suurruhtinaskun-
nan virallinen kieli oli ruotsi. Vuosisadan aikana suomen kieli kiytto lisddntyi ja se saavutti
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pikkuhiljaa valtakielen aseman. Kirjoitetun suomen kielen kehittyminen oli 1800-luvulla
voimakasta. 1820-luvulta alkanutta keskustelua murteiden ja kirjakielen suhteesta kut-
sutaan murteiden taisteluksi, joka kesti 1830-luvulle. Elias Lonnrotin Kalevalan (1835)
kieli toi paljolti linsimurteille perustuvaan kirjakieleen itimurteisia ilmauksia. Suomen
kielen asemaa vahvisti kielen kidyttiminen kouluissa: vuonna 1841 suomi tuli ylimii-
rdiseksi oppiaineeksi kaikkiin poikakouluihin, ja vuonna 1856 suomi tuli oppiaineeksi
oppikouluihin, 1968 aloitti ensimméiinen suomenkielinen oppikoulu Jyviskylissi ja 1863
suomenkielinen opettajaseminaari Jyviskylidssid. Vuonna 1865 annettiin asetus, jossa suomi
tuli ruotsin rinnalle koulukieleksi oppikouluihin ja kymnaaseihin. Yliopistoon nimettiin
ensimmiinen suomen kielen lehtori vuonna 1829 ja professori 1850.

1800-luvun loppupuolella romantiikan ajatusten myotid rakennettiin suomalaisuutta ja
haluttiin vahvistaa suuren kansanosan oman kielen asemaa. Suomen asema hallinnon
kieleni vahvistui, ja vuoden 1863 kielimanifesti aloitti suomen kielen aseman virallistami-
sen prosessin, joka johti suomen kielen virallisen aseman toteutumiseen vuonna 1902, ja
sen jilkeen suomea ja ruotsia on asetuksen nojalla voinut kiyttdi virallisissa yhteyksissa.
Vuoden 1919 hallitusmuodossa todetaan suomen ja ruotsin asema maan kansalliskielini.
Vuonna 1922 siddetty kielilaki méiritteli suomen ja ruotsin yhdenvertaisiksi kansalliskie-
liksi, ja laki turvasi yksilon kielelliset oikeudet viranomaisten kanssa asioitaessa. Vuoden
1995 perustuslakiuudistuksessa vahvistettiin kansalliskielten asema — ja vuoden 2000
perustuslaissa kielelliset oikeudet sdilyivit ennallaan. Vuonna 2004 voimaan tullut uusi
kielilaki tarkentaa perustuslakia ja kielellisid oikeuksia. Laki hyviksyttiin eduskunnassa
lihes yksimielisesti 44nin 179-3.

Kouluissa suomi ja ruotsi ovat vanhastaan olleet pididasiallisia opetuksen kielid, mutta
vasta peruskoulun myotd 1970-luvulla kaikille tuli pakolliseksi opiskella toista kotimaista
kieltd, eli suomenkielisille ruotsia ja ruotsinkielisille suomea. Rinnakkaiskoulujirjestel-
missi toisen kotimaisen kielen opiskelu ei ollut pakollista. Peruskoulu tarjoaa kaikille
mahdollisuuden jatkaa opintoja ylemmille kouluasteille, joten molempien kansalliskielten
opiskelu katsottiin tarpeelliseksi. Samalla haluttiin tukea Suomen kaksikielisyyttd. Molem-
pien kansalliskielten asemaa haluttiin pitd4d vahvana niin opetuksessa kuin yhteiskunnassa
toimimisessa.

Suomessa Kotimaisten kielten keskus huolehtii sekd suomen etti ruotsin kielen virallisesta
huollosta. Asiantuntijaelimeni kielten huollosta keskuksen virkatyon ohella toimivat suo-
men ja ruotsin kielen lautakunnat. Ne paittavit kielenkiyttod koskevista yleisluontoisista
tai periaatteellisista suosituksista, ja ne voivat esittdd seki kielenkiyttod ettd kielipolitiikkaa
koskevia kannanottoja. Suomenruotsin kielenhuollon erityispiirteenid on estid suomen-
ruotsia etdantymaista liikaa riikinruotsista. Lautakuntien toimintakausi on kolme vuotta, ja
niissd on 4-8 jisentd, joista yksi kuuluu keskuksen henkilokuntaan.

Globalisoituvassa maailmassa kielten asemat muuttuvat. Viime vuosikymmenind englan-
nin kielen aseman vahvistuminen on herittinyt huolta niin kansalliskielten kuin vihem-
mistokieltenkin asemasta eri maissa. Euroopankin kielitilanne muuttuu koko ajan. Vaikka
englannin asema ndyttdd vahvistuvan, monet vihemmistokielet ja kansalliset kielet sidilyvit
sen rinnalla elinvoimaisina, mikili kieliyhteis®, sen poliittinen pditoksenteko ja opetus
kannattelevat kielten osaamista. Olennaista on tiedostua kielen — etenkin ensimmaiseni
opitun — kielen merkityksestd ihmisen identiteetin, ajattelun, tunteiden ilmaisun ja op-
pimisen kehittymisen kannalta. Toisaalta on myos hyviksyttivi kielten rinnakkaisuus
tavallisena ja normaalina yhteiskunnallisena ilmioni.
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Kansalliskielten asemaa Suomessa on selvitelty viime vuosikymmenini: Kotimaisten kiel-
ten tutkimuskeskus laati vuonna 1998 kielipoliittisen ohjelman, vuonna 2003 julkaistiin
ruotsin kielen toimintaohjelma 7dnk om.. ja 2009 julkaistiin suomen kielen toimintaoh-
jelma Suomen kielen tulevaisuus (Hakulinen ym. 2009). Ruotsin kielen toimintaohjelman
tarkoitus oli tukea ruotsin kieltd ja vahvistaa sen asemaa didinkielend Suomessa. Ohjel-
massa korostetaan, ettd ruotsin kielen tulee olla kiyttokelpoinen kaikilla yhteiskunnan
aloilla ja ettd paras tapa huoltaa kieltd on kiyttad sitd. Lisidksi todetaan, ettei yhden kielen
vaaliminen ole toisen kielen vastustamista.

Suomen kielelld todetaan toimintaohjelman mukaan olevan erittiin vahva asema edelleen
ja kielen hyvinvointi on selvdd. Suomea kiytetddn kaikilla yhteiskunnan aloilla, opetuk-
sessa, tutkimuksessa ja silld julkaistaan runsaasti kirjoja ja erilaisia mediasisiltojd. Vuodesta
1995 se on ollut yksi Euroopan unionin virallisista kielistd. Jonkin verran huolta viime
vuosikymmenini on aiheuttanut se, ettd joillakin aloilla kielen kiyttdala on kuitenkin
kaventunut: erityisesti joillakin tieteenaloilla (luonnontieteissi, tekniikan alalla), alakult-
tuureissa ja kansainvilisissd yrityksissd on huomattu suomen kielen kiyttéalan kaventu-
minen (Hakulinen ym. 9-11; Kansalliskielistrategia 2012). Kielen asema ei siily itsestdin,
vaan vaatii tietoista huolenpitoa. Suomalaisen demokratian sdilyminen edellyttidi sitd, ettei
esimerkiksi “tieteellinen tai taloudellinen eliitti erkaannu muun vieston eliminpiiristid”
kielen avulla. Suomen kielen asemaan vaikuttaa myos lisddntyvi digitaalisuus ja kielen
kaytto tietoverkoissa ja ohjelmissa. Tilanne on melko hyvi ja kieliteknologia voi tukea
kielen digitaalista kayttod, jos kieliteknologinen tutkimus ja kehitystyd saa tarvittavaa
tukea (Koskenniemi ym. 2012).

Toimintaohjelmien jilkeen on julkaistu pdidministerin johdolla valmisteltu Suomen en-
simmdinen Kansalliskielistrategia, jonka valtioneuvosto hyviksyi joulukuussa 2012. Stra-
tegian visio on kahden elinvoimaisen kansalliskielen Suomi, jossa molemmat kielet ni-
kyvit, kuuluvat ja ovat hyviksyttyjd. Sen lihtokohtana on turvata yksiloiden kielelliset
perusoikeudet ja tukea yhteiskunnan kaksikielisyydestd seuraavia hyotyji ja vahvuuksia.
Tavoitteena on, ettd kansalliskielid kiytetdin kaikilla yhteiskunnan eri aloilla. Strategia
edellyttdd, ettd Suomi turvaa jokaiselle Suomessa asuvalle oikeuden ja mahdollisuuden
oppia didinkieltidn (suomea tai ruotsia) ja turvaa jokaiselle Suomessa asuville oikeuden ja
mahdollisuuden oppia maan toista kansalliskieltd (suomea tai ruotsia) sekd kehittdd suo-
men ja ruotsin sanastoa ja edistidi kielten kidyttomahdollisuuksia. Erityisvastuu Suomessa
on pitdd huolta suomen kielen elinvoimaisuudesta, koska kieli ei ole muualla samalla ta-
voin valtakieleni. Ruotsin kielen asema on taas turvattava, koska se on vihemmistokielen
asemassa. Samalla korostaan, ettd kaikilla kieliryhmilld Suomessa on oikeus ylldpitii ja
kehittdd omaa kieltdin. Kansalliskielistrategiassa todetaan my®s, ettd tulevaisuudessa olisi
laadittava kaikkia tai joitakin Suomessa kiytettivid kielid koskeva kielistrategia. Oikeus-
ministerié on lokakuussa 2015 asettanut uuden kansalliskieliverkoston, jonka tehtdvini
on saattaa loppuun kansalliskielistrategian pitkin aikavilin toimenpiteet.

Vaikka Suomen laissa ei mairitelld vihemmistokielid, muutamilla vanhoilla kielivihem-
mistoilld on lainsdddinnossid mainittuja oikeuksia. Suomessa alkuperiiskansan kielid ovat
koltan-, inarin ja pohjoissaamen. Maassa kauan kiytettyji kielid ovat Suomen romanikieli,
suomalainen ja suomenruotsalainen viittomakieli sekid karjalan kieli. Lisdiksi Suomessa
puhutaan runsaasti myos muita kielid, esimerkiksi vendjin kieltd, viroa, somalia, englantia
ja arabiaa. Kielivihemmistdjen myotd monikielisyys lisd4dntyy, ja yhid useampi suomalainen
on kaksikielinen aivan lapsesta saakka. Monikielisyys ja kielten rinnakkaisuus vaikuttaa
my6s Suomen kansalliskielten asemaan ja kidyttoon — ja muokkaa uusia kielimuotoja
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(Lehtonen 2015). Kansalliskielet yhdistdvit niin vanhojen kielivihemmistdjen puhujia kuin
uussuomalaisia, joten suomen ja ruotsin kielen kiyttd, opetus ja tutkimus hyodyttavit
laajasti kaikkia Suomessa asuvia ja turvaavat kielten tulevaisuuden.
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Muut Suomessa puhutut didinkielet

Pirkko Nuolijdrvi

Eri kielten asemaa sdddelldin maassamme perustuslaissa ja muussa lainsiddannos-
sd. Kielten juridinen asema vaihtelee, mutta kaikilla kieliryhmilld on lain mukaan
oikeus kiyttdd ja kehittdd omaa kieltddn ja kulttuuriaan. Oman kielen oppiminen
on tirkedd jokaisen lapsen tasapainoiselle kehitykselle, ja yhteiskunnan kielellinen
diversiteetti yhteiskunnan vahvuus.

Suomessa kielellisten oikeuksien kivijalka on perustuslaki, jonka 6. §n mukaan "ihmiset
ovat yhdenvertaisia lain edessi eikd ketddn saa ilman hyviksyttividid perustetta asettaa
eri asemaan sukupuolen, iin, alkuperin, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen,
terveydentilan, vammaisuuden tai muun henkiloon liittyvin syyn perusteella” (Suomen
perustuslaki 731/1999).

Perustuslain ja kielilain mukaan Suomessa on kaksi kansalliskieltd, suomi ja ruotsi. Perus-
tuslain 17. §n mukaan “julkisen vallan on huolehdittava maan suomen- ja ruotsinkielisen
vieston sivistyksellisistd ja yhteiskunnallisista tarpeista samanlaisten perusteiden mukaan”.
Samassa pykilissd siddetidn myods muiden kieliryhmien oikeuksista:

Saamelaisilla alkuperiiskansana sekd romaneilla ja muilla ryhmilld on oikeus yllapitda
ja kehittdd omaa kieltdin ja kulttuuriaan. Saamelaisten oikeudesta kiyttid saamen kieltd
viranomaisessa sididdetddn lailla. Viittomakieltd kiyttivien sekd vammaisuuden vuoksi
tulkitsemis- ja kddnnosapua tarvitsevien oikeudet turvataan lailla.

Ensimmiinen saamen kielilaki on vuodelta 1991, ja uusi saamen kielilaki (1086/2003) tuli
voimaan 1.1.2004. Viittomakielilakia (359/2015) on odotettu pitempdin; se tuli voimaan
1.5.2015. Romaneilla ei ole omaa kielilakia, ei my6skddn karjalan kielelld, joka sekin
kuuluu Suomen autoktonisiin eli kotoperiisiin kieliin. Oikeudesta kiyttid omaa kieltiin
tai saada tulkkiapua virastoissa asioitaessa sekid oikeudesta oman didinkielen opetukseen
sdddetdidn tarkemmin monissa muissa laeissa. Lakien lihtokohtana on yksilon nikokulma:
viranomaisen velvollisuutena on huolehtia, ettd yksilon kielelliset oikeudet toteutuvat.

Se ettd tddlla kauan kiytetyt kielet on erikseen mainittu perustuslaissa, muistuttaa siit4,
ettd Suomella on erityinen vastuu niistd kielistd ja kieliryhmistd, joita ei kidytetd muualla.
Kolme saamen kieltd, pohjoissaame, inarinsaame ja koltansaame, ovat alkuperiiskansan
kielid, Suomen romanikieltd on kiytetty tdilla yli 500 vuotta, ja suomalainen ja suomen-
ruotsalainen viittomakieli ovat kauan olleet Suomessa kiytettivii viittomakielid.

Suomessa on aina puhuttu my6s monia muita kielid. 1900-luvun viime vuosikymmenten
aikana ja 2000-luvun alussa eri kielten puhujien méird on lisddntynyt selvisti. Muista kie-
listd eniten on venijin ja viron puhuijia, sitten somalin, englannin, arabian, kurdin, kiinan,
albanian, thain ja farsin puhujia (Suomen virallinen tilasto SVT). Niitd kielid opiskellaan
eniten didinkielind my6s peruskoulussa, niiden lisiksi opiskellaan yleisesti vietnamia ja
espanjaa (Omana didinkieleni opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden miirit vuon-
na 2012). Nykykoulu on siten monikielisempi kuin suomalainen koulu koskaan on ollut.
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Vaikka Suomella on saamen kielistd, romanikielesti ja viittomakielistd erityisvastuu, se ei
tarkoita sitd, ettd muut kieliryhmit olisi lupa jattad huomiotta. Kaikilla kieliryhmilld ei ole
samanlaista juridista asemaa yhteiskunnassa, mutta kaikilla on oikeus kiyttii ja kehittad
omaa kieltdin ja kulttuuriaan, ja yhteiskunnan on kaikin toimenpitein pyrittivi tukemaan
yksilon oikeutta omaan kieleen (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
luku 9).

Lait ovat kielellisten oikeuksien perusta, mutta olennaista on se, miten niitd sovelletaan
kaytinnossi ja miten erityisesti eri kieliryhmien kielelliset oikeudet toteutuvat. Oman
kielen opetus on kaikille kieliryhmille keskeinen asia. Siksi kunnilla ja kouluilla on tidssi
ratkaiseva rooli: mitd paremmin kunnat ja koulut tarjoavat tietoa oman kielen opetuksesta,
sitd luonnollisemmaksi timi asia tulee perheissid. Kun lapsen huoltajat ovat tistd oikeu-
desta selvilld, on parempi mahdollisuus saada kokoon tarvittavia opetusryhmia.

Kunnat ja koulut eivit kuitenkaan voi mitdin, jos perheissid ei kiytetd omaa kieltd eiki
lapsi saa siten tarvittavaa pohjaa didinkielelleen. Kodin kielen valinta onkin lapsen kie-
lellisen kehityksen kannalta keskeinen asia. Siksi on tirkedi, ettd vanhemmat puhuvat
lapsilleen omaa kieltddn. Yhi useammissa perheissi kiytetiinkin nykyisin kahta kielt4,
ja valtakieltd suomea opitaan koulussa ja muualla kodin ulkopuolella.

Saamen kielid opetetaan ja tutkitaan erityisesti Oulun yliopiston Giellagas-instituutissa,
vihemmissd méddrin muissa yliopistoissa. Romanikielen tutkimusta harjoitetaan ja opetusta
annetaan Helsingin yliopistossa, ja viittomakielid opetetaan ja tutkitaan Jyviskylin yliopis-
tossa ja monissa ammattikorkeakouluissa. Kotimaisten kielten keskuksessa on mainittujen
kielten lautakunnat, jotka kisittelevit kieltd koskevia periaatteellisia ja yleisluonteisia
kysymyksid (Kotimaisten kielten keskuksen kielilautakunnat 2015). Erityisesti Helsingin
yliopistossa opetetaan laajasti Aasian ja Afrikan kielid, jotka ovat monien nykysuoma-
laisten didinkielid ja siten vahva osa myos nykysuomalaista kielimaisemaa ja kulttuuria.

Kielellinen diversiteetti eli monimuotoisuus on yksi yhteiskunnan vahvuuksista. Yksilon
ja yhteison edut kiyvit yksiin: yksilon mahdollisuus kiyttdd omaa kieltidn tukee yksilon
hyvinvointia ja kehittymistd ja vahvistaa samalla yhteiskunnan monipuolisuutta. Moni-
kielinen ja -kulttuurinen yhteiskunta on parhaimmillaan luova yhteiso, jossa kaikilla on
mahdollisuus tuoda taitonsa, myos kielitaitonsa, yhteiseksi hyviksi.
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Saamen kielet ovat Euroopan alkuperaiskielia

Ulla Aikio-Puoskari/ Gdappe Piera Jovnna Ulla

Suomessa puhutaan kolmea saamen kieltid: pohjoissaamea, inarinsaamea ja koltan-
saamea. Niistd inarinsaame on ainoa pelkistiin Suomessa puhuttu kieli. Kaikki
saamen kielet ovat uhanalaisia. Saamen kielten asemaa turvaa saamen kielilaki.
Saamen kielid opetetaan kouluissa ja yliopistoissa.

Saamen kielestd puhuttaessa ei tarkoiteta vain yhta kieltd. Saamen kielimuotoja tunnetaan
yhteensd kymmenen, joista yhdeksidid puhutaan edelleen Suomen, Ruotsin, Norjan ja Ve-
ndjian alueilla. Saamen kielet ovat Euroopan alkuperiiskielid, jotka kuuluvat suomalais-
ugrilaiseen kieliryhmiin. Saamen kielet ovat itimerensuomaisten kielten, kuten suomen
ja viron, etdsukukielid. Saamen kielilld ja suomella on ollut yhteinen kantakieli. Kielet
ovat erkaantuneet noin 3000-3500 vuotta sitten.

Saamen kielet jakautuvat itdiseen ja lintiseen kieliryhmidn. Suomessa puhutaan kolmea
saamen kieltd, pohjois-, inarin- ja koltansaamea. Pohjoissaame, davvisamegiella, kuuluu
lintiseen kieliryhmiddn. Se on myo6s suurin saamen kielistd, ja sitd puhutaan Suomen
lisiksi Norjassa ja Ruotsissa. Inarin- ja koltansaame puolestaan kuuluvat saamen kielten
itdiiseen ryhmiin. Inarinsaamea (aanaar kield) puhutaan vain Suomessa, ja se on Ina-
rin jdrvi- ja jokialueita perinteisesti asuttaneiden inarinsaamelaisten kieli. Koltansaamen
(nudrttséii'mkicll) perinteiset puhuma-alueet sijaitsevat Suomen lisiksi Norjassa ja Veni-
jalld. Ruotsissa ja Norjassa puhutaan pohjoissaamen lisiksi eteld-, piitimen-, uumajan- ja
luulajansaamea. Venijin puolella on puhuttu koltansaamen lisdksi kildinin-, terin- ja
akkalansaamen kielid.

Kaikki saamen kielet ovat uhanalaisia, milld tarkoitetaan sitd, ettd niiden siirtyminen uu-
sille sukupolville didinkielind on merkittivisti heikentynyt tai jopa katkennut kokonaan.
Saamen kielten elvyttiminen ja tietoinen vaaliminen on vahvistunut 1990-luvulta alkaen.
Pohjoissaamen kielen elvyttiminen ja kielen statuksen nostaminen alkoi jo 1960-luvulla.
2000-luvulla kielen elvyttiminen on aktiivista erityisesti Suomessa puhutuissa inarin- ja
koltansaamen kielissd ja Norjassa ja Ruotsissa puhutuissa eteld- ja luulajansaamen kielissi.
Naitd viittd kieltd (pohjois-, inarin-, koltan-, eteli- ja luulajansaamea) kidytetiin opetus-
kielind ja opetetaan didinkielen ja vieraan/toisen kielen oppiaineina Suomen, Ruotsin
ja Norjan kouluissa. Lisdksi ne ovat varhaiskasvatuksen eli alle kouluikiisille jirjestetyn
pdivihoidon ja saamen kielipesien toimintakielii, ja niitd voi opiskella my6s yliopistoissa
ja korkeakouluissa.

Pohjoissaamen kieli, davvisamegiella

Kaikista saamen kielten puhujista arviolta 75-90 prosenttia puhuu pohjoissaamea
(davvisamegiella). Se on Pohjoismaissa eniten kiytetty ja myos Suomen suurin saamelaiskieli.
Sen perinteistd puhuma-aluetta Suomessa ovat Utsjoki (Ohcejohka), Inari (Anar), Enontekio
(Eanodat) ja Sodankylin (Soadegilli) pohjoisosa. Pohjoissaamen vahvimmat alueet ovat
Norjan Sisd-Finnmarkissa sijaitsevat Karasjoen (Kardsjohka) ja Kautokeinon (Guovdageaidnu)
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kunnat, joiden alueella saamenkielisid on koko viestosti yli 90 prosenttia. Suomen puolella
saamelaiset ja saamenkieliset ovat enemmistoni ainoastaan Utsjoen kunnassa (noin 75 %).

Suurin osa saamen kielen ja saamenkielisestd opetuksesta, tiedonvilityksestd, kirjallisuu-
desta, musiikista ja kaikesta julkaistusta saamenkielisestd materiaalista on pohjoissaamen-
kielistd. Pohjoissaamen elpyminen pitkdin kestineen suomalaistamis-, norjalaistamis- ja
ruotsalaistamiskauden jilkeen alkoi jo 1960- ja 1970-luvuilla, ja kieli kuuluu ja nikyy nykyi-
sin kaikkialla saamelaisalueilla. Pohjoissaamen puhujia on Suomessa muutamia tuhansia.

Pohjoissaamen yhtendinen pohjoismainen ortografia eli kirjoitustapa hyviksyttiin vuonna
1978. Siitd lihtien saamenkielistd kirjallisuutta on julkaistu enemmin kuin aikaisempi-
na vuosisatoina yhteensi, ja se on tavoittanut entistd laajemmat lukijapiirit. Pohjoissaa-
menkielisistd kirjailijoista ovat Suomessa tunnetuimpia Nils-Aslak Valkeapii (dillohas,
joka oli myos kuvataiteilija, runoilija ja muusikko), Kirsti Paltto, Kerttu Vuolab, Rauni
Magga Lukkari ja Rauna Paadar-Leivo. Pohjoissaamenkielisistd uuden ajan muusikoista
parhaiten kaikissa Pohjoismaissa tunnetaan Mari Boine. Pohjoissaamenkielisisti muusi-
koista 2010-luvun Suomessa ovat tunnetuimpia Wimme, Ulla Pirttijérvi-Lidnsman, Hilda
Léinsman, Annukka Hirvasvuopio-Laiti, Ailu Valle, Niko Valkeapdidi, Niillas Holmberg ja
rock-yhtye Somby.

Inarinsaamen kieli, aanaar kiela

Inarinsaamelaiset ovat ainoa saamelaisryhmi, joka on perinteisesti asunut vain Suomen
alueella. Inarinsaamen kielen tilanne oli erittdin hilyttavi vield 20 vuotta sitten. Aktiivisen
Inarinsaamen kielen yhdistyksen (Anardskield servi) ja sen kidynnistimien monenlaisten
kielen elvytyshankkeiden seurauksena inarinsaame on saanut paljon uusia puhujia. Inarin-
saamen kielenelvytys on tuottanut tulosta seki aikuisvieston ettd varhaiskasvatusikiisten
lasten parissa. Inarin kirkonkyldssd vuonna 1997 aloittanut inarinsaamenkielinen kielipesi
(Kieldpierval) jatkaa toimintaansa ja on saanut rinnalleen kaksi uutta inarinsaamen Kkieli-
pesii. Kielipesid on kaikissa kolmessa saamen kielessi, ja niitd on (2015) yhteensi jo 11.
Kielipesi on alle kouluikiisille saamea osaamattomille lapsille tarkoitettu paivihoitopaikka,
jossa saamen kieli siirtyy lapsille luonnollista tietd. Kielipesissi kidytetidin alusta alkaen vain
saamen kieltd. Lapset saavat kielipesissd didinkielenomaisen kielitaidon, kasvavat kaksi-
kielisiksi ja voivat varhaiskasvatuksen jilkeen siirtyd saamenkieliseen kouluopetukseen.

Inarinsaamen oikeinkirjoitustapa, ortografia, hyviksyttiin vuonna 1992. Inarinsaamenkie-
linen perusopetus aloitettiin 2000-luvun alussa onnistuneen kielipesitoiminnan seurauk-
sena. 2010-luvulla inarinsaamenkielinen kouluopetus on saavuttanut jo perusopetuksen
ylaluokat. Inarinsaamen kielen elvyttiminen on saanut suurta kansainvilisti huomiota
kaksikielisyystutkijoiden, muiden kielellisten vihemmistojen ja alkuperiiskansojen kes-
kuudessa sen odotettua parempien tulosten ansiosta. Kieli on kasvattanut nopeasti pu-
hujamiiriidnsi sekid nikyvyyttddn ja kuuluvuuttaan mm. saamenkielisessi mediassa ja
populaarikulttuurissa. Kielen puhujia on arviolta noin 450.

Tunnetuimpia inarinsaamenkielisid kirjailijoita ovat Ilmari Mattus ja Iisakki Mattus seki
inarinsaamen kielen elvyttimisen aktiivi Petter Morottaja. Kielen elvyttimisen johtohah-
mona toimiva, inarinsaamen akateemiseksi kieleksi nostanut fil.tri Marja-Liisa Olthuis
on tunnettu erityisesti uhanalaisen kielen elvyttimisen menetelmien tuomisesta ja so-
veltamisesta inarinsaamelaiseen yhteisoon. Tunnetuimmat inarinsaamenkieliset musiikin
tekijat ovat rap-muusikko Amoc, Aila-duo ja inarinsaamen aikuisille tarkoitetun kielenel-
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vytyshankkeen yhteydessi syntynyt lauluyhtye Koskepusko (Kuivahauki). Annika Pasanen
viitteli inarinsaamen kielen elvyttimisestd kesikuussa 2015.

Koltansaamen kieli, nuorttsaa’ mkioll

Koltansaamen kielen perinteinen puhuma-alue ulottuu Norjan Naitimostd (Njaudddam/
Neiden) Venijin Petsamoon ja Tuuloman Lappiin. Alue on nykyisin kolmen valtion rajo-
jen pirstoma. Suomen puolella kolttasaamelaisen asutuksen keskuksia ovat Sevettijirven
(Ce'vetjiiu'rr), Nellimin (Njed'llem) ja Kevijirven (Kevdjiu'rr) kylit. Kolttasaamelaisia on
Suomessa yhteensi noin 600 henkei, joista arviolta puolet puhuu koltansaamea ididin-
kielendin. Koltansaamen puhujia on arvioitu ennen maailmansotia olleen muutamia tu-
hansia. Maailmansodat rikkoivat kolttien perinteisen kyldasutuksen, sosiaaliset ja suku-
rakenteet ja heikensivit samalla myos kielen asemaa. Koltansaame on siilynyt parhaiten
Suomen puolella.

Koltansaamen kieltd elvytetiin nykyisin monin tavoin. Koltansaamen kielipesikokeilu
aloitettiin Sevettijirvelld vuonna 1993. Kielipesit toimivat nyt (2015) Sevettijarvelld ja Iva-
lossa. Koltansaamea opetetaan koulussa, ja se on opetuskieleni pienelle perusopetuksen
oppilasryhmille. Merkittiviksi kielen elvyttimisen vilineeksi ovat tulleet aikuisviestolle
tarkoitetut lukuvuoden mittaiset (40 ov) saamen kielen ja kulttuurin intensiivikoulutuk-
set, joita jarjestdd Inarissa padpaikkaansa pitivd Saamelaisalueen koulutuskeskus (Sdami
oahpahusguovddas). Intensiivikoulutusta jirjestetdin kaikissa kolmessa saamen kielessi.

Tunnetuimpia koltansaamenkielisid muusikkoja ovat Jaakko Gauriloff ja rock-musiikkia
julkaissut Tiina Sanila-Aikio, jota voi myos pitdd koltansaamen kielen elvyttimisen ja
aikuiskoulutuksen keskushenkiloni. Sanila-Aikio toimii (2015) my6s saamelaisten oman
parlamentin, Saamelaiskirijien (Samediggi/Sdid 'mte’gg/Sdamitigge), puheenjohtajana.

Kielityota monella tasolla

Saamen kielten kehittimiseksi ja sdilyttimiseksi eldvini arkipdivin kielind tehddin tini
pdivini ahkerasti tyotd. Perustuslaki turvaa saamelaisille alkuperiiskansana oikeuden
oman kielensi ja kulttuurinsa siilyttimiseen ja kehittimiseen. Ensimmiinen saamen kie-
lilaki tuli voimaan vuonna 1992. Se uudistettiin vuonna 2003. Uusi saamen kielilaki turvaa
saamen kielen kiyttoid erityisesti saamelaisten kotiseutualueen viranomaisissa. Saamen
kielid kdytetddin myos opetuskielind ja opetetaan didinkielen ja vieraan kielen oppiaineina
perusopetuksessa. Lukiossa saame voi olla opetuskieleni, sitid voi opiskella didinkieleni ja
vieraana kielend, ja kaikissa kolmessa saamen kielessd on mahdollista suorittaa didinkie-
len ja vieraan kielen kokeet ylioppilastutkinnossa. Saamen kielten opiskelumahdollisuudet
on turvattu parhaiten saamelaisten kotiseutualueen kuntien (Utsjoki, Inari, Enontekio ja
Sodankyld) kouluissa. Opetus- ja kulttuuriministerio selvittdd parhaillaan (2015) mahdol-
lisuuksia saamen kielten etiyhteyksid kiyttivin opetuksen aikaansaamiseksi saamelaisten
kotiseutualueen ulkopuolella.

Kaikkia kolmea Suomen saamen kieltd voi myos opiskella yliopistossa. Oulun yliopiston
Giellagas-instituutilla on kansallinen erityisvastuu saamen kielten korkea-asteen koulutuk-
sesta ja tutkimuksesta. Lisiksi saamen kieltd voi opiskella Helsingin ja Lapin yliopistoissa.
Saamen kieltd ja saamen kielelld voi opiskella myOs saamelaisten omassa korkeakoulussa
(Sami allaskuvla) Norjan Kautokeinossa, jossa mm. monet Suomen saamelaisopettajat ja
toimittajat ovat hankkineet pitevyytensid. Toisen asteen oppilaitoksista Suomessa aino-
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astaan Saamelaisalueen koulutuskeskus antaa opetusta myos saamen kielilld. Merkittivi
osuus koulutuskeskuksen kielikoulutuksesta tapahtuu verkossa, miki tarkoittaa sitd, ettd
saamen oppimismahdollisuudet avautuvat myos heille, jotka asuvat kaukana saamelaisten
keskuspaikoista.

Yleisradion saamelaistoimitus (Yle Sapmi), joka toimii omalla kanavallaan ja omana uu-
tistoiminnan alueradionaan, tuottaa uutis- ja ajankohtaisohjelmia seki lasten ja nuorten
ohjelmia kaikilla kolmella saamen kielelld. Lisdksi se tuottaa saamenkielisid TV-uutisia
Ylen kanavalla (Yle oddasat) ja tekee yhteistyotd Ruotsin ja Norjan saamelaisradioiden
kanssa mm. tuottamalla yhteisid pohjoismaisia saamenkielisid TV-uutisia (Oddasat) ja yh-
teisid radioldahetyksia.

Saamelaiskirijit, joka on Suomen saamelaisten oma vaaleilla joka neljids vuosi valitta-
va parlamentti, tuottaa saamenkielistd oppimateriaalia kaikilla kolmella saamen kielelli.
Oppimateriaalityd on alkanut jo 1970-luvun puolivilissi, jolloin saamenkielinen opetus
kiynnistyi. Oppimateriaalityon resursseja valtion talousarviossa on lisitty 2010-luvulla.

Pohjoismaiden Suomen, Ruotsin ja Norjan saamelaiskirijit tekevit kieliyhteistyotd, jossa
kehitetdin mm. saamen kielten uutta terminologiaa ja luodaan perustaa saamen kielten
yvhi laajemmalle kiyttimiselle moderneissa yhteiskunnissa. Opetus- ja kulttuuriministeri-
On tyoryhmin valmistelema Toimenpideohjelma saamen kielen elvyttimiseksi julkaistiin
vuonna 2012. Valtioneuvosto teki sithen liittyvin periaatepditoksen kesilld 2014. Toimen-
pideohjelman toteuttaminen on kuitenkin monilta osin viivistynyt.
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Romanikieli ja sen juuret

Henry Hedman

Romanikieli kuuluu indoarjalaisiin kieliin ja Suomessa puhuttu romani sen pohjoi-
siin murteisiin. Suomen romanien puhuma kaalo-murre poikkeaa paljon muiden
maiden romanimurteista. Romanikielen kiyttdjien miird on vihentynyt 1950-luvulta
niin, ettd nykyisin kieltd puhuu hyvin vain noin kolmannes Suomen romaneista.
Suomen romanikieli on uhanalainen.

Romanit saapuivat Eurooppaan 1300-luvun alussa, josta on sidilynyt dokumentti. Toi-
saalta osa tutkijoista uskoo romanien saapuneen Bysanttiin jo 900-1000-luvuilla. Fraser
(1992b, ref: Matras, 2002, 19) katsovat romanimurteiden hajaantuneen Euroopassa jo
1200-1300-luvulla. Romanikielen historiallisista juurista oltiin pitkidn aikaa epitietoisia.
Vasta 1700-luvun lopulla loydettiin yhteys romanikielen ja intialaisten kielten vililld. Ny-
kyiin kielitutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd romanikieli kuuluu indoeuroop-
palaisen kielikunnan indoarjalaiseen alaryhmiin. Kielen historia juontaa sanskritiin ja
prakritiin. Romanikielen sukulaiskielid ovat hindi, urdu ja marathi. Romani on intialaisia
kielid, joita Intiasta lihteneet kiertdvit ryhmit puhuivat Intian ulkopuolella. (Granqvist,
2000b.) Kielen perusteella romanit sijoitetaan Intiaan. Kielellinen todistus on vahva, ja
historialliset viitteet lingvistisiin faktoihin ovat tutkijoiden keskuudessa kiistattomia (Bak-
ker & Kyuchukov, 2000, 14-15).

Kielitutkijana tunnettu Yaron Matras (2002, 238) arvioi koko maailmassa olevan roma-
nikielen puhujia vihintdian 3,5 miljoonaa, mutta huomattavasti suurempiakin lukuja on
esitetty. Nykyiset romanimurteet Matras jakaa neljiin eri pAiryhmiin, joita ovat pohjoiset
murteet, Balkanin murteet, valakialaiset ja keskiset murteet. Yksittdisid romanimurteita on
Euroopassa kymmenid. Suomen romanien kidyttima romanikielen murre on kaalo, joka
kuuluu ns. pohjoisiin murteisiin. Se on sukua Walesin, Pohjois-Venijin, Puolan ja Baltian
romanimurteille. (Matras, 2002, 6-13.)

Suomen romanikieli

Suomen romanit ovat kielellinen ja kulttuurinen vihemmisto, joka on asunut Suomessa
jo ldhes 500 vuotta. Suomeen ja muihin Pohjoismaihin romanit saapuivat 1500-luvulla,
jolloin Suomi kuului vield Ruotsiin. Ensimmaiinen virallinen dokumentti on 16ytynyt Ah-
venanmaan Kastelholman linnan arkistoista vuodelta 1559. (Viita, 1967, 13; Vehmas, 1961,
52.) Parikymmentd vuotta myohemmin romaneja tavattiin ensimmaistd kertaa Suomen
mantereella.

Romanikulttuurin, -identiteetin ja -kielen sdilymistd on valtiovallan seki kirkonkin taholta
yritetty rajoittaa ja suorastaan hivittii vuosisatojen aikana. Tavoitteena on ollut romanien
assimiloiminen piidviestoon. (Pulma, 2006, 195-203.) Suomen romanit ovat kuitenkin
onnistuneet sdilyttimiin kulttuurinsa, identiteettinsi ja kielensd aina tihdn pdiviain asti.
Romanien traditionaalinen tapakulttuuri on siilynyt erittdin elinvoimaisena. Romanikielen
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taitajia niyttdd olevan vihemmin, jos verrataan 1950-luvun tutkimukseen. Tuolloin 69
prosenttia aikuisista romaneista osasi romanikieltd mielestiin lihes tiydellisesti tai hyvin,
ja toimeen tuli lihes 90 prosenttia (Vehmas, 1961). Nykyiin kieltd hyvin puhuvien miiri
on vain kolmasosa kieliviestostd (Hedman, 2009). Saman verran romaneista myos kdyttiia
kieltddn eri kielen kayttotilanteissa. Nykydin romanikieltd voidaan pitdd uhanalaisena sen
vihiisen kdyton vuoksi (Pirttisaari, 2003, 2004a, 2004b, 178). Suomen romanien kiyttimai
kaalomurre eroaa melkoisesti muiden maiden romanimurteista. Yhtend syyni voidaan pi-
td4d Suomen kielen vaikutusta romanikielen fonetiikkaan, kielioppiin sekid sanastoon. Myos
germaaniset ja skandinaaviset lainat vaikeuttavat ymmarrettdvyyttd. Toisaalta juuri lainat
ja erityisesti ruotsalaiset sanavartalot ovat lisinneet merkittivisti romanikielen sanastoa ja
auttaneet sen sdilymistd Suomen romanien keskuudessa. Suomen romanikieltd puhutaan
edelleen, ja kieli on sdilyttinyt vanhoja piirteitd etenkin muoto-opissa. (Leiwo, 1999, 129.)

Lainsaadannon tuki

Romanikielen sdilymisen yhteni edellytykseni on valtiovallan antama lainsdiadiannollinen
tuki ja arvostava asenne kieltd kohtaan. Suomen kielipolitiikan pohjana ovat perustuslaki
ja kielilaki (423/2003). Suomen perustuslakiuudistus astui voimaan vuonna 1995, ja se
viimeisteltiin lopulliseen muotoonsa vuonna 2000 (731/1999, 2 luku, 17 §, 3 mom.). Ro-
manien oikeudesta oman kielen ja kulttuurin ylldpitimiseen ja kehittimiseen on sdddetty
uudistetussa perustuslaissa (17 §), jossa mainitaan "oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin”.
Perustuslaki on vaikuttanut esiopetusta koskevaan lainsiddintoon ja koululainsdidin-
toomme, joissa vihemmistojen kielelliset oikeudet on turvattu. Yhtenid merkittivini saa-
vutuksena voidaan pitdd romanikielen lautakunnan laatimaa romanikielen kielipoliittista
ohjelmaa vuodelta 2009. Se on osa kokonaisvaltaista romanipoliittista ohjelmaa (ROMPO)
ja sisdltdd mm. ehdotuksen romanikielen kielilaista. Hajallaan olevat lainsiddinnon mia-
raykset tulisi koota yhteen erillisen kielilain alle, jotta romanikieltd koskeva lainsdidinto
olisi yhdessi paikassa. (Granqvist, 2009; Lindstedt ym., 2009; Hedman, 2009). Suomen
romanien aseman parantamiseksi Suomi on vahvistanut kansallisella lainsdadannolld kaksi
vuonna 1998 voimaan tullutta Euroopan neuvoston sopimusta. Ratifioidessaan Euroopan
alueellisia vihemmistokielid koskevan sopimuksen Suomi nimesi romanin ei-alueelliseksi
vihemmistokieleksi. Lisiksi EU:n puiteyleissopimuksen artikla 14 edellyttidi, ettd jokaisella
kansalliseen vihemmistoon kuuluvalla henkilolld on oikeus oppia vihemmistokieltdian.
Myo6s Euroopan neuvoston ministerikomitean loppupiditelmissd vuonna 2007 alueellisten
ja vihemmistokielten eurooppalaisen peruskirjan toimeenpanosta on suosituksia Suomel-
le romanikielen aseman ja sen opetuksen kohentamiseksi. Kielen asemalla on ratkaiseva
merkitys yhteiskunnallisen epitasa-arvon poistamisessa. Lainsiddianto perustuslaista eri-
tyislakeihin, kuten koululait, laki sosiaalipalveluista ja tiedotusvilineistd, vahvistavat kukin
osaltaan romanikielen aseman kehittimistd sekd romanien kielellisten ja kulttuuristen
oikeuksien toteutumista. Huolimatta kieltd tukevasta lainsdddidnnostd eivit romanikielen
kielelliset oikeudet ole toteutuneet riittivisti. (Granqvist, 2009; Lindstedt, ym. 2009; Hed-
man, 2009.)

Romanikielen kdytté

Romanikielen kiyttoalaa on pyritty laajentamaan kirkon, median ja hallinnon kieleksi.
Vahvimmin institutionaalistuneita ovat romanin perusopetus, huolto ja tutkimus. Vuodesta
1999 alkaen koulun opetuskieli on joko suomi tai ruotsi, mutta opetuskielenid voi olla
myds saame, romani tai viittomakieli. Vanhempien valinnan mukaan lapsille voidaan opet-
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taa myos romania. Perusoikeuksien uudistusta tukee myos paivihoitoasetus (293/1973),
jossa kasvatustavoitteisiin lisittiin romanien oman kielen ja kulttuurin tukeminen. Perus-
opetusta, lukiota ja aikuislukiota koskevaa lainsiddiantdd muutettiin siten, ettd saamenkie-
lisille, romanikielisille ja vieraskielisille lapsille voidaan opettaa oppilaan omaa didinkielti.

Kotimaisten kielten tutkimuskeskusta (nyk. Kotimaisten kielten keskus) koskevaa lainsai-
dintéd muutettiin vuonna 1.11.1996. Vuonna 1997 voimaan astunut muutos koskee myos
romanikielen tutkimusta ja huoltoa. Romanikielen huolto jidi romanikielen lautakunnan
hoidettavaksi, kun tutkimusvastuu siirtyi Kotuksesta Helsingin yliopistoon 2012 kahden
tutkijan mukana. (Grangvist, 2009; Lindstedt ym., 2009; Hedman, 2009.) Romanikulttuuria
ja -kieltd on voitu opiskella sivuaineopintoina (60 op) Helsingin yliopistossa vuodesta
2012 liahtien.

Romanikielen revitalisaatio

Romanikysymys on paitsi kielen myo6s kulttuurin kysymys. Romanikielelld on suuri mer-
kitys myos romani-identiteetin vahvistajana. Romanikieli on osa romanikulttuuria, tun-
nekieli, johon romanit samastuvat ja johon heilld on voimakas side. Romanilapsilla tulee
olla oikeus omaan kieleen, jonka kautta he voivat vahvistaa myds omaa kielellisti ja
kulttuurista identiteettidin. Yhteni tirkedni tavoitteena kielen elvyttimiselle on aloittaa
romanikielen opetus jo pdivikodeissa ja esikouluissa ja jatkaa opetusta aina peruskoulusta
yliopistoon asti. (Akerlund, 2002.)

Suomen romanikieli tarvitsee nopeita toimenpiteitid kielen elvyttimiseksi. Leena Hussin
mielestd paras tilanne vihemmistokielen kannalta olisi, ettd sitd kdytettiisiin sekd suulli-
sesti ettd kirjallisesti ja ettd sitid opetettaisiin kouluissa, kidytettidisiin korkeamman koulutuk-
sen kielend, tydelimissi, joukkoviestimissi ja hallinnossa. Elvytyksessd on kysymys kielen
asteittaisesta padsystd ldhemmais tasa-arvoa dominoivan kielen kanssa. Hussin mukaan
revitalisaatio saattaa olla myos sitd, ettd vanhempi sukupolvi opettaa oman heimonsa
kielen ja rupeaa kiyttimiin sitd tai ettd henkilot, jotka ovat oppineet oman kielensi vain
suullisesti, laajentavat kielitaitoaan myos kirjalliseen kiyttoon. (ref. Lindgren, 2000, 25-28.)
Keskeisid romanikielen taitoon vaikuttavia tekijoitd ovat koti, romaniyhteiso ja sen koko ja
kiinteys, kielen arvostus seki kielen opetus kouluissa ja kerhoissa. Romanikielen elinvoi-
maisuuden yllapitimiseksi on tirkedad sdilyttdi kieli toimivana ryhminsisdisessi kdytossi,
kotona ja sukulaisten luona sekd opettaa se lapsille ja nuoremmalle sukupolvelle. Kielen
elvyttimiseksi kouluopetus on tirkeid keino, mutta se ei voi tiysin korvata kotona saata-
vaa opetusta ja kielen kidyton harjoitusta. Oman kielen arvostus antaa omanarvontuntoa.
Tarkeintid kuitenkin on se, miten romanit itse arvostavat omaa kieltdin ja kidyttavit sitd
perheen ja sukulaisten keskuudessa. (Leiwo, 1996.)

Elvyttimisen tavoitteena on lisitd kieltd puhuvien miirii, laajentaa kielen kiyttoalueita
ja lisitd kielen elinvoimaisuutta. Romanikieli on uhanalainen kieli. Vain noin kolmasosa
romaniviestostd kayttaa sitd. Siksi kieli tarvitsee vahvan lainsdddiannollisen perustan. Tar-
vittaisiin oikeuksia kokoava romanikielilaki ja sen lisdksi erilliset sidnnokset erityislain-
sdadantdoon, kuten varhaiskasvatuslakiin. Keskeistd on, miten romaniviesto itse suhtautuu
kieleen. Arvostetaanko kieltd ja kdytetiinko sitd? Kayttoalueita voisi laajentaa kodin ja
koulun lisiksi myos mediaan, verkkoon ja sosiaaliseen mediaan. Nyt tarvitaan romani-
kielen elvytyshanke, joka lisdisi romaninkielen puhujien miirdd ja vahvistaisi romani-
identiteettii.
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Kielen elvytys ja sdilyminen edellyttivit romanikielen opiskelua esiopetuksesta aikuiskou-
lutukseen. Virallinen koko elimii kattava jirjestelmi romanikielen opetukseen nostaisi
kielen arvostusta. Elinikdisen kielenopiskelun ja harrastamisen tukeminen kaipaa myos
moninaista materiaalia, esimerkiksi katselu- ja lukukirjoja seki lastenohjelmia vauva- ja
leikki-ikiisille, romanisatuja, runoja, kuunnelmia sisiltavid ddnitallenteita, ikiryhmittidin
kohdennettuja sarjakuva-, puuha- ja uutislehtii.

Suomen romanikielen tutkimus

Suomen romanikielen tutkimusta on tehty jo 1700-luvun lopulta lihtien. Tutkimus on
painottunut 1900-luvulla enemmin romanikielisten sanojen keruuseen, laulujen ja vir-
sien sekid evankeliumien kidintimiseen. Uudempi sanakirja ja aineistotyo saivat alkunsa
1980-luvulta, joka jatkuu edelleen. Yleislingvistinen jakso sai alkunsa 2000-luvun alussa.
Tutkimusta romanikielestd ovat tehneet yksityiset henkilot, jotka ovat olleet kiinnostu-
neita Suomen romanikielestid. Heiddn tyonsid on ollut merkittdvi kielen taltioinnin seki
tutkimuksen osalta.

Romanikielen yhteiskunnallinen asema vahvistui, kun Kotimaisten kielten tutkimuskes-
kukseen (Nyk. Kotimaisten kielten keskus — Kotus) perustettiin romanikielen lautakunta
1997. Seuraavana vuonna Kotukseen palkattiin tutkijanvakanssilla yksi henkil6 ja myo-
hemmin 2002 perustettiin toinen tutkijantoimi. Kotuksen toiminta on perustunut pitkdin
kieliaineiston keruuseen ja tallentamiseen. Kielen standardisointity® on tilld hetkelld kie-
lilautakunnan ehki tirkein tehtdvi. Vuonna 2012 molemmat vakanssit siirtyivit Helsin-
gin yliopistolle. Samalla avautuivat mahdollisuudet opiskella romanikieltd ja -kulttuuria
sivuaineena Helsingin yliopistossa. Tulevaisuudessa opintokokonaisuus on varmasti viyli
my0s pitevien romanikielen opettajien valmistumiseen. Lisiksi yliopistotasoinen opetus
ja tutkimus lisddavit romanikieleen kohdistuvaa kiinnostusta ja arvostusta.
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Suomen viittomakieliset uuden uhan edessa

Pdiivi Raino

Suomen viittomakielisten juridinen asema on vahva, mutta viittomakielet uhanalai-
sempia kuin aiemmin. Aiemmin viittomakielisilld oli vahvat omat yhteisonsi, mutta
sisdikorvaistutteiden yleistymisen myotd suurin osa kuuroista lapsista kidy nykyisin
kuuleville tarkoitettua koulua, mikd on johtanut kuurojen koulujen nédivettymiseen.
Suomessa kiytetddn suomalaista ja suomenruotsalaista viittomakielta.

Suomi on yksi niistd harvoista maista, joissa viittomakielisten kielelliset ja kulttuuriset
oikeudet mainitaan perustuslakia myoten (733/1999; Council of Europe, 2005, 108-115).
Viittomakieliset voivat saada opetusta omalla kielelldin peruskoulusta toiselle asteelle
asti; he voivat opiskella didinkielensi tutkijoiksi, opettajiksi ja tulkeiksi. Laki vammaisten
tulkkauspalveluista (133/2010) turvaa sen, ettd viittomakieliset voivat harrastaa, tyosken-
nelld ja osallistua omalla kielellddn. Julkisen palvelun tiedonvilitysti sditelevin lain myoti
valtakunnallisessa tiedonvilityksessid otetaan myds viittomakieliset huomioon. (Oikeus-
ministerio, 2013; Kielilakikomitea, 2000.) Lisiksi uusi viittomakielisten oikeudet lainsii-
dinnossi kokoava viittomakielilaki (359/2015) velvoittaa viranomaiset edistimiin viit-
tomakielisten mahdollisuuksia kaikkinaisessa tiedon saamisessa viittomakielelld ja oman
kielensd kiyttimisessd. Suomen viittomakieliset eivit ole koskaan olleet lainsiadinndlli-
sesti yhtd suojatussa asemassa kuin nyt, ja kuitenkin viittomakieli on uhanalaisempi kuin
koskaan aiemmin.

Tarkkoja tietoja suomalaisten viittomakielisten lukumairista Suomessa ei ole. Heille suun-
nattuja tulkkauspalveluja kiyttdd nykyisin noin 3 900 henked (Kela, 2014). Viittomakielis-
ten etujirjestd Kuurojen Liitto arvioi 6 000-9 000 henkilon olevan piivittdin tekemisissi
viittomakielen kanssa (Oikeusministeri®, 2013, 14). Aidinkieleltiin viittomakielisii voivat
olla nimittdin my6s kuurojen vanhempien kuulevat lapset sekd muut perheenjisenet.
Viittomakieltd tyokielenddn kiyttavidkin, esimerkiksi ammattitulkkeja, on maassamme
noin kahdeksisen sataa (Kela, 2014). Lisdksi viittomakieli tarjoaa monille muille vammais-
ryhmille ainoan saavutettavissa olevan keinon saada opetusta ja olla vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten kanssa (Selin-Gronlund, Raind & Martikainen, 2014, 43).

Kuulon statuksella tai vamman laadulla ei kuitenkaan ole merkitystd viittomakielisen
henkilon kieli- ja kulttuuri-identiteettid madriteltdessd. Viittomakielisyys ja viittomakieliset
kulttuurit kaikkialla maailmassa rakentuvat sille kognitiiviselle kokemukselle, joka saadaan
kisilla, vartalolla sekd tunto- ja liikeaistin kautta maailmaa kolmiulotteisena hahmottavan
kielen kautta. Vaikka kielelliset symbolit vaihtelevatkin viittomakielesti toiseen (meilldkin
on loydettivissd huomattavia sanastollisia eroja suomalaisen ja suomenruotsalaisen kie-
lenmuodon vililld; Hoyer, 2005), viittomakielisilli on vahva tunne maitten rajat ylittivisti
visuaalisen kielen tajusta ja maailmanlaajuiseen kuurojen yhteis6on kuulumisesta. TAmi
yhteisollisyys perustuu samankaltaiseen kieli- ja kokemusmaailmaan seki yhteneviiseen
menneisyyteen, johon on aina liittynyt myos kielellistd syrjintdd ja riistoa. (Bauman, 2002,
Wallvik, 2001.)
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Viittomakielisten suomalaisten historia lyhyesti

Suomen viittomakielet kuuluvat kotoperiisiin vihemmistokieliimme (Oikeusministeri®,
2013, 14), silld ne ovat kehittyneet vihitellen siitd kielenmuodosta, jota kiytettiin maam-
me ensimmdisissd kuurojen oppilaitoksissa. Opetuskielen toi mukanaan 11 kouluvuoden
jalkeen kotiinsa palannut, itsekin kuuro Carl Oscar Malm (1826-1863). Lyhyen eliminsi
aikana hin ehti opettaa ensin vuonna 1846 Porvooseen ja mydhemmin Turkuun pe-
rustamissaan kuurojenkouluissa lihes sataa kuuroa lasta ja nuorta. Erdidt heistd jaivit
opettamaan uusia koulupolvia historiasta lasku- ja luonnonoppiin, tihtitieteeseen ja am-
mattiaineisiin asti viljellen samalla Malmilta omaksumaansa viittomakieltd ja siirtien sen
kirjoitetun suomen tai ruotsin ohella nuoremmilleen. (Raino, 2000; 2002.) Malm ja hinen
oppilaansa eivit suinkaan olleet poikkeuksia omana aikanaan. Kuuroja toimi tuolloin
yleisesti myds muualla Pohjoismaissa, Euroopassa ja Yhdysvalloissa niin koulujen opet-
tajina kuin rehtoreinakin; 1860-luvun lopussa heitid arvioidaan olleen yli puoli tuhatta.
(Salmi & Laakso, 2005, 52.)

Kuurojenkouluilla onkin kaikkialla ollut ratkaiseva merkitys kuurojen yhteisdjen ja viitto-
makielten synnyssi ja viittomakielen vilittymisessi. Sisdoppilaitosten myotd sai alkunsa
myo6s suomalainen kuurojen yhteiso, kun oppilaat solmivat kouluvuosiensa aikana elin-
ikdisid ystdvyyssuhteita, 10ysivit tulevan puolisonsa, perustivat perheen — jidden usein
ammatinharjoittajiksi koulupaikkakunnalleen. Aikalaisiinsa verrattuna huomattavan kou-
lusivistyksensi turvin nimi Suomen ensimmiiset viittomakieliset olivat aktiivisia myos
yhteiskunnallisesti, minki lisiksi he perustivat yha vield toimivia alueellisia yhdistyksidan
ja vuonna 1905 maamme ensimmiisen vammaisten etujirjeston, nykyisen Kuurojen Liiton.
(Salmi & Laakso, 2005, 20-111.)

Viittomakielten asema sivistyskielend muuttui kuitenkin dramaattisesti 1890-luvulle tul-
taessa, niin Suomessa kuin muuallakin Euroopassa ja Yhdysvalloissa, uuden puhetaitoa
korostavan pedagogi-sen aallon myo6ti. Viittomakielen nihtiin ainoastaan eristivin kuurot
omaan ryhméinsi. Kirjoitustaito ei endd riittinyt yhteyden luomiseen kuulevaan ldhiym-
paristdoon, silld suurin osa koulujen oppilaista oli kotoisin maaseudulta, jossa monesti vain
kuuro perheenjisen osasi kirjoittaa ja muu kotiviki hidin tuskin elehtid (Raino, 2002, 115).
Vuonna 1892 annetun asetuksen turvin Suomessakin siirryttiin puhemenetelmin kiyttoon.
Tama tarkoitti sitd, ettd puhetta ja huuliltalukua harjoitettiin kaikissa oppiaineissa, tietojen
ja taitojen opettaminen jii toissijaiseksi. (Suomen- ja ruotsinkielisistd kodeista kotoisin
olevat kuurot osoitettiin omiin opinahjoihinsa, minkid vuoksi nididen kahden ryhmin
viittomakielet alkoivat eriytyid.) Oppilaat pakotettiin puhumaan my6s keskeniin ja viitto-
misesta rankaistiin ruumiillisesti. T4dtd aikaa kuurojen opetuksessa kutsutaan oralismiksi.
(Salmi & Laakso, 2005, 144-209; Flinkman, 2004; Raike, 1997.)

Uusi pedagogia johti sithen, ettd kuurot itse alkoivat hiveti ja karttaa viittomista julkisesti.
Aluksi kahdeksaan sisioppilaitokseen, sittemmin myos pienempiin kunnallisiin kuuro-
jenkouluihin tulleet uudet sukupolvet oppivat vuosikymmenten ajan viittomisen salaa
vanhemmilta oppilailta sekd niiltd harvoilta, joilla oli kuurot vanhemmat ja joiden koti-
kieleni oli viittomakieli. 1900-luvun alussa vaikuttanut puhdasrotuisuuden ihanne johti
myos siihen, ettd vuodesta 1929 alkaen perinnollisesti kuurojen (joita on kuitenkin vain
5 %) avioliitot pyrittiin lailla estimidn; lisdksi kuuroja naisia steriloitiin. Laki kumottiin
vasta vuonna 1969 Kuurojen Liiton voimakkaan painostuksen jilkeen. (Salmi & Laakso,
2005, 200-209.) Mutta viittomakieli eli timidnkin vaikean vaiheen yli: viittomakielelld seu-
rusteltiin ja sitd kiytettiin vilkkaassa kulttuuri-, urheilu-, harrastus- ja yhdistystoiminnassa
sekd kirkollisissa toimituksissa.
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Koska oralistisella opetusmetodilla saavutetut tulokset niin puhetaidoissa kuin oppimis-
tuloksissakin olivat vain vilttivid, viittomien kiytto alettiin sallia jilleen — Kuurojen Liiton
pitkillisen vaikutustyon myo6td — kuurojen opetuksessa 1970-luvun lopusta lihtien. Samoi-
hin aikoihin alkoi viittomakielen tieteellinen tutkimus, viittomakielinen tulkkikoulutus ja
lopulta, 1990-luvun alussa viittomakielinen luokanopettajakoulutus. Samana vuonna 1995,
kun perusoikeusuudistukseen sisillytettiin viittomakielisten kielelliset oikeudet, otettiin
Suomessa kiyttdon kuurojen ja kuulovammaisten kuntoutukseen tullut innovaatio: sisi-
korvaistute. (Ks. Salmi & Laakso, 2005, 275-463.) Leikkauksella sisikorvaan asennettava
kuulon apuviline, sisikorvaistute, mahdollistaa paremmin kuin mikidin aiempi kuuloa
korjaava laite puhutun kielen kuulonvaraisen havaitsemisen ja oppimisen. Nykyisin se
asennetaan lihes kaikille kuuroina syntyneille lapsille mahdollisimman varhain, jopa alle
vuoden ikidiseni. Lihes 80 prosenttia istutetta kayttivistd kuuroista lapsista kiykin tavallis-
ta koulua, ja noin puolet heistd selvidid ilman tulkkia tai avustajaa. Heilld viittomakieli on
jo korvautunut valtakielelld, ja he kiyvit kouluaan useimmiten yksin, ilman vertaisseuraa.
(Martikainen & Raino, 2014.)

Unescon (2003) mukaan minki tahansa kielen sdilymiseen kohdistuu vakava uhka, jos
kieltd kiyttivien lasten miird vihenee. Vuonna 2014 didinkieleltidn viittomakielisid oli
jaljella alle sata oppilasta, jotka olivat hajallaan kuudessatoista koulussa. Kolme vuosi-
kymmentd aiemmin Suomessa oli alle parissakymmenessi kuurojenkoulussa yli neljdsataa
oppilasta. Nyt vain kolmessa koulussa oli enemmin kuin viisi viittomakieltd kidyttivai.
Unescon uhkakuvan mukaisesti viittomakielen siirtyminen sukupolvelta toiselle, samoin
kuin koulun tarjoama viittomakielinen yhteisollisyys ovat murenemassa. (Selin-Gronlund,
Raino & Martikainen, 2014, 10-12.) Suomenruotsalaisten kuurojen oppilaitos Porvoossa
sulki ovensa jo 1990-luvulla pienenevien oppilasmiirien takia. Nyt suomenruotsalaista
viittomakieltd osaavia on endd kolmisensataa henkilod (Hoyer, 2005; Kela, 2014). Ilman
radikaaleja tukitoimia sama kohtalo néyttdisi uhkaavan suomalaistakin viittomakieltd, joka
on lihes kaksi vuosisataa siirtinyt sukupolvelta toiselle tietoa kuurojen henkiloiden eli-
mistd ja maailmankuvasta.

Kielen merkitys yhteisélle ja yhteison merkitys kielelle

Kuurojenkoulujen perustamisesta lidhtien viittomakielisiksi kasvaneet oppilaat hakeutuivat
vartuttuaankin toistensa seuraan, ensin yhteiseltd koulupolulta aviopuolisonsa 16ytineit-
ten kuurojen yksityiskoteihin, koulujensa vuotuisjuhliin ja kirkollisiin viittomakielisiin
tilaisuuksiin. Vanhempi viittomakielisten polvi kokoontuu yhi viikoittain, kuten 1800-lu-
vullakin, eri puolille Suomea perustettuihin yhdistyksiin tarinoimaan, viittelemiin ja
harrastamaan omalla kielelli4dn. Yhdistysilloissa nautitaan viittomakielisestd runoudesta
ja kuorolaulusta, harjoitellaan nidytelmii ja kansantanhuja taikka keskustellaan bridgen tai
vaikkapa moottoripyoriharrastuksen d4relld. Nuoremmilla taas kohtaamispaikat seki har-
rastukset vaihtuvat trendien mukaan, ja ystiavit 1oytyvit myos verkosta, ympiri maailmaa.

Viittomakieli on nyt kaikkien saavutettavissa, ja se on my6s tutkijoiden huolenpidon alla.
Siitd laaditaan jatkuvasti pdivittyvid verkkosanakirjoja, kieltd huolletaan viittomakielen
lautakunnassa, sen parissa toimii lukuisia kielentutkijoita ja sille on nimetty yliopistollinen
oppituolinsa Jyviskylin yliopiston Viittomakielen keskukseen. Kirjoitetun kielenmuodon
puutteestakaan viittomakielen ei endi tarvitse kirsid, silld vudet mediaympiristdt mah-
dollistavat timin kolmiulotteisesti tilassa liikkuvan kielen tallentamisen, toistamisen ja
rajattoman julkaisemisen. Vuonna 2014 verkkopalveluna ovensa avanneen Viittomakieli-
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sen kirjaston tavoitteena onkin koota runsaasti viittomakielistd materiaalia vapaasti kaik-
kien saataville, silld viittomakielelld kuvitetun oppimateriaalin tuotanto oli sekd painetun
median analogisten videotallenteiden aikana hankalaa ja kallista ja siksi my6s vihiista.

Viittomakielen brindi on tilld hetkelld parempi kuin koskaan. Viittomakieliselld taiteella
voi jopa saada elantonsa, kun esimerkiksi Teatteri Totti ja rAppiri Signmark tekevit viit-
tomakielistd elimidid tunnetuksi muille niin Suomessa kuin ulkomaillakin. Jyviskyldin on
parissa vuosikymmenessd muodostunut akateeminen viittomakielinen yhteiso, jonka toi-
mintaan myos viittomakielisiksi luokanopettajiksi valmistuvat ovat osallistuneet aktiivisesti
vuosituhannen vaihteesta lihtien. Mutta verkko- ja digiajasta huolimatta niin akateemisille
viittomakielisille tutkijoille ja opettajille kuin my6s sanataiteilijoille ja teatterinharrasta-
jillekin on yhi tirkedd kokoontua yhteen, esimerkiksi eri puolilla Suomea pidettiville
Kuurojen kulttuuripiiville. Vaikka koulujen oppilasryhmii sielld ei ndy kuten ennen, kieli
siirtyy elimédin niitten viittomakielisten nuorten kisiin, joiden vanhemmat ovat kuuroja.

Voiko siis viittomakielen eliminlanka ohentua ja katketa siitikin huolimatta, ettd kie-
lella on ennennidkemittdmin vahva yhteiskunnallinen asema ja se eldd yhteisOssdin
voimallisempana kuin koskaan sitten 1800-luvun? — Vastausta on odotettava vield parin
sukupolven ajan.
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Muut Suomessa puhutut véhemmistokielet

Kristiina Teiss

Vuonna 2014 muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea puhui didinkielendin 5,7 %
maamme viestostd. Samana vuonna yli 5000 puhujan rajan ylitti 37 kieltd. Vieras-
kieliset keskittyvit erityisesti suuriin kaupunkeihin. Noin kolmasosaa vieraskielisten
didinkielistd opetetaan koulussa omana iidinkielend. Vuonna 2012 oman 4idinkie-
len opetusta jirjestettiin 54 eri kielessi.

"Monikielisyys ei ole tulossa — se on jo tdilld.”
(Dufva & Pietikdinen, 2009, 12)

Yhtd kauan kuin Suomeen on muuttanut ihmisid eri maista, on tdilli myos puhuttu ja
kiytetty eri kielid virallisten kielten lisiksi. Esimerkiksi 1870-luvulla Helsingin viestosti oli
suomenkielisid 25,8, ruotsinkielisid 57,0, vendjankielisid 12,1 ja saksankielisid 1,7 prosent-
tia (Latomaa, 2012, 526). Osaa muista kielisti, kuten saamea, romanikielti, viittomakielii,
tataaria ja jiddisid sekd karjalan kieltd, on puhuttu Suomessa jo kauan (Valtioneuvoston
kielikertomus 2013). Muun muassa karjalan kieli on saanut Suomessa vuonna 2009 eri-
tyisaseman, sen puhujia arvioidaan olevan noin 5 000 henkilo4 (Sarhimaa, 2013, 3). T4lla
hetkelld Suomessa puhutaan noin 150 kieltid didinkielena.

Maahanmuuton historia ja syyt

Maahanmuuttajiin vihemmistdind seki heidin kieliinsd on alettu kiinnittid enemmin
huomiota monimuotoisen maahanmuuton yleistyttyd 1990-luvulta ldhtien (ks. Latomaa &
Suni, 2011, 111). Silloin maahanmuuton kasvuun vaikuttivat turvapaikanhakijoiden mia-
ran lisddntyminen, pakolaisten vastaanoton kasvu seki entisen Neuvostoliiton alueelta
muuttavat paluumuuttajat.

Maahanmuuton syyt vaikuttavat myos Suomessa puhuttaviin kieliin. Nyky4din maahan-
muuttajia tulee Suomeen avioliiton kautta, toihin tai opiskelemaan monesta EU-maasta ja
muualtakin maailmalta. (Migrin historia pihkindnkuoressa. 2000-luku: Migri 20 vuotta.)
Eniten muutetaan edelleen perhesyistd — joko avioitumisen tai perheenyhdistimisen pe-
rusteella. Tyoperusteinen maahanmuutto on lisddntynyt varsinkin 2000-luvulla. Lisdksi
Suomeen saapuu kiintiopakolaisia ja turvapaikanhakijoita: vuodesta 2001 alkaen kiintio-
pakolaisten midrd on ollut 750 henkil6d, myonteisid padtoksid turvapaikkahakemuksiin
on tehty vuosittain keskimiirin 500-900 (Suomi ja pakolaiset. www.kotouttaminen.fi).

Suomessa asui vuoden 2013 lopussa 68 946 kaksikulttuurista paria ja perhettd. Lukumairi
on kasvanut kahdessa vuodessa yli 5 000 perheelld. Arvioilta noin puolet kaksikulttuu-
risista perheistd on lapsiperheitid. (Kahden kulttuurin parit ja perheet Suomessa — tilasto-
katsaus 2013.)
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Yleisimmdt kieliryhmat

Vuonna 2014 oli Suomessa muita kuin suomea, ruotsia tai saamea ididinkielendin puhuvia
310 3006 eli 5,7 prosenttia viestostid. Ulkomaiden kansalaisten osuus oli 4 prosenttia vi-
estostd. Maahanmuutto ja monikielistyminen keskittyvit pddasiallisesti seuraaviin suuriin
kaupunkeihin (suluissa vieraskielisten prosenttimiiri viestostd): Helsinki (12,8 %), Espoo
(12,3 %), Vantaa (13,2 %), Turku (9,2 %), Tampere (6,3 %), Oulu (3,1 %). (Suomen viralli-
nen tilasto SVT.) Vuoteen 2030 mennessid Helsingin seudulla asuisi taustaltaan vieraskie-
lisid noin 18 prosenttia seudun koko viestostd (Helsingin kaupungin tietokeskus 2013).

Vuoden 2014 lopussa Suomessa oli 37 eri vieraskielistd ryhmii, jotka ylittiviat 1 000 puhu-
jan, ja 14 ryhmii, jotka ylittivit 5 000 puhujan rajan. Vieraskielisten miirin kasvun lihes
kolminkertaistuminen kymmenessi vuodessa nikyy oheisesta taulukosta, jossa on esitetty
puhutuimpien kielten mairit seki vieraiden kielten puhujamiirit yhteensi vuosina 2004
ja 2014. (Suomen virallinen tilasto SVT.)

kieli 2004 2014
vendi 37 253 69 614
viro 13784 46195
englanti 8 345 16732
somali 8096 16721
arabia 6589 14 825
kurdi 4757 10 731
kiina 4172 10110
albania 4 808 8754
persia 2790 8103
thai 2 650 8038
vietnam 4031 /532
kaikki kielet 133183 310 306

Kaikissa niissi kielissd annetaan oman ididinkielen opetusta. Kymmenen yleisimmin pu-
hutun kielen joukosta veniji, englanti, kurdi, albania ja persia kuuluvat samaan, indo-
eurooppalaiseen kielikuntaan; seitsemissi kielessi kymmenesti kidytetdin muuta kuin
latinalaista kirjaimistoa. Lyhyet kuvaukset suurimmasta osasta Suomessa puhutuista kielis-
ta 1oytyvit julkaisusta Selvitys Suomessa didinkieleksi rekisteroityjen kielten sanakirjoista
(Kristiansson, 2010).

Kielten ja kulttuurien séilyminen ja yllapito

Maahanmuuttajien kielten elinvoimaisuus riippuu muun muassa seuraavista tekijoisti:
B Milld tavalla kieltd pidetddn ylld vihemmistoryhmien sisilld?

B Miten kieli vilittyy seuraaville sukupolville?

B Millaista tukea se saa ympirdivistd yhteiskunnasta?

Varsinkin monikielisissd perheissid on kiinnitettdvi erityisti huomiota vihemmistokielen
tukemiseen.
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Vihemmistokielten status vaikuttaa myos sithen, minki verran kielid kidytetiin nuorison
tai eri sukupolvien kesken — korkeampaa hierarkiaa nauttivia kielid puhutaan mieluum-
min, niitd osaavat myos suomalaiset ja niiden sdilymiseen on paremmat edellytykset.
Kielet, joilla ei ole saatavilla kirjallisuutta tai nykyaikaista monipuolista audiovisuaalista
aineistoa, ovat myos heikommassa asemassa. Esimerkiksi somalinkielistd kirjallisuutta
nuorille ei 16ydy vield tarpeeksi.

Kielten heikkoon tai vahvaan asemaan voivat vaikuttaa seuraavat seikat:

B saatavilla oleva kirjallinen tai nykyaikainen audiovisuaalinen materiaali

B kielen asema muualla maailmassa (onko virallisessa tai valtakielen asemassa mis-
s44n maassa)

B kielen status suomalaisessa yhteiskunnassa (opiskellaanko Suomessa yleisesti ky-
seistd kieltid)

B maantieteellinen tai muu yhteys kieltd puhuviin maihin ja sukulaisiin (internet,
mahdollisuus matkustaa)

B Kieltd puhuvan vihemmistoryhmin jirjestiytyminen Suomessa.

Monet vieraskielisten ryhmit ovat perustaneet yhdistyksid, joiden puitteissa jirjestetdin
omakielistd ja kulttuuritoimintaa: kieli- ja harrastuskerhoja, tapahtumia seka juhlia. Yhdis-
tysten jarjestimi avoin toiminta ja tapahtumat luovat my6s kulttuurisia siltoja valtavieston
ja eri ryhmien vilille.

Oman didinkielen opetusta

Noin kolmasosaa Suomessa didinkieleni puhutuista kielistd opetetaan koulussa omana
didinkielend. Esimerkiksi syksylld 2012 oman didinkielen opetusta jirjestettiin 54 eri kieles-
td. Vuonna 2012 suomalaiseen perusopetukseen osallistui 25 350 vieraskielistd oppilasta
(Kumpulainen, 2014, 16) ja niisti omaa ididinkieltiin opiskeli 13 914 oppilasta. Eniten
osallistui oman didinkielen tunneille venijiia (4 056), somalia (2 199) ja arabiaa (1 154)
puhuvia oppilaita. (Omana ididinkielend opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden
midrit vuonna 2012.)

Tietoa ja neuvontaa maahanmuuttajien kielilla

Monissa kunnissa on 2000-luvulla ldhtien alettu kehittdd monikielisid palveluja. Puhutuim-
milla maahanmuuttajakielilli on palveluja tai tietoa tarjolla suurimmissa kaupungeissa,
kuten Helsingissd, Tampereella, Turussa, Espoossa ja Vantaalla, neuvoja saa seki erilaisista
neuvontapisteistid ettd monikielisiltd verkkosivuilta, kuten infopankki.fi.
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Julkaisun kirjoittajat

YTM Ulla Aikio-Puoskari toimi opetusministerion asettaman Saamelaisten koulutusasi-
ainneuvoston (Samiid skuvlendssiidraddi) paitoimisena sihteerind vuosina 1987-1996. Sen
jalkeen hin on tydskennellyt Saamelaiskirdjien (Samediggi) koulutus- ja oppimateriaali-
toimiston esimieheni, virkanimikkeeni koulutussihteeri. Aikio-Puoskari on Oulun yliopis-
ton Giellagas-instituutin tohtorikoulutettava, erityisalanaan saamelaisoppilaiden kielelliset
ihmisoikeudet Pohjoismaiden oppivelvollisuuskouluissa.

FM Anu Halvari toimii Opetushallituksessa opetusneuvoksena vastuualueenaan luki-
on vieraisiin kieliin, erityisesti englannin kieleen liittyvit kysymykset. Hin oli mukana
sekid perusopetuksen ettd lukion opetussuunnitelmien perustetyossi toisen kotimaisen ja
vieraiden kielten osuuksien laadinnassa ja johti laadintatyotd lukion osalta. Ennen Ope-
tushallitukseen tuloaan hin on toiminut lukion englannin lehtorina Muuramen lukiossa
sekd Soveltavan kielentutkimuksen keskuksessa, Jyviskylin yliopistossa, muun muassa
yleisten kielitutkintojen kehittimistehtivissa.

FM Minna Harmanen toimii Opetushallituksessa opetusneuvoksena vastuualueenaan
didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineeseen ja erityisesti suomen kieli ja kirjallisuus -oppimai-
rd4n liittyvit kysymykset seki taiteen perusopetuksen sana- ja teatteritaiteen asiat. Hin
on tyoskennellyt ennen Opetushallitusta didinkielen ja kirjallisuuden lehtorina Helsingin
yhteislyseossa ja toiminut Aidinkielen opettajain liiton puheenjohtajana.

T™, (M.R.E) Henry Hedman on toiminut romanikielen opettajana vuodesta 1978 lih-
tien. Hin on Kotimaisten kielten keskuksen romanikielen lautakunnan sekd Opetushal-
lituksen alaisen romanikulttuurin ohjaajan tutkintotoimikunnan puheenjohtaja. Hedman
on toiminut laaja-alaisesti romaniasioiden asiantuntijana niin kotimaassa kuin Euroopan
neuvostossa. Lisdksi hin on kiddntinyt useita teoksia romanikielelle sekd tehnyt romani-
kielistd oppimateriaalia.

FM Annamari Kajastolla on pitkd kokemus yldasteen ruotsin ja englannin opettajan
tyostd Helsingissd. Hin on kirjoittanut B-ruotsin oppikirjasarjan ja valtakunnallisia ruotsin
kokeita sekd toiminut kouluttajana usean vuoden ajan. Annamari Kajasto koordinoi Kieli-
tivolia ja kansainvilistimishankkeita Helsingin opetusvirastossa 2009-2014 seki oli mu-
kana perusopetuksen uusien opetussuunnitelman perusteiden vieraiden kielten osuuksia
laatineessa tyoryhmissi. T4lld hetkelld Annamari Kajasto on ruotsin ja englannin opetta-
jana Jarvenpiin yhteiskoulussa.

FT Jyrki Kalliokoski on suomen kielen professori Helsingin yliopistossa. Hinen tutki-
musalojaan ovat suomi toisena kielend, tekstintutkimus ja kaunokirjallisuuden kielen tut-
kimus. Kalliokoski oli jiseneni perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden suomi
toisena kielend ja kirjallisuus -tydoryhmissi.

FT Katri Karjalainen toimii Vaasan yliopistossa Monikielisyysinstituutin projektijohta-

jana. Karjalainen toimii Luokkatandem-hankkeen koordinaattorina. Hin on erikoistunut
toisen kielen omaksumiseen ja tandemoppimiseen.
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FM Johanna Kumenius opettaa didinkieltd ja kirjallisuutta ylikoulussa ja lukiossa Hel-
singin ranskalais-suomalaisessa koulussa. Hin oli jiseneni perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteiden suomen kieli ja kirjallisuus -tyoryhmaissa.

FM Marisa Kongis toimii Vantaalla Martinlaakson lukiossa italian- ja espanjanopettajana
sekid Kauppiaitten Kauppaoppilaitoksessa erityisopettajana.

FT Minna-Riitta Luukka on Jyviskylin yliopiston suomen kielen professori, jonka eri-
tyisalaa ovat didinkielen ja kirjallisuuden opetus ja oppiminen, monilukutaito, tekstitaidot,
kirjoittamisen arviointi seki tekstien ja diskurssien tutkimus. Hin oli mukana perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden suomen kieli ja kirjallisuus -tydryhmissi ja toimii
Ylioppilastutkintolautakunnan iidinkielen jaoksen puheenjohtajana. Hin oli jiseneni
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 laaja-alaisia luku- ja kirjoitustaitoja
sekd, kieli- ja kulttuuritietoista koulua pohtineessa tyoryhmissi.

KL, FK Paula Mattila toimii Opetushallituksessa opetusneuvoksena vastuualueenaan
yleissivistivin koulutuksen kansainvilistimiseen seki kieltenopetukseen liittyvid asioi-
ta. Hin edustaa Suomea Euroopan neuvoston nykykielten keskuksessa ECML:ssd. Hin
oli mukana sekid perusopetuksen ettd lukion opetussuunnitelmien perustetyossi toisen
kotimaisen ja vieraiden kielten osuuksien laadinnassa. Aikaisemmin hin mm. toiminut
ammattikorkeakoulun kv-piillikkond ja Suomen englanninopettajat ry:n ja Suomen ruot-
sinopettajat ry:n sihteerini.

FM Kari Moilanen on venijin ja englannin lehtori Eiran aikuislukiossa, lisiksi hin
on opettajankouluttaja ja tietokirjailija. Moilasen erityisid kiinnostuksen alueita ovat
olleet vieraiden kielten oppimisvaikeudet ja oppiminen yleensi sekd maahanmuuttajien
kieltenopetus. Hin oli mukana lukion opetussuunnitelman perusteiden toisen kotimaisen
kielen ja vieraiden kielten osuuksien piivitystyossi.

FM Anna-Kaisa Mustaparta on Opetushallituksen opetusneuvos. Hinen vastuualuee-
naan on perusopetuksen vieraiden kielten ja toisen kotimaisen kielen opetukseen liittyvit
kysymykset sekd vendjin opetus vieraana kieleni kaikilla asteilla. Hin toimi puheenjoh-
tajan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 toisen kotimaisen kielen
ja vieraiden kielten sekd kaksikielisen opetuksen osuuksia laatineessa tyoryhmissi ja
osallistui myo6s lukion opetussuunnitelman perusteiden toisen kotimaisen ja vieraiden
kielten osuuksien piivitykseen. Ennen Opetushallitukseen tuloaan hin tyoskenteli Hel-
singin yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa venijin, englannin ja suomi toisena kieleni
—didaktiikan lehtorina.

FT Leena Nissila on opetusneuvos ja yksikon piillikkd Opetushallituksessa. Opetus-
suunnitelman perusteiden laadinnassa hin on vetinyt seuraavia tydryhmii: suomi ja ruotsi
toisena kielend, oppilaan oma didinkieli ja muut didinkielet (saame, romani, viittomakieli).
Ennen Opetushallitukseen tuloaan hin on muun muassa opettanut eri kouluasteilla seki
tydskennellyt opettajien peruskoulutuksen ja tiydennyskoulutuksen parissa.

FM Tuulikki Noras opettaa suomea toisena kielenid seki ididinkieltd ja kirjallisuutta
Martinlaakson lukiossa Vantaalla.
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FT, professori Pirkko Nuolijarvi on Kotimaisten kielten keskuksen johtaja. Hinen eri-
koisalansa on sosiolingvistiikka, ja hin on ollut mukana monissa kielioloihin ja kielipoli-
tilkkaan liittyvissd kansallisissa ja pohjoismaisissa hankkeissa. Hin on oikeusministerion
alaisen kieliasiain neuvottelukunnan varapuheenjohtaja.

FM, MA Gun Oker-Blom toimii opetusneuvoksena Opetushallituksen ruotsinkielisessi
toimintayksikossd. Hinen vastuualueensa Opetushallituksessa on lukiokoulutus sekd 4i-
dinkieli ja kirjallisuus sekd muut kieleen ja kulttuuriin liittyvit kysymykset ruotsinkielisissi
kouluissa. Hin osallistui perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelman perusteiden didin-
kielen ja kirjallisuuden osuuksien laadintatyohon. Hin on toiminut myos Pohjoismaiden
Suomen instituutin / Pohjoismaisen kulttuuripisteen johtajana.

FM Joanna Ovaska on toiminut helsinkildisessd lukiossa kieltenopettajana 2000-luvun
alusta ja ollut mukana useissa pedagogisissa kehittimishankkeissa. Viime vuosina hin on
my0s kouluttanut opettajia tieto- ja viestintidteknologian opetuskiytossi, arvioinnin muu-
toksessa seki ilmiopohjaisessa oppimisessa ja ollut mukana uuden opetussuunnitelman
suunnittelutyossa.

FT Michaela P6rn on suomen kielen didaktiikan professori Abo Akademissa. Porn toimii
Luokkatandem-hankkeen johtajana. Hin on erikoistunut kielten opettamiseen, toiminta-
tutkimukseen, suomen opetukseen toisena kotimaisena kieleni ja tandemoppimiseen.
Hin osallistui toisen kotimaisen ja vieraiden kielten opetuksen perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteita laatineen tyoryhmin tyoskentelyyn.

FT Piivi Raino on tulkkausalan yliopettaja Humanistisessa ammattikorkeakoulussa. Hin
on tutkinut suomalaisen viittomakielen rakennetta ja historiaa seki viitottujen kielten
demografista kehitystd. Tulkkauksen ja kddntimisen opetuksessa hinen erityisalaansa
ovat kielensisidinen tulkkaus ja tekstitys sekid av-kdidntiminen viitottujen ja puhuttujen
kielten vililla.

FM Katriina Rapatti tyoskentelee didinkielen ja kirjallisuuden lehtorina sekid S2-opetta-
jana Vantaalla Lehtikuusen koulussa. Vuodesta 2008 lihtien hin on toiminut myos opet-
tajien tdydennyskouluttajana kielitietoisesta opetuksesta, S2-opetuksesta, opetuksen ar-
vioinnista ja genrepedagogiikasta. Hin osallistui suomi toisena kielenid perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita laatineen tydryhmin tyoskentelyyn.

FT Sauli Takala, professori emeritus opiskeli englantia ja ruotsia Jyviskylin kasvatus-
opillisessa korkeakoulussa tarkoituksenaan tulla kielenopettajaksi. Ennen valmistumistaan
hin tuli mukaan kokeiluperuskoulujen yhteisten kielikokeiden kehittimistoimintaan ja
peruskoulun kielenopetuksen tulosten seurantaan. Kielitaidon arvioinnista tuli hdnen pida-
asiallinen tutkimuskohteensa. Hin toimi usean vuoden ajan ylioppilastutkintolautakunnan
jdseneni ja sensorina. Hinen toinen merkittdva toiminta-alueensa on ollut kielikoulutuk-
sen suunnittelu ja sen tuloksellisuuden arviointi. Hin on toiminut aktiivisesti myos niiden
alueiden kansainvilisissd hankkeissa, erityisesti Euroopan neuvoston kieliprojekteissa.
Hin on ollut alusta asti mukana Eurooppalaisen vieraiden kielten viitekehyksen kehit-
tamistyOssd, mikd toiminta edelleen jatkuu. Hin on julkaissut laajasti suomen, ruotsin ja
englannin kielelld kielikoulutusta kisittelevistd teemoista. Hin on toiminut vastaviittdjini
lihes viisikymmenti kertaa Suomessa, Ruotsissa ja Norjassa.

137



FM Kristiina Teiss toimii maahanmuuttajatyon koordinaattorina Tampereen kaupun-
gin monikielisessd maahanmuuttajainfo Mainiossa, jossa hin on piivittiin tekemisissi
maahanmuuttajien ja monikielisyyden kanssa. Teiss on toiminut 2000-luvulla sekd oman
didinkielen (viron) opettajana ettd opettanut aikuisille suomea toisena kieleni. Teissin
tekeilld oleva viitoskirja kisittelee lasten kaksikieliseksi kasvamista perheiden kielipoli-
tilkan nidkokulmasta.

FM Marja Tuomi tyoskentelee luokanlehtoria Tampereen yliopiston normaalikoulussa.
Hinen kiinnostuksen kohteitaan ovat opetussuunnitelman toteutukseen, erityisesti kie-
lentimiseen ja monilukutaitoon, liittyvit pedagogiset kokeilut alakoulussa. Hin on ollut
jasenenid perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden suomen kieli ja kirjallisuus
-tyoryhmissi.
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