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Kritisk laskunnighet — medvetenhet om texternas
Ideologiska kopplingar
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P

Idag talas det mycket om kritisk laskunnighet. Kritisk laskunnighet anses vara en
nddvandig kunskap, eftersom behovet av kritisk lasfardighet framhavs under dessa
tider av falska nyheter, rykten och trollfabriker. Kritisk ldaskunnighet ar en nyckel-

kompetens hos varje medborgare frdn barndomen till vuxenlivet.

Under de senaste decennierna har den kritiska laskunnighetspedagogiken varit stark
runtom i varlden (Rogers & O'Daniels, 2015), och den ar central dven i de finska
styrdokumenten for undervisning och utbildning fran Idgstadiet till gymnasiet. Till
exempel bade i grunderna for laroplanen fér den grundlaggande utbildningen (2014)
och i grunderna fér gymnasiets laroplan (2015) namns kritisk granskning, kritiskt
tankande och kritisk bedomning i sdval omfattande kunskapsomrdden eller
temaomrdden och beskrivningen av arbetssdtten som i malen for och innehdllet i
olika laroamnen. Inom gymnasieutbildningen ar till och med individer som kan
tdnka kritiskt och sjdlvstdndigt (Utbildningsstyrelsen, 2015, 12) ett centralt mal.
Kritisk laskunnighet namns daremot endast i larodmnet modersmal och litteratur
och i dess olika larokurser, innehdll och beskrivningar av goda kunskaper. I malen
for gymnasiets laroamne modersmal och litteratur ingdr kritisk laskunnighet séarskilt i
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kursen Texter och pdverkan. Kritiskt tdnkande och kritisk laskunnighet ar dock inte
separata fardigheter utan nara férknippade med varandra.

Vilken roll har kritisk lasfardighet i textlasning i din undervisning?

Betydelsen av kritisk laskunnighet som en del av skolundervisningen ar vida erkand
runt om i vérlden. Detta 3dterspeglas ocksd i forskningen Gverallt i varlden. De
amerikanska forskarna Rebecca Rogers och Katherine O'Daniels (2015) har gjort en
Oversikt av internationella vetenskapliga artiklar om kritisk laskunnighet och
undervisning 1990-2012. Oversikten visade att forskningen i &mnet har 6kat i allt
snabbare takt under perioden. Dessutom har artiklarnas innehallsmassiga betoning
forandrats. Annu under 1990-talet presenterade en stor del av artiklarna praxis for
undervisning i kritisk laskunnighet, medan andelen sddana artiklar har minskat
sarskilt under 2010-talet och antalet artiklar som presenterar forskning i
undervisningspraxis har okat. Rogers och O'Daniels (2015) drar slutsatsen att det
har att géra med att forskarna inte langre behdver évertyga lararna om vikten av
kritisk laskunnighet. Hur forhdller sig lararna pa din egen arbetsplats till
kritisk laskunnighet? Diskuterar ni vikten av dessa fardigheter och utmaningarna
med att léra ut det bland kollegerna? Funderar ni ocksa tillsammans pd vad kritisk
laskunnighet egentligen ar?

Kritisk laskunnighet: Frdgor om makt och ideologi

Enligt dagens uppfattning ar texter och att arbeta med dem alltid kulturellt och
samhadlleligt betingat. Varje samhélle har sina egna kommunikativa mal och sétt att
anvanda spraket och texter. Spraklararna kom med idéer till grammatikévningar i
Tabletskolan eller Pedanet och talar om ordklasser och kongruens, medan elever
och studerande medan de spelar natspel blir gankade och hookar. Olika satt att
anvanda texter ar ocksd forknippade med olika vérderingar, attityder och
uppfattningar. I stallet for textfardigheter talar man om textpraxis som omfattar en
grupps texter, deras anvandningssatt och tillhérande varderingar (Mills, 2016;
Lankshear & Knobel, 2003). Texterna och anvandningen av dem &r ocksd alltid
forknippade med ideologiska aspekter och maktperspektiv. Vissa texter vardesatts
mer an andra och viss praxis nar det gadller texter anvands endast av personer i
maktstallning och tjanar deras verksamhet. (Luukka, 2009.)

Lararen bor fundera 6ver sina varderingar i anslutning till texterna. Hur varderar
jag mina elevers textvaridar? Hur bygger jag en bro mellan elevens och
skolans textvarldar i min undervisning? Dessa fragor ar ocksd forknippade med
maktperspektiv, eftersom lararen i skolan har mer makt att valja material och
arbetssatt an eleverna. Ofta fér elevernas egna texter en mindre vardefull roll, till
och med en roll som tids-utfylinad. Laroboken har fortfarande en central stallning i
undervisningen i mdnga laroamnen laroamnen (t.ex. Vinterek, 2010; Saario m.fl.,
2018). Redan lararens beslut att anvénda en larobok under lektionen a@r makt-
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utévning, likasa beslutet om hur boken anvénds och vilkka andra material som
anvands. I vilken man kan eleverna i realiteten paverka valet av texter och
arbetssatt i undervisningen?

Dessutom sammanflatas makten med texterna och deras sprdkliga val, eftersom de
texter som anvands i undervisningen &terspeglar varderingarna i den kontext dar de
uppkom och anvands. I undervisningen ifrdgasatts i allmanhet inte larobokens
innehdll, uttryckssatt eller de ideologiska dimensioner som den 3dterspeglar. Skolans
larobok ar till for att tilldagna sig kunskap och granskas i regel inte kritiskt, som
exempelvis madnga medietexter. Larobockerna ger till exempel latt intrycket av att
kunskapen inom olika sektorer &r statisk och inte kan ifrdgasattas, eftersom man i
ordvalen i dem knappast lyfter fram osdkerhet i anslutning till kunskapsbildningen
eller kunskaperna (Schleppegrell & de Oliveira, 2006). I undervisning som utvecklar
det kritiska tdankandet kan och bor ocksd laroboken granskas nér det galler de
innehdllsméssiga och sprakliga valen i den (Helgason, 2010). Det dskadliggors nedan
med hjalp av exempel.

Frdgor som galler makt och ideologier ar centrala med tanke pd kritisk laskunnighet
och undervisning i det. Begreppsmassigt betraktas kritisk laskunnighet ofta som en
bro till avveckling av dominerande praxis och maktstrukturer samt social rattvisa.
Dessutom betonas det att den kritiska reflektionen ocksad ska riktas mot en sjélv och
det egna agerandet. (Rogers & O’Daniels, 2015.) Dessa prioriteringar syns i alla
modeller for kritisk laskunnighet oberoende av tidsmassig och samhallelig kontext.
Redan Paulo Freire (Freire & Macedo, 1987) forsokte genom utbildning starka
fortryckta grupper och montera ner fortryckarstrukturerna i Brasilien pd 1970-talet.
Freires tankar &r fortfarande aktuella och en inspirationskalla fér mdnga modeller for
kritisk laskunnighet.

I ett "foregangsland for jamlikhet” som Finland &r frdgor om politisk makt och
marginalisering av olika grupper kanske inte lika uppenbara. Var jamlikhetsretorik ar
inte forknippad med att tala om fértryck av vissa grupper, men dven hos 0ss
diskuteras det mycket om marginalisering och strukturella skillnader i frdga om kon
och strukturella skillnader med anknytning till andra intersektionella skillnader. Till
exempel nar man diskuterar pojkars och flickors textfardigheter férbiser man ofta
hur bade kon och textfardigheter definieras gemensamt — &ven i skolan.
Uppfattningarna om pragmatiska pojkar och flickor som ldser skonlitteratur ar
seglivade och upprepas i skolans invanda arbetssatt och strukturer. Pragmatiska
arbetssatt har en tendens att i synnerhet erbjudas pojkar eller s& antas de
uttryckligen gynna pojkar. Man missar att pojkar och flickor inte ar enhetliga
grupper. (Sulkunen & Kauppinen, 2018.) Harry Lunabba (2018) har lyft fram hur
tysta pojkar vacker oro i skolan, eftersom en tyst pojke avviker frdn en pojke som
motsvarar férvantningarna. Det &r annorlunda med tysta flickor. Daremot ar
hogljudda och stérande pojkar normen, som man kringgér eller blir irriterad over.
Vilka hamnar da i marginalen i skolan? Vilka far det stéd som behovs for
att utveckla sina fardigheter?
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Kathy Mills (2016, 41-46) kopplar kritisk laskunnighet férutom till fértryck aven till
begreppen makt, aktérskap och ideologi. I synnerhet elever frdn minoritetsgrupper
och de lagsta socialgrupperna hamnar i marginalen i skolan och utanfér
maktdiskurserna, eftersom skolans sprakbruk, texter och arbetssétt inte &r lika
valbekanta for dem som for barn i medelklassfamiljer och de inte fér stod hemma.
D3 blir ocksd deras mojligheter till aktorskap smda: de blir beroende av invanda
maktstrukturer och kan inte pdverka till exempel skolans verksamhetssétt. Léraren
kan bygga en bro mellan dessa elevers text- och upplevelsevéarld och skolans praxis
nar det galler texter genom att granska elevernas texter i undervisningen. Mills (enl.
ovan) betonar att ideologierna for att arbeta med texter, det vill sdga varderingarna,
ofta ar ett resultat av traditioner som etablerats under en l&ng tid och darfor inte
syns. Aven om utbildning och laskunnighet numera anses vara vésentligt for ett
aktivt medborgarskap, aterspeglar en stor del av skolans praxis och strukturer
fortfarande lydnadens ideologi, dar eleverna inte har haft méjlighet till ett genuint
aktorskap. Aven om elevernas delaktighet och aktorskap betonas i exempelvis
grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, 2015), férandras strukturerna
och verksamhetssatten 1dngsamt. Hur gor din skola for att stodja aktorskapet
hos elever och studerande i olika dldrar?

Undervisning i kritisk laskunnighet: mangsidig granskning av texter

Hur ska man dd lara eleverna kritisk |
laskunnighet? Vad ska man fokusera pa? Ofta
konkretiseras kritisk laskunnighet i skolan i f
form av kallkritik och undervisning i det i
samband med informationssokning. D3
bedéms padlitligheten och trovardigheten hos °
uppgifterna i en text. Dessutom beddms ofta &
textens relevans med tanke pd informations-
behovet. Det &r naturligt eftersom kallkritik |
och utvardering av information ingér i

innehdllet i flera laroamnen i grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014). I malen, innehdllet och kriterierna for goda
kunskaper i larokursen finska och litteratur namns utvardering av informationens
tillforlitlighet bade i 13g- och hogstadiet fran tredje klass. I grunderna for laroplanen
for gymnasiet (2015) framhavs kallkritik sarskilt i frdga om maélen for vissa kurser i
ldrodmnet modersmal och litteratur i alla larokurser. Ett bredare perspektiv pa kritisk
laskunnighet ingdr i léroplansgrundernas innehdll och mal forst i de hogre
drskurserna, dven om man mycket val kan 6va pd att ha ett kritiskt forhallningssatt
till texterna tillsammans med barn i alla dldrar, dven med barn som inte &r kan lasa
och skriva, vid sidan av teknisk och foérstdende undervisning i textfardighet (Luke,
2000, 454). Man kan till exempel granska en butikkedjas leksakskatalog tillsammans
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med barnen och fundera pad dess avsikter och paverkansmetoder.

Kritisk och kulturell laskunnighet némns i beskrivningen av kunskapsomradet
multilitteracitet inom den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014),
och den ingdr som en sjalvklarhet i tolkningen av texterna i undervisningen
modersmal och litteratur. I den beskrivs kritisk laskunnighet som reflektion Gver
texternas syften, mal och malgrupp (enligt ovan 290-293). I gymnasiet ingdr kritisk
och kulturell laskunnighet i den riksomfattande férdjupade kursen Férdjupad
laskompetens (Utbildningsstyrelsen, 2015, 46). I och med detta begrepp faster man
uppmarksamhet vid textens kontext, men det garanterar fortfarande inte att man i
undervisningen aven beaktar ideologiska aspekter och maktaspekter.

Minna-Riitta Luukka betonar i sin artikel om undervisning i textfardighet (2009, 21-22)
att kritisk ldskunnighet inte ar en separat Idsteknik eller -metod som kan tillampas i olika
Situationer. Daremot d&r kritisk Idskunnighet en instdlining som genomsyrar all
undervisning i textfardighet nér det galler sprék och texter: medvetenhet om att texterna
inte &r neutrala, utan &terspeglar vérderingar, attityder och maktforhallanden i sin
uppkomst- och praktikgemenskap.

Detsamma betonas av Lankshear & Knobel (2003), som placerar de kulturella,
historiska och maktrelaterade perspektiv som ingdr i kritisk laskunnighet i karnan av
multilitteracitetspedagogiken. Multimodala och populdra vardagstexter kan fungera
som en bro ndr man med hjalp av kritisk praxis stravar efter att ge stéd at
aktorskapet aven i centrala institutioner i samhallet (Barden, 2012).

Enligt Rogers och O'Daniels (2015) &versikt finns det inte en viss metod for
undervisning i kritisk laskunnighet, utan flera modeller har utvecklats for
undervisning i kritisk laskunnighet. Mdnga av de nuvarande modellerna gagnar social
rattvisa, att gora de i praktiken marginaliserade gruppernas rost hord, till det yttersta
malet (t.ex. Lewison, Leland & Harste, 2008). Lewison och kolleger betonar (enl.
ovan 18) att dven det egna agerandet maste ifrdgasdttas och utvdrderas kritiskt.
Enligt Aukerman (2012, 71) tilldgnar sig eleverna latt det kritiska perspektiv som
ldraren beskrivit, men det ar svdrare att uppnd en situation dér de ocksd kan
kritisera lararens auktoritet och synpunkter.

I skolan maste alltsd dven lararna vara medvetna om de strukturer och den praxis
som rdder. Hur uppratthdller skolans invanda verksamhetsséatt ojamlikheten? Hur
kan jag som larare agera annorlunda och samtidigt stédja alla elevers och
elevgruppers delaktighet och aktdrskap? Ger jag till exempel utrymme for kritiska
inspel frdn eleverna och tar dem som utgdngspunkt for att planera det gemensamma
arbetet eller behandlar jag dem som tidsslésande st6rningsfaktorer? Maste till
exempel skrivandet spela en central roll i beddmningen av en elevs kunskaper, trots
att larandemdlen inte handlar om skrivande den har gdngen? Innehdllsmassig
kompetens kan pdvisas muntligt eller multimodalt, s& att &ven de som har samre
skrivfardigheter kan visa sina styrkor.

I modellerna fér undervisning i kritisk laskunnighet betonas nedmonteringen av
maktstdllningen mellan elever och larare och darmed gemensam undersdkande
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verksamhet (Lewison m.fl.,, 2008). Mdnga modeller stédjer eleverna i att ldsa och
skriva om texter som formar deras liv och sociala ordning. Man bérjar ofta med att
satta sig in i vardagliga teman, varefter man gar vidare fran den personliga
gemensamma dimensionen och stddjer medvetenheten om historisk praxis,
maktforhdllanden och kulturella betydelsesystem (Hayik 2012, 294). Beskrivet pd
detta satt har den kritiska laskunnigheten och undervisningen i den starka
samhalleliga dimensioner.

Efter det askadliggors kritisk, kontextbaserad granskning med hjalp av laroboken i
historia. Laroboken ar fortfarande ett centralt undervisningsmaterial och granskas
knappt kritiskt dver huvud taget. Nu gér man annorlunda — kanske avsl6jar det
ocksad ndgot om skolans invanda verksamhetssatt. Syftet med exemplet ar inte att
behandla texten pa ett helt utttmmande satt, utan att dskadliggéra vad man kan fa
ut av ett kritiskt forhallningssatt. Samtidigt ndrmar man sig texten pd ett satt som
ocksd framjar forstdelsen av den. Texten i exemplet ar en larobok i historia for
hogstadiet, men pd samma satt kan man granska en annan larobok, andra skoltexter
eller vilka texter som helst som passar elevernas alder.

Fran kontext till sprakanalys: exemplet en larobok i historia

Man kan borja granska texter och anvandningen av dem genom att gd vidare fran
textens anvandningskontext till de sprdkliga valen och andra satt att bygga upp
betydelser. Bland annat Minna-Riitta Luukka (2004) har sammanstallt anvandbara
frdgor i textarbete som kan anvandas for nastan alla texter. Man borjar med fragor
som kartlagger textens bakgrund och kontext: Varfor ar texten skriven? Vad har
den for uppgift? Vem har producerat texten? Var har den publicerats?
Vilken &r textens formodade malpublik? Vilka avsikter har texten? Vems
intressen tjanar den?

Till exempel &r larobokens primara syfte att erbjuda eleverna kunskap i @mnen som
studeras pd ett tydligt och begripligt satt i olika laroémnen. Bockerna utarbetas i
allménhet av arbetsgrupper som bestar av erfarna larare samt forskare i amnena
och undervisning. Malgruppen &r elever. Hittills har det alltsd varit larobockernas
uppgift att “portionera” kunskapsinnehdll 3t eleverna, men de har samtidigt ocksd
betjanat lararna, som inte sjdlva har behoévt samla in information och utarbeta
tydliga helheter om olika @mnen. Det har inte funnits ndgra majligheter for eleverna
att pdverka larobockernas innehadll eller laroplanen 6ver huvud taget. Detsamma
galler i viss man aven lararna, men lararen véljer hur och i vilken man laroboken
anvands i undervisningen.
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I mdnga webbmiljéer (t.ex. i Tabletskolan) kan ldrarna numera sjdlva eller
tillsammans med andra ldrare producera laromaterial samt dela materialet med
andra. D& kan lararen ha en betydande inverkan pa materialets innehdll. Varfér kan
man da inte ocksd utgd frdn elevernas intresse i det egna laroamnet?

Av dessa kontextfaktorer gar man vidare till att granska vad textinnehdllet
bygger pa — forskningsbaserad kunskap, vardagliga upplevelser, 3sikter,
stidllningstaganden? Innehdllet i Ilaroboken bygger i allmanhet pd
forskningsbaserad kunskap, men en del av innehdllet i boken kan ocksd bygga pa
annat, till exempel egna erfarenheter eller asikter. Till exempel i en kemibok finns i
borjan av kapitlet ofta vardagsexempel p& fenomen som ar bekanta for eleverna. Pa
sd satt stravar man efter att koppla fenomenet till elevens upplevelsevarld och
dskadliggora det. En larobok i modersmadl kan 3 sin sida innehdlla exempelvis en
argumenterande text som bygger pa forfattarens dsikt. En larobok ar alltsa inte alltid
en enhetlig texthelhet.

Nasta steg i granskningen av texten kan vara att 6verga till textens struktur. Texten
kan granskas till exempel ur féljande synvinklar: Hur ar texten uppbyggd, vilka
delar bestdr den av? Vad handlar texten om? Exempelvis en larobok bestdr av
tematiska avsnitt. De bestdr i sin tur av kapitel med olika multimodala element: i
larodmnenas larobdcker finns det vanligtvis en rubrik, en inledning, mellanrubriker
och underkapitel, bilder, figurer, tabeller och kartor, nyckelord i fetstil i texten,
sammanfattningsrutor, uppgifter och extramaterial. Beroende p& laroémne kan det
till exempel vara ursprungsmaterial kopplat till historiska handelser eller inom kemin
anvisningar for ett experiment for att visa reaktioner hos olika amnen.

I kapitlet i en larobok i historia nedan (Suomen sota, Forum 7, s. 18—21) nedan finns
mycket typiska element. Rubriken anger vilken historisk hdndelse det &r frdga om.
Mellanrubrikerna delar upp texten i olika faser av Finska kriget och betonar centrala
handelser. Uppslaget dar mycket visuellt, eftersom det ar en stor bild pa varje sida.
Endast en av dessa ar en originalkalla frdn Finska kriget, en skamtteckning fran
borjan av 1800-talet. De Ovriga bilderna ar produkter av historiekultur. Schjerfbecks
konstverk ar konstndrens tolkning av en skadad soldat. Dessutom ar en filmaffisch
av filmen Sven Tuuva frdn 1958 med samt en bild av tv-serien Hovimdki, som
gjordes runt millennieskiftet. Man kan kritiskt fundera pa bildvalen tillsammans med
eleverna. Varfér har just dessa texter valts ut till boken? Varfér finns det inte fler
originalkallor? Vad borde man uppmdrksamma i tolkningen av varje bild? Vad sager
bilderna om Finska kriget? Och vad sager de om utgivningstidpunkten?
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Suomen sota

i y N . e, sy a g iyl
Kustaa IV Aadolf e ot St 'Y i 3
sinetéi Suomen kohtalon | Pl . = v
- X . Suomed sodasta? ¢
Napoleon tarvitsi Veniijin apua, jotta Ruotsi Lisiiksi Kustaa IV Aadolf halveksi Napoleo-
iin liittymiiin Ison-Britanni i nia. N in perhe kuului alhaisaateliin, joten

kauppasaartoon, Ruotsin kuningas Kustaa IV Aa-  Kustaa IV Aadolf piti hanti ala-arvoisena vallan

dolf ei halunnut liittyé siihen monesta eri syysti. oli myds kiinnostunut taika-
Ensi in ka Bri ian kanssa oli
Ruotsille tiirke

puuta ja tervaa

{an tutki Raamatun Ilmes-

se myi briteille esimerkiksi  tyski
i Ruotsi ei halunnut joutua  péiittcli
Ison-Britannian viholliseksi, koska brittien sota-  den lukujen perust

maailmanlopusta, Kustsa J
ntymiajankohdan ja mui- E S T
, etti Napoleon olisi Raa-
laivat olisivat voineet tulla Ttimerelle ja pommit-  matussa mainittu "Imestyskicjan peto”.

taa Ruotsin kaupunkeja.

Ruotsin kuningas
Kustad IV Adott
kirjolttamassa ajatuk-
siaan Napoleanista.
Lukusarja 666 viittaa
ilmestyskirjan petoon,
jollaisena Kustaa naki
Napoleonin. Ruotsalainen
pilakuva 1800-luvun
alkupuolelta.

Hamalainen, E., Kohi, A., Paivarinta, K., Viherva, V. & Vihredlehto, 1. 2011. 4-7 upplagan.
Forum 7 Historia, kapitel 1, sid 18-21.

I den har laroboken i historia betonas centrala saker i texten med fetstil. Redan
genom att lasa det fetstilta far man en 6verblick 6ver karnfrdgorna i kapitlet. Det ar
sarskilt bra for dem som har svart att ldsa langa texter. Karnfrdgorna upprepas
ocksa i en faktaruta med en sammanfattning, som i denna bok har skrivits i form av
en minneslapp. Det signalerar redan visuellt att det héar ar viktigt att komma ihdg. P&
sista sidan i exempelkapitlet finns ett kursiverat avsnitt som kommer frén ett
historiskt kallmaterial. En officer som deltog i striderna i Finska kriget beskriver i sin
dagbok den avgoérande striden i Oravais. Av sammanhanget ar det tydligt att det ar
en officer som stridit i den svenska armén. Det ségs dock inte rakt ut, och en kritisk
lasare skulle kunna fundera 6ver varfor det inte finns motsvarande utdrag frdn
motpartens sida. Vem fattar beslut om sddana val och vilka faktorer paverkar dem?
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Linnoitukset menetetiin

Veniilidiset saivat Eteld-S

en haltuunsa nopeas

ti, Svartholman ja Viag
tiin. Svartholma antautui lyhyen tykistopommi
tuksen jilkeen maaliskuun puolivilissi ilman tais

telua. Ruotsin armeijan taistelutahto laski enti

sestdiin, mutta varsinainen romahdus tapahtui

1 linnoitukset piiritet-

Viapor
7 000

i oli hyvin varustettu: sielld oli lihes

a, paljon ammuksia ja riittivésti ruo-
kaa pitkiidkin piiritysti varten. Viaporia olisi ollut
vaikeaa valloittaa suoralla hyokkiykselld, mutta
juonikkaat venildiset kayttivat apuna psykologis-

ta sodankdyntii. Yoaikaan venildiset eivit anta-

Sodan vaakakuppi kallistui uudelleen venilii

Tehtavit

1. Mika oli Suomen sodan lopputulos?

neet puolusta o

1 nukkua: he paukuttivat rum- sille
vililld tykeilld, Linnoitukseen le- Ruotsin armeija lysti

uningas Kustaa |V Aadolf

puja ja ampui ian uhkarohkean vas- leonista?

vitettiin huh i14 3. Millainen oli Ruotsin sotasuunnitelma

venalaisia vastaan?

desta ja muu X 7 4. Miksi Ruotsin sotasuunnitelma epaonnistui?

isten suureen ylivoi- 5. Tee aikajana Suomen historian keskeisista
tapahtumista vuosina 1807-1809.

6. Kirjoita suomalaisen tai venalaisen sotilaan

kirje, jossa kuvailet elamaa sodan jaloissa.

maan, vaikka venildisid joukkoja oli vihemmin
kuin linnoituksen puolustajia.

Viaporin komentaja amiraali C. O. Cronstedt
neuvotteli veniliisten kanssa ja teki sopimuk-

sen antautumise: 0 ﬁ’
sista tulisi apio MUISTA NAMA,
viejii Tukholmaan apua p;  Guomen sota kiytiin uosina
tivat perille vasta antautumisen jilkeen. Linnoi- 1808-1809.

tus luovutettiin veniliisille toukokuun kolman _ Vendldiset joukot valloittivat

1.
tena péivind, Suomen alueen nopeast!
Viaporin menetys oli vakava isku Ruotsin ~ Viaporin antautuminen oli sodan

ratkalseva kidnne.

armeijalle, silli se esti lisdjoukkojen tuomisen
Etcli-Suomeen. Antaut g esi - Sodan seurauksena Suomi

| liitettiin Vendjadn.

tarpeclliscksi.

Sodan ratkaisu

Pian Vi cnetyksen jilkeen Ruotsin ar

meija en kohti eteldd. Muu

tama taistelu veniiliiset olivat siir-

tineet joukkojaan etelirannikolle maihinnousun
pelossa. Niin etelda kohti jyraavilli ruotsalaisilla

oli vastassaan heikentyneet venilaiset joukot,

Efter att texten byggts upp kan man granska det sprakliga uttrycket som aterspeglar
textens kontext och dess ideologiska dimensioner (Luukka, 2004): Vilken roll
bygger texten upp for skribenten och lasaren? Vad gor skribenten i texten
och hur forhdller hen sig till det hen framfor? Hur presenteras attityder,
sakerhetsgrader och sanningsenlighet i texten? I ldroboken kan man vanda
sig till lasaren i exempelvis anvisningarna till ldsaren i boérjan av boken samt i
inledningen till kapitlen, dar fenomenet som studeras kopplas till elevens vardag
(t.ex. i kemi). I Forum 7-boken finns ett kapitel Till lasaren (s. 3), dar man
presenterar innehdllet i boken for lasarna (I boken underséker man héindelser
som fordndrade mdnniskornas liv grundligt pa 1800-talet och i borjan av
1900-talet bade ute i virlden och hdr i Finland.) och man ger tips pd hur man
kan anvanda boken (Att ldsa texterna i fetstil dr ett bra sdtt att repetera det
som star i kapitlet.) I detta kapitel tilltalas lasarna direkt, vilket bland annat syns i
hur man anvander du-tilltal och i imperativformerna: Du far delta till exempel i
indianernas tarstig och i de bittra striderna i Finlands inbérdeskrig. - - Sa
om du vill veta mer, lds uggle-rutorna.

I sjdlva texten tilltalas lasaren daremot inte, utan lasaren far en mottagande roll och
skribenten en sakkunnig roll i texten. Innehdllet presenteras med hjalp av
pdstdenden dar skribenten konstaterar saker utan skribentens eget forhaliningssatt
eller ordval som formedlar osakerhet kring informationen. Aven i exemplet med
boken Forum 7 hors skribentens rOst endast genom ndgra enstaka ordval. Till
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exempel ar en del av adjektiven som beskriver handelserna relativt fargstarka i
faktatexten: Planen var god, men genomférandet var uselt. (s. 19) En kritisk
ldsare kan fundera pd vad denna karaktdrisering grundar sig pd. Handlar det om
skribentens egen tolkning av saker och ting? Eller grundar sig visionen pd en mer
omfattande understkning av historien? Vad stdr i laroboken som stodjer detta
ordval? Varfér har skribenten valt just detta ord? Vilket annat ord kunde man ha
anvant har? I exempelkapitlet hanvisar man endast till hur historisk kunskap bildas
och hur kunskapen tolkas pa ett stélle (s. 20): Forlusten av Sveaborg var ett
allvarligt slag mot den svenska armén, eftersom det férhindrade méjligheten
att ta ytterligare trupper till sodra Finland. Det har framférts manga
tolkningar av orsakerna till kapitulationen och man har misstdnkt att
officerare hade mutats. Formodligen trodde Cronstedt att Sverige skulle
forlora kriget och ansag ddrfor inte att striden var nddvindig. 1 detta avsnitt
hanvisas det direkt till olika tolkningar av samma handelse, vilket hittills har varit
ganska ovanligt i larobocker i historia. Dessutom visar ordet formodligen att man
inte med sakerhet kdnner till orsakerna till att Sveaborg kapitulerade. I vilkken mén
lyfter laroboken i det amne du undervisar fram hur kunskapen har uppstatt och hur
saker den anses vara?

Textens vokabular bor ocksd granskas. Vilken allma@nsprdklig vokabular eller
vilket begreppsforrdd kopplat till kunskapsomrddet finns i texten? I
larobocker i historia anvands ofta ett allmansprakligt vokabuldr, men som ibland har
betydelser som skiljer sig frén vardagssprdket. I exemplet med laroboken Forum 7 ar
kriget ett riktigt krig med strider och motattacker, men till exempel ett kallt krig ar
inte bokstavligen kallt eller ndgot krig alls, utan en tid da relationerna mellan 6st och
vast var daliga. Dylika begrepp kan vara besvarliga for elever, om man inte sarskilt
uppmarksammar begreppen under lararens ledning. I kapitlet om Finska kriget i
boken Forum namns till exempel en handelsblockad nar man ger bakgrundsfakta
till varfér Sverige hamnade i krig med Ryssland. Att forstd detta begrepp ar mycket
viktigt for att forstd hela texten, men i larobokens text ar detta bara en liten detalj
och forklaras inte. Har du som larare koll p& hur bra dina elever forstér begreppen i
texten? Arbetet med ordlistan och begreppen framjar i synnerhet forstdelsen av
texten, men man kan ocksd fora en kritisk diskussion om begreppen. En kritisk
lasare kan till exempel fundera pé varfor spanningen mellan st och vast kallas just
for kallt krig.

Forutom ordlistan bor dven andra sprakrelaterade aspekter unders6kas. Hur ser
forhdllandet mellan personerna i texten ut? Vem eller vilka ar de aktiva
aktorerna, vem eller vad handlar texten om? I larobdcker i historia ar de aktiva
aktérerna framstdende personer, ofta stormén. I kapitlet om Finska kriget ar
aktorerna till exempel Gustav IV Adolf, Alexander I och amiral Cronstedt. De ar
aktiva aktorer i meningarna och féraktar, underséker, drar slutsatser och
férhandlar. Man kan tillsammans med eleverna fundera pad varfér stormannens roll
framhavs i historien. Kan det forklaras av att det finns mer historiskt material om
dessa personer an om till exempel barn, bonder eller fotsoldater, som det knappast
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har skrivits lika mycket om, eller vars foremadl relaterade till deras liv inte har
bevarats i samma utstrackning? Kan det ocksd vara ett ideologiskt val? Kanske har
barnen, kvinnorna och det vanliga folket inte varit sd intressanta for historie-
skrivningen som stormannen, kanske de har ansetts som mindre vardefulla?
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Akt6rer och upphovsmakare i texter i historia kan ocksd vara stater (se Paldanius,
2018). S& &r det ocksa i kapitlet om Finska kriget. Sverige ville inte bli
Storbritanniens fiende (s. 18), Ryssland attackerade Finland som tillhérde
Sverige (s. 19) och Sverige éverldt Finland till Ryssland (s. 21). Den kritiska
ldsaren resonerar kring vem som fattade beslut i dessa fragor och vilka konkreta
dtgarder de kravde. Nér staten ar aktor har dessa aspekter forsvunnit ur texten.

Undersokningen av sprakliga val avsldjar ocksd hur olika saker relaterar till varandra.
Till exempel i historien ar tids- och orsakssamband viktiga satt att skildra historiska
handelser (Schleppegrell & de Oliveira, 2006). Dessa syns ocksd i larobocker i
konjunktioner och andra ord som uttrycker tid och kausalrelationer. Texterna i
historia innehdller ocksd manga tidsangivelser och pd manga stdllen &r tempuset
imperfekt, sdsom det avslutande avsnittet i kapitlet om Finska kriget (s. 21)
askadliggor: Vapenvila ingicks i november och de svenska trupperna drog sig
tillbaka till Sverige. I borjan av 1809 dgde enstaka strider rum p3 svensk
mark, dar ryska trupper fortsatte sitt angrepp. Kriget avsiutades i Fredrikshamn i
september 1809. 1 samma text uttrycks kausalrelationer framst genom
konjunktioner: For det forsta var handeln med Storbritannien viktig for
Sverige, eftersom man sdlde exempelvis trd och tjdra till britterna. For det
andra ville Sverige inte bli Storbritanniens fiende, eftersom de brittiska
krigsfartygen skulle ha kunnat komma till Ostersjén och bomba de svenska
stdderna.

Forfattarna till Forum 7 har enligt sina egna ord (s. 3) stravat efter att gbéra en
lattlast bok. Kanske delvis darfér har de centrala skedena i det finlandska kriget
beskrivits som en tidsmassigt gestaltad berattelse, dar relationerna mellan olika
saker tydligt har forts fram. I larobdckerna uttrycks orsakssambanden ofta ocksa pd
andra satt, till exempel med kausalverb och postpositioner (t.ex. pa finska aiheutui,
sen seurauksena; orsakades, till foljd av detta). Ibland forblir relationerna mellan
olika saker implicit. Orsakssamband uttrycks ibland endast genom att saker och ting
namns i pd varandra foéljande meningar. D@ kan lasaren bli férvirrad och behéva
handledning av lararen. Lararen bor komma ihdg att eleven inte har samma
informationsméangd som léraren har som bakgrund till texttolkningen, s3 sddana
implicita orsakssamband uppfattas inte av ldsaren. Det ar svart att forhdlla sig
kritiskt till saker om man inte forstar det man laser.

Ovan har man pd ett mycket konkret satt dskddliggjort hur man kan Gppna upp
texten fran dess kontext och syften till detaljerna i sprdket. Exempeltexten var en
larobok som fortfarande representerar den centrala texttypen i skolan. Den har
gdngen granskades en historiebok, men motsvarande tillvdgagdngssatt kan ocksa
anvandas i andra larodamnen. Hur skulle till exempel en larobok i biologi och dess
sprak se ut om den granskades pd motsvarande satt? Detta sétt att férdjupa sig i val
av sprdk och innehdll kan anvandas for alla typer av texter, daven de som hor till
elevernas egna textvarldar.
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Detta tillvdgagangssdtt framjar bade kritisk

ldskunnighet och ldsforstaelse.

Med tanke pd textforstdelsen &r det viktigt att satta sig in i uppbyggnaden av
larobokstexten, uttryckssatten och spraket tillsammans med eleverna. Det skulle
framja lasforstdelsen hos alla elever, sarskilt hos dem som har svart att lasa. En del
av eleverna forstar snabbt vad man vill kommunicera med bilder eller olika
uttryckssatt (t.ex. fetstil och kursiveringar), medan andra forblir ett mysterium utan
upprepat stod. Nar det galler larobokstext kan man dessutom saga att en kritisk och
grundlig genomgang ocksd bidrar till inlarming av innehdllet och de viktigaste
fardigheterna i att tdnka inom larodmnet.

Kritisk laskunnighet som en del av multilitteraciteten i alla laroamnen

Ovan beskrivs ett satt att granska texter dar undersokningen av sprakliga val spelar
en stor roll. Ett sddant exakt arbete kan naturligtvis inte goras for varenda text i
skolan eller vardagen, eftersom det skulle ta for 1dng tid. Detta dskadliggor dock hur
de omstandigheter som kan hérledas i texternas kontext aterspeglas i de sprakliga
valen i texterna. Man kan ocksd prova hur olika sprakliga val skulle pdverka
tolkningen av texterna. Hur vore det om larobokens forfattare skulle skriva med
betoning p& sin egen syn och tolkning? Samtidigt kan man ocksd fundera i bredare
mening pd frdgor som géller makt och ideologi. Vem bestéammer till exempel vad
som sags i larobdckerna om till exempel Finska kriget eller autonomitiden?

Kritisk laskunnighet ingdr i innehdllet och i malen féor ménga andra laroamnen &n
modersmal och litteratur, dven om sjélva begreppet inte nodvandigtvis syns i
grunderna for laroplanen. En del av multilitteracitet ar att undervisa i textfardigheter
inom ett kunskapsomrade. Fardigheterna handlar om ett satt att skapa kunskap som
ar typiskt for informationstexter. Exempelvis historiker som undersdker handelser i
det forflutna stravar efter att identifiera vem som upprattat dokumentet de anvant
som kalla, dess syfte samt kontexten for upprattandet. De kontextualiserar ocksd
sina kallor, det vill sdga tolkar dem utifrdn dess ursprungliga historiska kontext.
Dessutom jamfor historikern kallmaterial med andra kallor, analyserar deras interna
konsekvens och synkroniserar motstridiga kallor. (Nokes, 2013.) Historikers
textpraxis har alltsd manga ber6ringspunkter med kritisk laskunnighet, sdval kallkritik
som kontextbaserad analys. Genom att synliggbra principerna fér kunskapsbildning
och tillhérande textpraxis dven i andra ldaroéamnen stdds kritiska tanke- och
textfardigheter.
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Granskning av vloggar med fragor om kritisk laskunnighet

Frdgorna till kritisk laskunnighet kan tillampas pa tolkningen av vilken skriven eller
multimodal text som helst. Nedan granskas med vilka frdgor man kan testa vloggar,
det vill sdga bloggar i videoformat som publiceras pa YouTube. Alla fragor till kritisk
laskunnighet som stélls i samband med larobokstexten gds inte igenom, utan vi
lyfter fram ndgra exempel som &r vasentliga for texttypen.

Vloggarna har pd tio ar blivit en mycket viktig texttyp for unga pd fritiden. De
vloggare som ibland ocksd kallas youtubers efter vloggarnas publiceringsplattform
YouTube, har blivit viktiga idoler och personer att identifiera sig med fér de unga.
Vloggarna har mdnga undertyper: en av de vanligaste ar den sd kallade My day-
videon, dar en vloggare berattar fér sina féljare om vad som hant under dagen. Du
kan bekanta dig med de populdraste finska vioggarna och deras vloggar pa
webbplatsen vlogit.fi.

‘?’ YouTube uhataan estda Euroopassa - onko se totta? #SaveYourlnternet © ~»
1 Watch later  Share

¥

\ "

Roni Back dir en av Finlands populdraste vloggare och hans YouTube-kanal har
over 400 000 abonnenter.

Varfor har vloggen publicerats, vilka syften har den

och vems intressen tjanar den?
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Eftersom vem som helst kan bli vloggare kan ocksa texternas syften variera stort. P3
sd satt ar vlioggen en helt annan typ av text an en larobokstext som utarbetats av
sakkunniga pd omrddet och som strévar efter att formedla information.

Vloggarna ar viktiga opinionsbildare: utlandska vloggare kan i basta fall ha tiotals
miljoner prenumeranter och flera inhemska vloggare ndr hundratusentals
prenumeranter. Man kan kontrollera hur manga vloggarna ndr ut till utifrdn antalet
prenumeranter som syns i samband med videorna och enskilda videor. Storsta delen
av de 14 finlandska youtubers som intervjuades i undersokningen Tubettajan valta ja
vastuu (2018) var medvetna om sitt ansvar som forebilder och funderade noggrant
over innehallet i sina videor, medan en del upplevde att de inte var ansvariga for
exempelvis innehallets lamplighet for minderdriga.

I klassen kan man fundera pd vad vloggen behandlar och hur vioggaren férhaller sig
till sitt @mne. Har vloggaren ideologiska syften? Strévar hen efter att pdverka
tittarens varderingar och attityder till ndgonting? Till exempel en vloggare som
berdttar om sin egen sjukdom eller sina upplevelser av mobbning kan vilja Oka
medvetenheten i frdgan, krossa fordomar och ge andra ndgot att identifiera sig med.
Kanske finns det inget stdrre budskap i videon, utan det primdra syftet ar helt enkelt
att ha roligt och underhalla tittarna. Eller s3 kanske vloggarens motiv ar ekonomiska,
och videorna gar ut p3 att testa eller marknadsféra produkter eller tjanster.

Vilken roll skapar vloggen for vloggaren och tittarna?
Vem riktar sig vloggen till?

Vloggen kommer ndra mottagaren . .
p& ett annat sitt &n en laroboks- = o
text. Vloggare kan vinda sig direkt _J .

till tittarna och bygga upp 6nskat =\ °
forhdllande till mottagaren till =
exempel genom ordval, satt att
tala, gester och olika metoder for

bildframstélining, sdsom nérbilder . = -

eller zoomningar. Aven miljon som —

vloggen utspelar sig i skapar en = A/ -.5'%‘@-:3
relation till tittaren: en video som = A % :

filmas i ett rorigt hem eller i N\
vloggarens sang har en mer intim
stamning an en video som filmas i
ett képcentrum.

I kommentarerna till vioggarna kan man interagera i flera riktningar: Tittarna kan
kommentera videon eller varandras kommentarer, eller s3 kan vloggaren sjalv
https://www.oph.fi/lukiloki


http://www.oph.fi/lukiloki

reagera pd responsen. P3 sd satt kan tittaren komma i direkt kontakt med vloggaren,
vilket innebar att relationen med vloggaren ar betydligt ndarmare an med traditionella
idoler.

Vloggens malpublik kan granskas bade néar det galler innehdllet i vloggen och i
kommentarerna i anslutning till videon: Vad sager till exempel spradket och emojierna
om sin skribent? Vilken typ av interaktion stravar tittarna efter? Man kan ocksa
fundera pa betydelsen av en vloggare i klassen — &r hen viktig for ndgon elev och i
sa fall varfor?

Om det i vloggen finns andra personer utbver vioggaren, kan man fasta
uppmérksamhet vid personernas inbordes forhdllande och interaktion samt vilka
roller man ger personerna: ar de i en jamlik stdllning eller ar ndgon mer aktiv én
andra?

Vad bygger innehallet i vloggtexten pa? Hur presenteras

attityder, sdkerhetsgrader och verklighet i texten?

Aven om vloggar ofta bygger p8 vloggarnas tankar, erfarenheter och &sikter ar det
viktigt att fundera Over hur vioggaren motiverar eller later bli att motivera sitt
pdstdende. Vilka argumentationsmetoder anvander hen? Har hen kallor som stod for
sitt budskap, och i sd fall vilka typer av kallor? Hur kompromisslos eller flexibel ar
hen i sina pastdenden och dsikter? Hur stodjer till exempel gester, miner och tonfall
eller bildberattande det som vloggaren berattar?

Om man i vloggen goér reklam for en produkt kan man undersdka vilket intryck
vloggaren vill ge av produkten eller tjansten — om hen lyfter fram bade bra och
ddliga sidor eller till stérsta delen de bra sidorna. Hur motiverar hen till exempel att
produkten fungerar? Det ar ocksd nodvandigt att granska hur synligt eller dolt
produkterna marknadsférs: lyfter man fram olika produkter mer dolt med hjalp av
produktplacering eller gér man omedelbart klart for tittaren att det handlar om ett
kommersiellt samarbete?

Hur dr vloggen uppbyggd, vilka delar bestar den av?

Vloggarna kan granskas som texter p& manga olika sétt och nivéer, och féremalet
for granskningen kan férutom exempelvis vilket sprdk vloggaren anvander och hens
verksamhet dven vara verksamhetsmiljén, de audiovisuella framstallningsmetoderna
eller olika multimodala element som lagts till ovanpd videon, sdsom textning eller
bilder. Videon ger ett helhetsintryck utifrdn manga olika element.
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Vloggarna kan ocksd granskas som en berdttelse med manus: hur borjar vioggen,
vilka element bestar den av och hur avslutas den?

Vloggarnas audiovisuella framstéllningsmetoder kan granskas till exempel utifrén
filmpedagogiskt material.

Vloggande &r en naturlig metod fér multimodal framstalining fér manga unga.
Vloggarna har manga bra anvdndningsomraden i skolan — genom att viogga kan
man till exempel goéra laxor, inlarningsdagbodcker eller sjalvutvarderingar.
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