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Saatteeksi

Suomalainen koulu on titd nykyi kieliprofiililtaan hyvin monimuotoinen: oppilaiden
didinkielid on pitkisti yli sata. Suurella osalla kielistd on vain vihin puhujia koko Suo-
messa, kun taas joidenkin kielten puhujia on useita tuhansia tai jopa satojatuhansia
kuten kansalliskielilli suomella ja ruotsilla. Suomen perustuslain 17 §:n mukaan kai-
killa Suomessa asuvilla ihmisilld on oikeus kehittdi ja yllipitdd omaa didinkieltdin.
Aidinkieli on siis jokaisen perusoikeus. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
sa (2004) puolestaan mainitaan, ettd “perusopetuksen on tuettava jokaisen oppilaan
kielellisti ja kulttuurista identiteettid seki didinkielen kehitystd” (s. 6). Tami lause kos-
kee perusopetuksen yleisid tehtivii ja siten siis koulun kaikkien oppilaiden opetusta.

Kisilld oleva opas on osa opetusministerién ja Opetushallituksen yhteisti hanketta,
joka liittyy maahanmuuttajien didinkielen opetuksen kehittimiseen. Kehittimishank-
keen yhteydessi todettiin, ettd opetuksen tueksi tarvitaan ajantasainen didaktinen
opas. Sama ajatus nousi esille myds oman iidinkielen opettajien keskuudessa talvella
2005: Opetusalan koulutuskeskuksen jirjestimissd koulutuksessa "Oman ididinkielen
didaktiikka” opettajat ehdottivat, ettd olemassa oleva osaaminen, kokemukset ja hyvit
kiytinteet kootaan kirjaksi, joka hyddyttidd opettajia eri puolilla Suomea.

Opetusministerion toimeksiannosta ja miirirahan turvin Opetushallitus kidynnis-
ti oppaan valmistamisen alkuvuodesta 2006. Ensimmiisessi kirjoittajatapaamisessa
maaliskuussa 2006 hahmottui paipiirtein kirjan nykyinen runko. Oppaan piikohde-
ryhmiksi mairiteltiin oman iidinkielen opettajat, mutta samalla todettiin, ettd kirja
voisi kiinnostaa muitakin opettajia, erityisesti suomi toisena kieleni -opettajia, mut-
ta myos ketd tahansa opettajaa, jonka opetusryhmissi on maahanmuuttajataustaisia
oppilaita. Koska kirjassa paitettiin kisitelld myos alle kouluikiisten maahanmuut-
tajataustaisten lasten kielioloja, pohdittiin, ettd lukijakuntaan saattaisi kuulua my®s
varhaiskasvattajia, joiden tehtivikentti on muuttunut merkittivisti piivikotien
monikulttuuristumisen mydtd. Koulutiensi aloittavat oppilaathan tulevat kouluun
useimmiten piivikotien kautta. Myds oppilaiden vanhempia on ajateltu artikkeleita
kirjoitettaessa. Kaikilla kasvattajilla — niin piivikotien ja koulujen henkilokunnalla
kuin my6s vanhemmilla — on lasten kielikasvatuksessa erittiin keskeinen rooli.

Kirjan ensimmaiisessi osassa kisitelldin oman iidinkielen opetuksen lihtskohtia.
Terhikki Mikeléd pohtii artikkelissaan, miksi maahanmuuttajien iidinkieli tarvitsee
tukea. Hin kisittelee didinkielen merkitysti yksilén ja yhteiskunnan nikékulmasta:
se on yksilollinen oikeus mutta myds yksilon ja yhteiskunnan yhteinen voimavara.
Kristiina Teissin aiheena on varhaislapsuuden merkitys kaksikieliseksi kehittymises-
si. Teiss kirjoittaa, ettd pohja lapsen kaksikielisyydelle ja vahvalle identiteetille luodaan
jo ennen kouluikdd. Tirkeimmit opettajat ovat kotona: omat vanhemmat. Artikke-
lin loppuosassa annetaan vanhemmille malleja ja neuvoja siitd, miten didinkielti ja



kaksikielistymistd voi tukea seki varhaislapsuudessa etti myshemmassikin idssi. Pirjo
Korpilahti kuvaa artikkelissaan kielen omaksumisen varhaisvaiheita yksi- ja kaksikie-
lisill lapsilla. Artikkelin loppuosa kisittelee vanhempia ja muita kielikasvattajia useasti
askarruttavaa ongelmaa: missid méairin ja miten kaksikielisyyteen ja kielellisiin hiirisi-
hin liittyvit ilmi6t voi erottaa toisistaan? Sirkku Latomaan artikkelissa tarkastellaan
opetukseen liittyvid kisitteistdd, sen ristiriitaisuuksia sekid terminologiassa tapahtu-
neita ja tapahtuvia muutoksia: mitd oikein opetetaan, kun opetetaan omaa iidinkiel-
td? Miti tarkoittaa toiminnallinen kaksikielisyys? Kristiina Ikonen luonnehtii omas-
sa artikkelissaan oman didinkielen opetuksen kehitysti Suomessa 1990-luvun alusta
tihidn piiviin asti. Tarkastelun keskidssd ovat opetussuunnitelman perusteiden, ope-
tusjirjestelyjen sekd opettajien koulutuksen ja opetuksen kehittimistarpeet.

Toiseen osaan on koottu artikkeleja, jotka havainnollistavat opetuksen suunnittelua
ja osaamisen arviointia. Marita Piilo kisittelee opetussuunnitelmaa — oman #idin-
kielen opetuksen alkua, kompassia ja mittaria. Hinen mukaansa opetussuunnitelma
on arjen tydviline, jota tarvitsevat opettajan lisiksi myos oppilas ja hinen vanhem-
pansa. Parhaimmillaan opetussuunnitelma voi ohjata heitd kaikkia tydskentelemiin
yhdessi niin, ettd opetus ja oppiminen olisi tavoitteellista ja tehokasta. Wai Sam Chan
kuvaa omassa artikkelissaan, miten hin suunnittelee opetuksensa. Esimerkinomainen
suunnitelma koskee keskitason ryhmii ylikoulun oppilaita, jotka opiskelevat didin-
kielendin kantoninkiinaa. Suunnitelma kattaa yhden lukukauden, ja siitd kiy ilmi,
millaisia teemoja, tavoitteita ja menetelmii opetus sisiltdd. Artikkelin lopuksi anne-
taan vield kuvaus yhdesti oppitunnista vaiheineen. Lé Thi M§ Dung on paneutu-
nut oman iidinkielen opetukselle tyypilliseen tilanteeseen, heterogeenisten ryhmien
opettamiseen ja opetuksen eriyttimiseen. Dungin mukaan ryhmille pitdi laatia tark-
ka vuosisuunnitelma. Artikkelissa annetaan autenttinen esimerkki heterogeenisen ryh-
min opettamisesta ja opetuksessa kiytetystd materiaalista yhden kaksoistunnin aikana.
Mohammad-Reza Shamekhi kuvaa osaamisen arviointia oman iidinkielen opetuk-
sessa. Arviointi on henkilokohtaista ja joustavaa, ja se koostuu useista menetelmisti ja
lihestymistavoista. Harun Osmani tarkastelee omaa opettajanuraansa ja arvioinnis-
sa tapahtuneita muutoksia sind aikana. Hin kisittelee arviointiin liittyvid ongelmia ja
toisaalta my®s viime vuosina tapahtunutta myénteistd kehitysti.

Kirjan kolmannessa osassa aiheena ovat opetusmenetelmit ja oppimateriaalit.
Mohammad-Reza Shamekhi kiy lipi kielitaidon osa-alueita ja niiden merkitysti
sekid pohtii, milli tavoin eri osa-alueita tulisi harjoittaa. Lisiksi artikkelissa annetaan
esimerkkeji harjoituksista ja materiaaleista, joilla voi tiydentii muita opetusmene-
telmii. Aili Unelma Saukkonen kuvaa artikkelissaan omia kirjallisuuslihtdisii ope-
tusmenetelmidin, joiden avulla hin pyrkii kehittimiin oppilaidensa kielitaitoa. Jos
oppilas innostuu lukemaan, hinen kielitaitonsa kehittyy omaehtoisesti ja samalla
hin saa elimyksid, joiden avulla hin voi kehittdd mielikuvitustaan. Hatice Kiitiik
ja Mohammad Badawieh kisittelevit kielen ja kulttuurin suhdetta. Kun opetetaan
kieltd, mukana on aina myos kulttuuri. Suomessa asuvien kaksikulttuuristen lasten
opetus eroaa kuitenkin merkittivisti siiti opetuksesta, jota annetaan vanhempien



kotimaassa. Kiitiik ja Badawieh pohtivat sitd, miki osa kulttuuria tulisi integroida
opetukseen ja miten integroinnin tulisi tapahtua. Nelcy Varela-Pirhonen luonneh-
tii erilaisia tapoja, joilla hin on hyddyntinyt tarinoita ja sadutusta opetuksessaan.
Varela-Pirhosen mukaan tarinoiden kirjoittaminen ja sadutus edistdvit oppimista
ja antavat vilineitd itseymmirrykseen. Pham Thi Oanh on kiinnostunut motivaa-
tion kehittdmisestd. Hin kuvaa artikkelissaan oppimispelejd, joita hin on kiytei-
nyt omassa opetuksessaan oppimisen aktivointikeinona, ja pohtii niiden merkitysti
oman iidinkielen oppimisessa. Artikkelin lopussa esitetdin esimerkkeji muutamasta
oppimispelisti seki annetaan vinkkejd siitd, miten oppimispeleji voi valmistaa itse.
Mohammad Badawieh, Hatice Kiitiik, Lé Thi My Dung ja Hossein Janei kir-
joittavat oman iidinkielen opetusmateriaaleista. He pohtivat yhdessi, missd miirin
muualla julkaistuja didinkielen kirjoja voi kiyttii sellaisenaan Suomessa ja miti kir-
jallisen materiaalin tulee ylipddtadn sisiltdd.

Kirjan neljinnessi osassa kisitelldin erityyppisid oman iidinkielen opetukseen liit-
tyvid haasteita ja toisaalta my6s mahdollisuuksia niiden ratkaisemiseen. Laureano
B. Dominguez Lledé tarkastelee oppimistulosten eroja, oppilaiden riittimitonti
motivaatiota ja kiinnostusta sekd opintojen keskeyttimistd. Artikkeli perustuu kir-
joittajan tekemidn selvitykseen, jonka avulla hidn pyrki saamaan selville ongelmi-
en taustalla olevat keskeiset tekijit. Lopuksi ongelmiin esitetdin joitakin ratkaisu-
vaihtoehtoja. Abdelhai Azzouzi pohtii motivaation syntymisen perusedellytyksii.
Kun opiskeluolot ovat suotuisat, on maaperi pitkiaikaisen motivaation herdimiselle
otollinen. Azzouzi kuvaa erilaisia tapoja, joita hin on kehittinyt innostaakseen oppi-
laita ja ylldpitiikseen heidin motivaatiotaan opiskella omaa iidinkielti. Menetel-
mit innostavat ensin niiden sisiltimin kilpailuviehityksen vuoksi, mutta vihitellen
oppilaat huomaavat kilpailevansa itsensi kanssa, ei muiden. Anne Ribelus tarkas-
telee koulun ja kodin yhteistydti. Hin pohtii vanhempien vastuuta lasten kieli- ja
muustakin kasvatuksesta, jonka kaiken pitiisi Ribeluksen mukaan tapahtua omalla
didinkielelld. Koulun vastuu maahanmuuttajaperheiden tukemisessa on suuri, ja tir-
kein edellytys sen onnistumiselle on vanhempien luottamuksen saavuttaminen. Jos
kouluyhteis6 osoittaa arvostusta oppilaan ja perheen iidinkieltd kohtaan, vanhem-
mat osaavat tukea kaksikielistyviid lasta oikealla tavalla. Erja Stolt kuvaa artikkelis-
saan kultcuurimentori-projektia ja kulttuurimentoreiden toimintaa kouluissa. Kult-
tuurimentorit ovat toimineet seki koulun henkilskunnan apuna etti myds oppilaan
ja koko maahanmuuttajaperheenkin tukena rakentaen kielisiltaa eri toimijoiden
vilille. Leena Kaivosoja-Jukkolan artikkeli kisittelee usein unohdettua ryhmis,
adoptiolapsia, ja heidin kielellistd tilannettaan. Tavallisesti adoptiolapsen ensikielen
taito heikkenee vihitellen ja tilalle tulee uuden asuinympiriston kieli. Kielen vaih-
tuminen ei ole kuitenkaan aina mutkatonta. Kuten Kaivososa-Jukkola osoittaa, suu-
rella osalla adoptiolapsista on kouluidssi jonkinlaisia kielestd johtuvia oppimisvai-
keuksia. Artikkelin lopussa kuvataan yhden adoptiolapsen matkaa suomen kieleen.

Oman iidinkielen opetuksen saralla on paljon hyvii kiytinteiti. Kirjan viimeisessd
osassa esitellddn joitakin niistd. Terhikki Mikeld kiy lipi monenlaisia keinoja, joil-



la didinkielten taitoja voidaan edistdd vauvasta vaariin. Kouluopetus ei ole suinkaan
ainoa tapa, kuten Mikeld osoittaa. Opastus voi alkaa jo neuvolassa ja jatkua aikuisiis-
si esimerkiksi monikielisen kirjaston, tiedotusvilineiden ja monenlaisen harrastustoi-
minnan kautta. Anne Ribelus kisittelee toisessa artikkelissaan puolestaan tavallisessa
alakoulussa toteutettua kaksikielistd opetusta, joka on vield toistaiseksi erittdin har-
vinainen ilmi6 suomalaisessa koulumaailmassa. Oppilaat opiskelevat oppiaineita seki
viroksi ettd suomeksi. Kymmenen vuoden kokemuksen perusteella kirjoittaja suosit-
telee samanlaista mallia muidenkin maahanmuuttajaryhmien opetukseen. Helena
Korpela, Sari Lottonen ja Nguyén Qudc Cudng esittelevit yhteishankettaan, jos-
sa pyrittiin eheyttimiin didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen suunnittelu ja toteutus
yhteniiseksi kokonaisuudeksi. Kokonaisuuden muodostivat oppilaan oma didinkieli,
suomi toisena kielend -oppimiiri ja suomi didinkielend -opetus. Artikkelissa annetaan
esimerkkeji 7. luokan kurssisuunnitelmista, joiden avulla nikee, miten yhteisty6 jir-
jestettiin kiytinnossi. Lopuksi kirjoittajat tarkastelevat eheytetyn opetuksen muuhun
koulutyshén mukanaan tuomaa lisiarvoa ja kuvaavat entisten oppilaiden kokemuk-
sia opetuksesta. Osion piittid Sirkku Latomaan artikkeli, jossa tarkastellaan Suomen
muuttuvia kielioloja alati monikielistyvissi Euroopassa. Suomen tekemii kielikoulu-
tuspoliittisia valintoja taustoitetaan eurooppalaisin esimerkein. Useista Euroopan mais-
ta kerityt hyvit kiytinteet didinkielten opetuksessa ja tukemisessa ndyttivit suuntaa
sille, millainen tulevaisuuden monikielisyyttd arvostava Eurooppa voisi olla.

Artikkeleissa on piddosin noudatettu opetussuunnitelman perusteiden mukaista ter-
minologiaa. Tekstin luettavuuden vuoksi artikkeleissa on toisinaan kiytetty myds arki-
kielen kisitteitd, esimerkiksi “ylikoulu” sen sijaan, ettd puhuttaisiin ”perusopetuksen
vuosiluokista 7-9”. Artikkelien jilkeen kirjassa on kirjoittajaluettelo, jossa annetaan
lyhyt kuvaus kirjoittajista seki heidin yhteystietonsa. Kirjan loppuun on koottu luet-
telo lisimateriaalista. Luettelossa on aiheeseen liittyvii kirjallisuutta ja verkkosivuja.

Nyt, reilu vuosi suunnittelukokouksen jilkeen, kirjamme on valmis luovutettavaksi
eteenpiin lukijoille. Toivotamme kaikki maahanmuuttajataustaisten lasten ja oppi-
laiden kanssa t6itd tekevit loytoretkelle kirjan artikkeleihin, joista arvelemme loyty-
vin vastauksia moniin arjessa heriiviin kysymyksiin.

Kiitin kaikkia kirjan suunnitteluun ja toteuttamiseen osallistuneita henkiloiti
hyvistd yhteistyostd. Limpimit kiitokset kuuluvat Kristiina Ikoselle ja Pirjo Sin-
golle hysdyllisisti neuvoista ja kommenteista toimitustydn eri vaiheissa. Erityisesti
haluan kiitcdd kaikkia kirjoittajia upeasta tydpanoksesta, kirsivillisyydesti ja toiveik-
kuudesta. Ilman yhteisti uskoa valoisampaan tulevaisuuteen ja ilman halua muuttaa
maailmaa piirun verran paremmaksi paikaksi ei titikiin kirjaa olisi syntynyt.

Tampereella kesin kynnykselld 2007

Sirkku Latomaa
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OMAN AIDINKIELEN
OPETUKSEN LAHTOKOHTIA

Minké nuorena oppii, sen vanhana taitaa.
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Terhikki Makela

Miksi aidinkieli tarvitsee tukea?

”Kieleni on kotini” kirjoittaa ruotsinsuomalainen Pirkko Leporanta-Morley runos-
saan. Oma kieli, didinkieli, on sydimen, tunteiden, identiteetin ja ajattelun kieli.
Vaikka muuttaisimme maasta toiseen, kielellinen kotimme on aina mukanamme -
tukena, voimanlihteeni, lohtuna. Aidinkielen siilyminen uudessa kieliympirists-
si ei kuitenkaan ole itsestiin selvdd, vaan se vaatii aktiivista ponnistelua, kielellisen
monimuotoisuuden vaalimista ja suojelua.

Eri didinkielten aktiivista suojelua voidaan perustella monesta nikokulmasta. Oikeus
omaan iidinkieleen voidaan nihdi inhimilliseni perusoikeutena. Kuten muut-
kin perusoikeudet se vaatii yhteistd panostusta, jotta oikeus toteutuisi: jotta meistd
jokainen voisi oppia didinkieltdin, saada opetusta didinkielessddn ja kiyttdd kieltdin
myds kodin ulkopuolella.

Side omaan kulttuuriin ja perheeseen

Maahanmuuttajalle iidinkieli edustaa juuria ja jatkuvuutta. Kieli vahvistaa kulttuu-
rista identiteettid, oman kulttuurin tuntemusta ja siteitd omaan kieliyhteiso6n ja
entiseen kotimaahan. Aidinkielen luku- ja kirjoitustaito avaa mahdollisuuksia seu-
rata oman kieliyhteisén kirjallisuutta ja lehtid, ajankohtaisia tapahtumia seki pitii
yhteyttd samankielisiin ympiri maailman esimerkiksi internetin vilitykselld. Maa-
hanmuuttaja, joka hallitsee didinkielensi, voi myos helpommin palata aikaisempaan
kotimaahansa kuin se, joka on kadottanut kielelliset juurensa. Tosin paluu kotimaa-
han on monille mahdollista vain, jos maan poliittinen tilanne muuttuu.

Aidinkielelli on my6s tirkei sosiaalinen ja kasvatuksellinen tehtivi. Yhteisti kieltd
tarvitaan lasten ja vanhempien keskiniiseen kommunikaatioon. Jos eri sukupolvet
eivit ymmirri toisiaan, seuraukset ovat usein traagisia.

Aidinkieli kotoutumisen tukena

Vahva didinkieli on selusta, joka auttaa maahanmuuttajaa paitsi ymmirtimain juu-
riaan my6s kotoutumaan uuteen kotimaahansa. Integraatio eli kotoutuminen tar-
koittaa, ettd yksilé sopeutuu uuteen kotimaahansa siilyttien oman kulttuuritaustan-
sa ja didinkielensi. Eri puolilla maailmaa tehdyissd tutkimuksissa hyvin didinkielen



taidon on todettu edistdvin toisen kielen oppimista. Tutkimusten mukaan vihem-
mistokieliset lapset, joiden iidinkieltd tuetaan koulussa, menestyvit paremmin seki
enemmistdkielen opinnoissa ettd yleensd eri oppiaineissa kuin ne, joita opetetaan
pelkistiin enemmistokielelld. Aidinkielinen opetus toisin sanoen edistii ajattelun
kehittymisti, oppimisvalmiuksia ja parantaa koulumenestysti. Aidinkielen tuki on
keskeinen keino auttaa maahanmuuttajia kotoutumaan ja kehittymiin kaksi- tai
monikielisiksi. (Ks. tarkemmin esim. Thomas & Collier 2003.)

Kielitaito - yksilon ja yhteiskunnan rikkaus

Aidinkielten yllipito on paitsi yksilon my6s yhteiskunnan nikskulmasta kannattava
sijoitus. Monipuolinen kielitaito edistid kansainvilistid yhteistyotd ja vuorovaikutus-
ta, kulttuurien ja uskontojen vilisti vuoropuhelua seki kaupan ja elinkeinoelimin
kehittymisti. Jonkin suomalaisesta nikokulmasta harvinaisen kielen osaaminen voi
olla yksilon valtti tyomarkkinoilla - ja hidnen tydnantajansa valtti toimialan kehitti-
misessi ja markkinoiden laajentamisessa.

Kielten moninaisuus ja voimavara

Aidinkieli, olipa se vihemmistdn tai enemmistén kieli, on voimavara niin kie-
len kdytedjille kuin ympirsiville yhteiskunnalle. Mikiin kieli ei ole vihipitdinen
“kotikieli” tai pelkistidn apukieli, jota tarvitaan, kunnes enemmiston kieli on saa-
tu haltuun. Jokainen didinkieli on arvokas, suojelun arvoinen. Aktiivinen kielten
tukeminen tarvitsee kasvualustakseen mydnteisen, didinkielid arvostavan ilmapiirin.
Tarvitaan myds konkreettisia keinoja ja tehokkaita toimintaohjelmia edistimiin
kielten elinvoimaa. Tirkedd on, etti tartumme haasteeseen — nyt! Aidinkieli ei voi
odottaa.

Lihde
Thomas, Wayne P. & Collier, Virginia P. 2003. A National Study of School Effectiveness for Language

Minority Students’ Long-Term Academic Achievement. Center for Research on Education, Diversity &
Excellence. [Saatavilla verkossa: http://www.cal.org/crede/pubs/ResBrief10.htm]
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Kristiina Teiss

Varhaislapsuuden merkitys oman
gidinkielen yllapitamisessad ja
kaksikieliseksi kehittymisessa

Sekd oman didinkielen opettajaa ettd vanhempia askarruttaa kysymys, miten lasten
kaksikielisyyttid pystytiin tukemaan sekd milli tavalla lapset saadaan kiinnostumaan
oman iidinkielen oppimisesta. Miten tuetaan lasten identiteetin kehittymisti seki
koulussa ettd kotona? Artikkelissani pohdin asiaa aluksi opettajan kannalta: miki
vaikuttaa oppilaiden tunneille osallistumiseen? Sitten tarkastelen sitd, miten tihin
tilanteeseen pystytdin vaikuttamaan kotona jo ennen kouluikii. Pohja lapsen kaksi-
kielisyydelle ja vahvalle identiteetille luodaan nimittdin varhaislapsuudessa. Lapsen
tirkeimmit opettajat ja mallit I6ytyvit kotoa: omien vanhempien esimerkki ja asen-
teet ovat pidroolissa. Artikkelin loppuosassa pyrin antamaan vanhemmille joitakin
malleja ja neuvoja siitd, miten omaa didinkielti ja kaksikielisyytti voi tukea seki var-
haislapsuudessa ettdi myshemmassikin idssi.

Millaisen oppilaan oman didinkielen opettaja kohtaa?

Oman iidinkielen opetusryhmissi moni opettaja joutuu kohtaamaan samantyyp-
pisid ilmioitd: Suomessa syntyneilld kuten myds kaksikielisistd perheisti tulevilla
lapsilla valtakieli dominoi tavallisesti erityisesti koulussa kisiteltivissi mutta mydos
muissakin aiheissa. Lisdksi osalla lapsista on opiskeltavassa kielessi passiivinen kie-
litaito: he ymmirtivit paljon, mutta pystyvit itse silli kielelli kommunikoimaan
vihin tai eivit ollenkaan. Nimi samaiset kaksi ilmidtd ovat osasyyllisid siihen, ettd
oman Hidinkielen opetukseen eivit osallistu liheskdin kaikki siihen oikeutetut lapset
ja ettd osa lapsista lopettaa tunneilla kiymisen kesken. Varsinkin opettamani kielen
- viron - tapauksessa voidaan viimeksi mainittujen lasten tilannetta nimittid per-
heen hiipuvaksi kaksikielisyydeksi. Lapset ovat indikaattoreita perheen jokapiivii-
sessd kieliympiristossd tapahtuvista kielivalinnoista, joissa vihemmistokieltd kiyte-
tddn yhi vihemmain.

Siihen, miksi lapset jittivit kiymitti tunneilla, seki sithen, miksi oman iidinkie-
len kiytto vihenee, on muitakin syitd. Yhteni syyni on kielen status. Monet tutkijat
ovat todenneet (mm. Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001), ettd akdiivisen kaksikielisyy-
den kehittymisti joko jarruttaa tai edesauttaa kielen kansainvilinen status. Koululai-



set suhtautuvat tavallisesti didinkieleen samalla tavoin kuin ympirsivi yhteiskunta,
varsinkin oma kouluyhteiso ja kaveripiiri. Nimi tekijit vaikuttavat erityisesti sel-
laisiin lapsiin, jotka itse ovat epivarmoja kielestdin ja kaksikielisyydestddn. Tutki-
mukset muun muassa australiansuomalaisten kielen asemasta (Kovdcs 2004) seki
Suomessa asuvien venijinkielisten opiskelijoiden identiteetistd (Iskanius 2006) ovat
todistaneet, ettd valtakielen ja vihemmistdkielen rinnakkaiselossa vihemmistokieli
joutuu usein viistymidn, ja siksi puhutaankin passiivisesta kaksikielisyydestd, kie-
lenvaihdosta ja vihemmistokielen kuolemasta. Vihemmistokielen laissa turvattu tai
turvaamaton status kertoo ryhmin yleisestd asemasta yhteiskunnassa (Skutnabb-
Kangas & Phillipson 1995). Jos vihemmistokielen asema on heikko, voivat kielen-
puhujat tuntea olevansa yhteiskunnallisesti vihemmin arvostetun etnisen ryhmin
jasenid. Tutkimukset osoittavat, ettd vihemmiston kielelliselld, poliittisella, talou-
dellisella ja sosiaalisella asemalla on merkittivi yhteys sithen, miten elinvoimaiseksi
vihemmisto itsensi tuntee ja miten aktiivisesti se haluaa sdilyttdd omaleimaisuuten-
sa ja identiteettinsd (Iskanius 20006). Sekid Iskaniuksen ettd Kovdcsin tutkimuksissa
tuodaan esille, etti ellei oman kielen ylldpitimisti ja vaalimista nihdi tarpeelliseksi,
kieli voi kadota kokonaan jo muutamassa sukupolvessa.

Missé vaiheessa lapsi kasvaa kieleen ja kulttuuriin?

Vaikka edelld mainittujen seikkojen pohjalta voidaan olla sitd mieltd, ettd koulul-
la on kielen ja identiteetin kehittymisessi iso osuus, niin samalla tavalla kuten kie-
len omaksumisessa perusta omalle identiteetille, tavoille ja kielenkiytén kulctuurille
luodaan ennen kouluikii.

Kommunikaatio lapsen ja vanhemman vililli alkaa usein jo ennen lapsen syntymai.
Samalla lasta aletaan tiedostamatta kasvattaa perheen kulttuuriin ja tapoihin. Lapsi
alkaa omaksua paitsi kieltd my6s tapaa olla seki suhtautumista asioihin: kielellinen
vuorovaikutus edistid arvojen, normien, asenteiden ja roolien omaksumista. Lapsen
kokemusta kielesti hallitsee se, miten kieli tdyttdd lapsen omat vaatimukset ja mitd
yksityisid tarpeita kieli auttaa hinti tyydyttimiin. Hin kiyteds kieltd monella taval-
la: aineellisten ja ilyllisten tarpeittensa tyydyttimiseen, kielellisen vuorovaikutuksen
luomiseen ja yllipitimiseen sekd tunteiden ilmaisemiseen (Koppinen ym. 1989).
Siksi on tirkedd pitdd huolta siitd, ettd lapsella olisi tarve molempien kieltensi kiyt-
to0n ja ettd lapsi saa runsaasti laadukkaita virikkeitd molemmilla kielill.

Kielellisen ilmaisun kokeilukenttini on aluksi lapsen lihiympirists ja sen ihmissuh-
teet. Lapsi alkaa kokeilla omaa kielellistd ilmaisua #idin, isin, sisarusten tai muiden
liheistensd kanssa: hin saa heilti kielenkiyttomallit, mutta myés palautetta omasta
kielenkdytostd. Ulkomaailma, laajempi yhteiso, avautuu pienille lapsille aina per-
heen kautta tai perheen kanssa (Rontu 2005). Lisiksi lapsi oppii kokemastaan suh-
tautumisesta ja arvostelusta: hin aistii jo varhain, millainen kielenkiytto ja missi
tilanteessa on hyviksyttyd. Vaikka vanhemmat tai ympiriston aikuiset eivit suo-
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raan lasta kieltiisikiin, lapsi opettelee jo kouluun mennessiin olemaan kiyttimitti
omaa tai toista kieltddn tilanteessa, jossa se on vanhempien mielesti noloa tai jossa
ympiristd suhtautuu sithen torjuvasti tai vihamielisesti.

Samalla tavalla lapsi voi kavereiden joukossa esitelld ylpeini osaavansa muutakin
kuin suomen kieltd, jos perheessi ja lapsen lihiympiristossi (pdivikoti ja neuvo-
la mukaan lukien) on vallinnut kannustava ja avoin ilmapiiri oman tai molemman
kielen kiyttoon. Lapsen kielelliset taidot vaikuttavat hinen asemaansa sosiaalisessa
yhteisossi, erityisesti ikitovereiden joukossa (Takala & Takala 1980).

Kaksikieliseksi kasvamisen taustoja: tutkimuksia ja
kaytantoja

Melkein kaikille lapsen kaksikieliseksi kasvamista pohtivalle vanhemmille on nyky-
ddn tuttu suositus yksi kieli - yksi aikuinen eli periaate, jossa jokainen puhuu lapsel-
le juuri sitd omaa didinkieltdin. Mutta riittddko timin periaatteen hyviksyminen?
Mitd periaatteen toteuttaminen kiytinndssi tarkoittaa ja millaisia ongelmia se saat-
taa tuoda esiin? Missd idssd titd periaatetta voidaan alkaa toteuttaa ja milloin se ei
toimi?

Monet tutkimukset ja oppaat ovat antaneet esimerkkeji kiytinnén tilanteista, joissa
kummatkin vanhemmat kiyttivit lapsen kanssa omaa kieltiin. Aivan esikielellises-
sd vaiheessa, noin 0-1-vuotiaiden kanssa, timi ei tuota ongelmia, koska usein aino-
astaan vanhempi kommunikoi verbaalisesti. Mutta entd kun lapsi alkaa itse tuottaa
puhetta? Ensimmiinen kompastuskivi, jonka vanhempi kohtaa, on lapsen kiyttimi
kieli: lapsi vastaa tai kisintyy vanhemman puoleen muulla kuin vanhemman omal-
la kielelld. Periaatteen toteuttamista hankaloittavat myos kaksikieliset kommuni-
kaatiotilanteet, joissa on lisni joko eri kieltd puhuvat vanhemmat tai muut kes-
kustelukumppanit. Miti kielii silloin kiytetdin? Milli kielelld pitiisi itse osallistua
keskusteluun? Milld kielelld lapsi osallistuu sithen ja miten lapsen kielivalintaan rea-
goidaan?

Moni tutkija epiilee, ettei edelld mainittu periaate ole helposti eikd edes luontevas-
ti toteutettavissa (mm. Hassinen 2002, Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001). Toisaalta
titd periaatetta onnistuneesti kiyttineitd vanhempia pidetdin sellaisina, jotka muu-
tenkin ovat jaksaneet enemmin tukea lastensa kielten kehitystd (Morris 2006).

Kielenkiyttd on suurelta osin sosiaalista. Keskusteludiskurssin sisiisten tekijéiden
lisiiksi sithen vaikuttavat myos useat muut kuten sosiaaliset tekijit. On nimittiin
todettu (Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001), etti monet Linsimaiden keskiluokkais-
ten kaksikielisten perheiden vanhemmista kiyttivit vakituisesti yksi henkils - yksi
kieli -periaatetta kasvattaessaan lapsista kaksikielisii. Tulokset kuitenkin osoitta-
vat, ettd timi periaate ei yksistdin takaa vield toiminnallista kaksikielisyytti, vaan



sen toteutumiseen vaikuttavat monet muutkin taustatekijit. Mainitut perheet ovat
yleensi hyvin integroituneita enemmistdyhteiskuntaan, ja sen vuoksi lasten koske-
tus vihemmistokieleen kodin ulkopuolella rajoittuu vain muutamiin henkil6ihin.
Siitd seuraa, ettd kontaktit vihemmistokieleen ovat vihiisid ja niissi ei ole vaihte-
levuutta. Niissi oloissa valtavieston kieli alkaa dominoida ja niin sanottua tasapai-
noista kaksikielisyytti on erittiin vaikea saavuttaa.

Kuvaan suomalaista tilannetta konkreettisin tilastollisin esimerkein: vuonna 2005
Pirkanmaalla asui 909 vironkielistid. Heistd alle 14-vuotiaita oli 147 (Tilastokeskus
31.12.2005). Samaan aikaan vironkielinen kerho kokoontui ainoastaan pari kertaa
ja siini kivi noin 8-10 lasta, ja maahanmuuttajien didinkielen eli viron kielen ope-
tukseen osallistui 13 lasta. Vaikka monet virolaisvanhemmat puhuvat kotona lapsil-
leen viroa, on havaittavissa edelld kuvattuja muutoksia: viron kieli kéyhtyy vihiisen
kodinulkoisen kidyton takia, ja lasten vahvemmaksi kieleksi niyttdd kehittyvin aika
nopeasti suomi, ellei kehityksen suuntaa pyriti muuttamaan yhteisollisin keinoin.
Tasapainoisen kaksikielisyyden sijaan kuilu kahden kielen kehityksessi sen kuin vain
syvenee, ja kehitys voi johtaa kahteen suuntaan. Jotkut vanhemmista alkavat vihi-
tellen kiyttad yhi vihemmin vihemmistokieltd, kunnes luopuvat siitd tiysin. Toi-
set taas jatkavat padccaviisesti vihemmistokielen kiyttdd, mikd puolestaan voi johtaa
kahteen tulokseen: Lapset omaksuvat passiivisen kaksikielisyyden eli he ymmairti-
vit kieled hyvin, vaikkeivit ehkd koskaan ala sitd produkdiivisesti kiyttdd. He voi-
vat myos omaksua produkdiivisen kaksikielisyyden siten, ettd heidin kahden kie-
lensi dominanssi on erilainen. Passiivisen kaksikielisyyden kehitykseen ohjaavana
tekijini saattaa olla lapsen tietoisuus siité, ettd vanhempi ymmiirtidd tai jopa puhuu
hinen vahvempaa kieltddn, varsinkin jos yksi henkilo - yksi kieli -periaatetta ei kiy-
tetd kovin johdonmukaisesti.

Aktiivisen kaksikielisyyden kehitystd joko edesauttaa tai jarruttaa vihemmistokie-
len kansainvilinen status. Jos vihemmistokieli on kansainvilisesti arvostetussa ase-
massa, kuten englanti, tai paikallisesti virallisessa asemassa, kuten Suomessa ruotsi,
niin kielen yllipitoa perheissi ei yleensi kyseenalaisteta (ks. esim. Rontu 2004). Jos
kieli taas edustaa enemmistokulttuurista paljonkin eroavaa kulttuuria tai silli ei ole
edes sitd kieltd puhuvassa maassa virallisen tai kirjakielen statusta ja jos sitd puhuva
vihemmistdyhteisé on pieni (esimerkiksi kurdi Suomessa), vanhemmat eivit viltti-
mited pidi sitd suuressa arvossa. Useista tutkimuksista kidy kuitenkin ilmi, ettd per-
heen ja lihiympiriston kaksikielisyyteen kohdistuvat asenteet ovat pienille lapsille
tirkeimpid kuin abstrakti kansainvilinen status. (Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001:

60-61.)

Alle kolmevuotiaan lapsen kanssa on yleensi tirkeinti kommunikaatio sininsi, kos-
ka lapsi vasta omaksuu kieltd, opettelee ymmirtimiin ja osallistumaan keskuste-
luun. Esimerkiksi didin ja lapsen vilisessid keskustelussa diti pitda tirkednd sitid, ettd
lapsi ymmirtdd didin viestin ja joko vastaa siihen tai toimii viestin mukaan. Vasta
sen jilkeen hin kiinnittid huomiota lapsen kiyttimiin kieleen tai sithen, ymmiir-
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siko lapsi juuri didin kiyttimai kielti. Muun muassa Rontu on tutkimuksessaan
(2005) todennut, etti lapsen tiytettyd 3 vuotta vanhempien vaatimukset lapsen kie-
lenkdytostd usein kasvavat. Kun lapsi on opetellut puhumaan ja alkanut ymmar-
tdd muiden puhetta, ollaan tarkempia sen suhteen, millaista on lapsen kielenkiytts.
Huomio kiinnittyy siis vihitellen sisillon lisiksi myds kielen ulkoiseen asuun. Kak-
sikielisen lapsen kielenkiytossi ei endd hyviksytd kahden kielen yhdistimistd samas-
sa lausumassa, ja toista kieltd puhuva vanhempi antaa lapselle kielteistd palautetta,
jos lapsi ei kiytd hidnen kanssaan siti kieltd, jota hin itse puhuu lapselle.

Vanhemmat - lapsen tarkeimmdit opettajat ja kieli-
identiteetin antajat

Yhteiskuntamme kielipoliittisessa tilanteessa joko suomen tai ruotsin kielen opis-
keleminen on pakollista ja oman iidinkielen opiskelu on vapaachtoista. Suurin osa
Suomessa asuvista vihemmistdistd joutuu kdymiin koulunsa enemmistokielelli.
Niistéd syistd vastuu lasten toiminnallisen kaksikielisyyden toteutumisesta on suu-
reksi osaksi vanhemmilla.

Vanhempi on lapsen ensimmainen ja ensisijainen oman iidinkielen opettaja, ja van-
hempi on pienen lapsen silmissi myds siithen pitevin ja paras esimerkki. Vanhem-
man oma ilo ja rakkaus omaa kielti ja kulttuuria kohtaan on paras viline lasten
identiteetin kehittymisen tukemisessa, ja se auttaa my®s jo etukiteen meitid opettajia
ja kasvattajia enemmin kuin mitkéin muut tukimuodot.

Kouluun mennessidin lapsi on jo sosiaalistunut tietynlaiseen kielenkiyttoon, ja
hinen kielellisiin valmiuksiinsa ja itsetuntoonsa vaikuttavat kotoa saadut mallit ja
asenteet. Nami kiyvit ilmi paitsi suhteessa valtakielisiin koulukavereihin ja opetta-
jiin myds suomen kielen sekd oman didinkielen opiskelussa. Jos asenne omaa iidin-
kielti kohtaan on epirdivin heikko, on suhtautuminen sen kiytt66n kodin ulko-
puolella ja sen opiskeluun valtaosin kielteistd.

Mitd vanhemmat voivat tehdi vilctdidkseen tillaisen tilanteen? Haluaahan suurin
osa ensimmiisen polven maahanmuuttajavanhemmista lastensa osaavan myos hei-
din didinkieltdin. Monille vanhemmille on tirkeii vihemmistokielen kehittyminen
myds kouluidssd, vaikka he usein ymmairtivitkin, ettei siind saavuteta yhed hyvii
tasoa kuin koulussa kiytettivissi valtakielessi (Jorgensen 1998). Kaikilla vanhem-
milla ei silti ole samanlaisia tavoitteita, mikd nikyy heidin oman iidinkielen ope-
tusta koskevissa toiveissaan: toisille riittdd, ettd lapset pystyisivit kotona kommu-
nikoimaan heidin kielelldin; toiset haluavat, ettd lapset ymmiirtiisivit yksikielisten
isovanhempien tai muiden sukulaisten kielts; joillekin on tirkeii, ettd lapsi oppii
kirjoittamaan; jotkut haluavat lapsen saavuttavan vihemmistokielessi akateemises-
ti korkean tason.



-
el L i S e

S o — _-.,,,,.:‘---H'zh' — -
L

Darja, 6. luokka

Jotta lapset kokisivat oman iidinkielen tunnit tirkeiksi ja jotta heidin kielelliset val-
miutensa ja tasonsa olisivat hieman yhtenevimmit, olisi hyvi kiinnittdd huomiota
seuraaviin seikkoihin.

Ensinnikin jokaisen vihemmistékielisen perheen ja vihemmistokieltd puhuvan van-
hemman on syytd muistaa se tosiasia, ettd he eivit ole kielivalintojensa kanssa yksin
eiki kaksikielisyys ole mikiin “oire” — maailmassa on enemmin kaksi- kuin yksikie-
lisid ihmisii ja yhteisoji.

Kaiken perustana on jo edelld mainittu kielen status. Vaikka yhteiskunnassa suhtau-
duttaisiin vihemmistokieliin miten tahansa, pienen lapsen kehitykseen vaikuttavat
eniten hinti ympiréivin “pienoisyhteiskunnan” asenteet. Vihemmistokielen status
perheessi on matala ja sen kiytté uhattuna, jos vanhemmat viheksyvit omaa kiel-
tddn, eivit pidd sitd "kunnon” sivistyskielend tai rajoittavat sen kidyton vain kodin
seinien sisille seki pitiviit lasten eldimissd menestymisen kannalta oleellisena ainoas-
taan valtakielen omaksumista.
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Yhti kieltd kiyttivissid perheessi on vihemmistokielen yllipito suhteellisen help-
poa kotona hoidettavan lapsen kanssa, varsinkin jos lapsella ei ole kouluikiisii sisa-
ruksia. Silloin kotona on kiyttskielend vanhempien didinkieli, ja suomen kieleen
saadaan kosketus kodin ulkopuolella seki suomenkielisen median vilitykselld. T4s-
si tilanteessa lapsi alkaa itsekin aktiivisesti kiyttdd vihemmistokieltd. Kaksikielises-
si perheessi yhden kotona olevan lapsen kanssa on helpompaa pitii kahden kielen
kdyttd tasapainossa, jos vanhemmat kiyttivit jirjestelmillisesti yksi kieli - yksi van-
hempi -strategiaa. Tdmi vaatii kuitenkin vanhemmilta enemmin miiritietoisuutta
ja my®s jirjestelyjd, joiden avulla lapsi voi viettdd runsaasti aikaa vihemmistokieli-
sessd ympiristdssd ja kiyttdd akeiivisesti titd kieltd (Arnberg 1981, Saunders 1982,
Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001).

Enti kun perheessi alkaa dominoida toinen kielistd, joka yleensi on valtakieli? Miten
silloin vahvistetaan vihemmin dominoivan kielen kiytt64? Lapsen kanssa keskustel-
taessa hinen kiyttimiinsi kieltd voidaan vahvistaa siten, ettd valitaan tiettyjid kom-
munikaatiostrategioita eli keskustelukeinoja (ks. tarkemmin Lanza 1992). Jos lapsi
vastaa omissa puheenvuoroissaan vanhemmalle eri kielelld, vanhempi voi tietoisesti
ohjata lasta kiyttimiin yhteisti kieltd usealla eri tavalla.

1. Vanhempi voi olla ymmirtimittd lapsen puheenvuoroa ja pyytii lasta toista-
maan lausumaansa omalla kielelld, sanomalla esimerkiksi: Miti sini sanoit? En
ymmiirri. Voisitko toistaa? Tilloin lapselle annetaan mahdollisuus kiyttid van-
hemman iidinkielistd ilmausta. Pienelld kaksikieliselld lapsella ei kuitenkaan
aina ole molemmissa kielissd samoja sanoja, ja sen vuoksi strategia ei aina tuota
toivottua tulosta.

2. Vanhempi voi esittdd selventivid kysymyksid, joissa toistetaan lapsen toisella
kielelld kiyttimi sana tai ilmaus, kuten seuraavassa esimerkissi:

L: Haluan se car!
A: Ai haluatko sini sen auton?
L: Haluan.

Tdmid on myés hyvi ja hienovarainen tapa tarjota lapselle vastineita sanoista, joita
hin ei vieli tiedi toisella kielella.

3. Kolmas tapa on itse toistaa lapsen toiskielinen lausuma omalla kielell:

A: Miki siini on?
L: A boat.
A: Laiva!

Edelld kuvattuihin strategioihin sisiltyy se, ettd vanhempi valitsee tietoisesti yhtd
kieltd kdyttavin vanhemman roolin. Yleensi strategioita aletaan kiyttii lapsen olles-



sa noin 2-3 vuoden idssi (Dopke 1992, Lanza 1992, Rontu 2004). Ne ovat erityi-
sen tarpeellisia, mutta samalla my®s vaikeita noudattaa kaksikielisessi perheessi.

Miten sitten voi vahvistaa pienen lapsen kielellistd identiteettid? Miten luodaan
myonteinen ilmapiiri oman tai kahden kielen kiytslle? Kaksikieliseksi kasvavan lap-
sen vanhempien tulisi tehdi erittdin tietoista tyotd kielen kehittymisen eteen. Se
tarkoittaa kiytinnossi sitd, ettd lapselle puhutaan jo vauvaidsti asti paljon, hinel-
le tarinoidaan, lauletaan ja loruillaan omalla kielelld, ja kielelli leikitelldin. Kieleen
yleensi ja lapsen molempien kielten kiytt66n suhtaudutaan luovasti. Vaikka var-
haislapsuudessa omalta vanhemmalta saatu kielellinen malli on tirkein, myds mah-
dollisuuksien mukaan omakielisten laulu- ja satutallenteiden kiyttd kuten myos kir-
jojen lukeminen lapselle vaikuttaa positiivisesti.

Tilanteissa, joissa keskusteluun osallistuu myés valtakieltd kiyttivid osapuolia, voi-
daan hyvinkin jatkaa lapsen kanssa keskustelua omalla kielelld. Toisaalta jos halu-
taan antaa lapselle myos kaksikielisen kielenkiyttdjin malli, niin tillaiset tilanteet
ovat hyvid juuri sithen. Lapsi kokee vanhemman avulla sen, miten kielid voi vaihtaa
eri keskustelukumppanin tai -aiheen mukaan.

Vanhempien lisiksi lapselle ovat merkityksellisia myds muut ihmiskontaktit. Nie-
minen (1991) antaa esimerkin tutkimuksesta, jossa perheet erosivat toisistaan hyvin
paljon sen suhteen, paljonko aikuisia oli tavallisesti kotona. Tutkimuksen mukaan
kolmasosassa perheisti oli lihes aina kaksi tai useampia aikuisia paikalla, kun taas
kymmenesosassa perheisti didit olivat enimmikseen yksin lapsensa kanssa. On sel-
viid, kuten tutkija toteaa, ettd nimi ddripiit tuottavat hyvin erilaisen sosiaalisen ja
kielellisen ympiriston lapselle. Onkin oletettu, ettd aikuiskontaktien mairilld olisi
positiivinen merkitys lapsen kehitykseen. Tidmin tiedon perusteella voidaan pitel-
l4, ettd kaksikielisessd perheessi useamman aikuisen (ja lapsen) lisniolo luo kielid
omaksuvalle lapselle selkein kaksikielisen mallin, johon vanhempien yhden kielen
kiyttdon ohjaavat kielivalinnat ja keskustelustrategiat eivit ehkid pysty tehoamaan.

Joissakin kaksikielisissi perheissi on vihemmistokielen tukemiseksi tullut tavak-
si, ettd valtakieltd didinkielendin puhuva vanhempi kiyttii ajoittain tai jopa yksin-
omaisena kotikielend vihemmistokieltd (ks. mm. Morris 2006). Kun ajatellaan sitd,
kuinka vihin saa lapsi kouluidssi monipuolista vihemmistokielistd sydtostd, voi-
daan my®s tillaistakin kielenkdyttomallia suositella.

Perheissd, jotka ovat vihemmistokielisii ja jotka pysyttelevit vahvasti omakulttuuri-
sessa ympiristdssd, voidaan lapsen myshempii toisen (eli suomen) kielen omaksu-
mista edistdd kdymalld yhdessd kirjastojen satutunneilla, avoimissa lastenkerhoissa ja
muissa tapahtumissa tai vaikkapa tutustumalla suomenkielisiin lapsiperheisiin hiek-

kalaatikolla.
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Lapsen kasvaessa on olennaista, ettdi myds mahdollisuudet kielenkiyttoon laajene-
vat. Samalla tavalla kuten lapsi oppii askel askeleelta tuntemaan yhi laajemmin
kehitysympiristédin, hinen tarpeensa kiyttdd kieltd eri tilanteissa lisdéintyy. Tissd
kohtaa alkaakin ilmeti kielten eriarvoisuus: vaikka kotona on vihemmistokieli saat-
tanut olla pidasiallinen kiyttokieli, niin monipuolisia kielenkiyttotilanteita, jotka
vield koskisivat kielen eri rekistereitd, ei niin vain 16ydy molemmille kielille. Van-
hempien usein ylivoimaisena tehtivini on etsid ja tarjota lapsilleen vihemmistskie-
listd kieliympiristod kodin ulkopuolelta. Oman iidinkielen tuntien lisiksi ja ennen
niiden alkamista on tarpeen hyddyntii kaikki mahdollisuudet: omakieliset kulttuu-
ritapahtumat (konsertit, teatteriesitykset ym.), yhteydenpito muihin samankielisiin
perheisiin, oman kulttuuriseuran kerho- ja muuhun toimintaan osallistuminen seki
mahdollisuuksien mukaan vierailut alueella, jossa kieltd puhutaan.

Kun lapsi kokee, ettid hin voi kiyttii molempia kielidin monipuolisesti, ja kun hin
saa vihemmistokielellddnkin monenlaista ja rikasta syotostd, hinen identiteettinsd
kaksikielisend henkiloni seki tarve omaksua kumpaakin kieltddn vahvistuvat.
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Pirjo Korpilahti

Lapsen monet reitit kaksikieliseksi
- haasteita ja mahdollisuuksia

Yhi useammat piivikotiin tai kouluun tulevat lapset puhuvat didinkielendin muu-
ta kuin valtakieltd. Tietoa siitd, miten kaksikielistyvi lapsi ottaa ympiréivin maail-
man haltuun uudella kielelld, tarvitaan enenevissi miirin. T#ssd artikkelissa kuvaan
aluksi kielen omaksumisen varhaisvaiheita yksi- ja kaksikieliselld lapsella. Pohdin
my®ds sitd, miten vanhempien tulisi ohjata kaksikielistyvii lasta kielenomaksumisen
alkuvaiheessa. Leikki-idn jilkeen tapahtuva kaksikielistyminen on luonteeltaan eri-
laista kuin varhainen kaksikielisyys, ja siksi se herittdd monenlaisia kysymyksid niin
vanhemmissa kuin piivikotien ja koulujen henkilskunnassakin. Artikkelin loppu-
osassa kisittelen sitd, missd madrin ja miten kaksikielisyyteen ja kielellisiin hiirisihin
liittyvit ilmi6t voi erottaa toisistaan.

Kielenomaksumisen varhaisvaiheet

Kielenomaksumisessa aistimaailman herkkyydelld on keskeinen merkitys. Kielen
kannalta tirkein aisti, kuuloaisti, kypsyy vastasyntyneelld kaikkein nopeimmin. Ter-
veesti kehittyneen lapsen mieli on avoin kaikille maailman kielille. Kasvuympiristo
miirid, minkid kielen puhuja lapsesta kehittyy. Ympiriston kieleen leimautuminen
tapahtuu 6-9 kk:n idssi, siis ennen ensisanojen omaksumista (Cheour ym. 1998).
Polka ja Sundara (2003) ovat osoittaneet, ettd myos kaksikieliseksi kasvava lapsi pys-
tyy erottelemaan molempien opittavien kielten dinteet, ennen kuin hin alkaa omak-
sua ensisanojaan. Puheen kehittymisen varhaisvaiheisiin vaikuttaa my®ds se, kuinka
paljon lapsen kanssa jutellaan ja missd midrin lapsi otetaan mukaan perheen arki-
pdiviisiin vuorovaikutustilanteisiin. Vauvaikiisen huomioiminen eri kulttuureissa
vaihtelee suuresti ja on sidoksissa kasvatusperinteisiin. Vaikka lapsi kasvaa syntymis-
tddn kaksikieliseksi, on opittavilla kielilld usein erilainen asema lapsen maailmas-
sa. Toisesta ensikielestdi muodostuu tillsin dominoiva kieli, jonka hallinta on edelld
ei-dominoivaan kieleen verrattuna. Tdmi on hyvi huomioida silloin, kun halutaan
arvioida lapsen kielellisid taitoja (Genesee ym. 2004).

Jokeltelu ennakoi puhumaan oppimista. Kanoninen jokeltelu alkaa tyypillisesti 67
kuukauden iissd. Lapsi toistaa ympiriston puhunnoksissa esiintyviid konsonantti-
vokaali-yhdisteiti, esimerkiksi pa-pa-pa. Aintely kehittii seki motorisia etti kuu-
loerotteluun liittyvid taitoja (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2003). Kun lapsi



siirtyy varioivaan, tavurakenteita muuntelevaan jokelteluun, hin on jo lihelld ensi-
sanojen omaksumista. Ensisanojen on havaittu sisiltidvin varioivassa jokeltelussa
esiintyvid tavurakenteita. Kun lapsi kuulee toistuvasti oman iidinkielensi sivelkul-
kua, hin alkaa erottaa omalle kielelleen tyypillisid prosodisia piirteitd ja puheku-
vioita (Korpilahti 2003). Puheen sivelkulku, tempo ja painotukset auttavat lasta
erottamaan puheen virrasta yksittdisii sanoja. Vanhemmat puolestaan korostavat
sivelkulkuun liittyvii piirteitd ja toistelevat ilmaisujaan jutellessaan kieltd vasta opet-
televan lapsen kanssa. Jos kaksikielistyvin lapsen jokeltelua rohkaistaan vain toisella
kielelld, esimerkiksi didin kanssa hoivatilanteissa, timi ohjaa osaltaan kyseisen kielen
omaksumiseen. Kun uusi kieli opitaan ilman jokelteluvaihetta, se perustuu vahvasti
kuulohavaintoihin ja aiempaan kielitietoisuuteen. Jo alle 2-vuotias erottelee sanoja
puhenopeudella. Sanahavaintojen perustana on seki tietoisuus kielesti ettd puheen
akustinen analyysi.

Kieli on tirked sekd oman minuuden tiedostamisen etti kielti puhuvaan yhteis66n
liittymisen kannalta. On siis tirkeid, ettd lapsi oppii didinkielensi riittdvin hyvin,
jolloin muidenkin kielien omaksuminen helpottuu. Puhutaankin kynnysteoriasta,
jonka mukaan tietty kielen taso takaa my®s uusien kielien omaksumisen (Cummins
1979). Tdmin teorian mukaan kognitiivisesti ja akateemisesti korkeatasoinen kieli
rakentuu vain riittdville ensikielen taidolle.

Lapsi tarvitsee sekd tunnekielti ettd ajattelun kieltd. Tunnekieli eroaa esimerkiksi
kielellisessd pddttelyssd tarvittavista taidoista. Sisdisten tunteiden ilmaiseminen on
aina helpompaa ensikielelld, joka on opittu hoivatilanteissa ja jonka oma iiti on
tavallisimmin lapselle opettanut. On siis kirjaimellisesti kyse didinkielesti. Tilanne,
jossa diti pyrkisi alusta alkaen puhumaan lapselleen jotain toista, rajoittuneesti hal-
litsemaansa kieltd, ei asiantuntijoiden mielesti ole toivottava ratkaisu.

Skutnabb-Kangas (1988) tekee eron pintasujuvuuden ja ajattelun kielen vililli. Pin-
tasujuvuus toteutuu arkikielen tilanteissa, joissa keskustelun aiheet ovat konkreet-
tisia ja tilannevihjeet tukevat kielen ymmirtimistd. Ajattelun kielen hallinnalla on
puolestaan suora yhteys muun muassa koulumenestykseen. Kaksikieliset oppilaat,
jotka saavat hyvin tuloksen yleisen ilykkyyden testeissd, suoriutuvat myds hyvin
lukemisen ja kirjoittamisen tasoarvioinneissa (Genesee 1987).

Miten lapsen kasvamista kaksi- tai monikieliseksi tulisi
ohjata?

Edelleen uskotaan yksi vanhempi - yksi kieli -periaatteeseen. Kun vanhemmat toivo-
vat lapsestaan kasvavan syntymisti saakka kaksikielisen, edellytetiin heiltd kasvatta-
jina ja kielimallin antajina jirjestelmillisyytti ja paittiviisyyttd. Synnynniinen kak-
sikielisyys on suurenmoinen lahja, jonka kahta eri didinkieltd puhuvat vanhemmat
voivat lapselleen antaa.
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Kaksikieliseksi kasvamista vanhemmat tukevat parhaiten siten, ettd he kiyttivit lap-
sen kanssa puhuessaan aina jirjestelmallisesti omaa kieltddn eivitki itse lainaa ilmai-
suja toisesta kielestd. Oppimisessa vanhempien antama kielimalli on ratkaiseva. Jos
titd mallia pidetddn ylld noin kolmen ja puolen vuoden ikiin, lapsi oppii molem-
pien kielien natiivin tasoisen hallinnan. Mikaili lapsi kuulee sekakielisid ilmauksia,
hin alkaa my®és itse kiyttid niitid. Jo alle kolmen vuoden ikdinen taitaa perheen kie-
likoodit. Hin tietdd, miti kieltd puhutaan didin kanssa, miti isin tai isovanhempien
kanssa. Tdssd mielessi terveesti kehittyneen lapsen oppimiskyky on himmaistyttivi.
Koodinvaihto on tarkoituksellista, ja se liittyy lapsen sosiaalistumiseen ja kieliyhtei-
s60n liittymiseen (Genesee ym. 2004). Lapsi oppii reagoimaan herkisti tilanteen
vaatimuksiin ja huomioimaan puhekumppanin moni- tai yksikielisyyden. Vanhem-
mat ja muut perheenjisenet antavat erilaisissa keskustelutilanteissa mallin kielikoo-
din merkityksesti.

Kaksikieliseksi kehittyvi lapsi saattaa aluksi lainata sanoja toisesta kielestd, silld eihin
lapsen kannalta tavoitteena ole oikeakielisyys vaan ymmirretyksi tuleminen. T4l-
lainen sanojen tai kielen rakenteiden sekoittuminen (interferenssi) hividd nopeasti,
jos vanhemmat antavat lapselle oikeat sanat ja hyviksyttivit kielen rakenteet omis-
sa ilmaisuissaan. Lasta ei kuitenkaan pidi jatkuvasti korjata ja pyytdd toistamaan
korjattuja ilmaisuja, koska lapselle voi tulla tunne, ettd vanhempi ei hyviksy hinci.
Oikeakielinen mallinnus riittdd tukemaan kielen oppimista.

Joidenkin asiantuntijoiden mukaan syntymistiin kaksikieliseksi kasvavalla lapsella
ensisanojen omaksuminen saattaa tapahtua muutamia kuukausia hitaammin kuin
yksikieliselld ikdverrokilla. Tille yleisesti esitetylle viittimille ei kuitenkaan ole ole-
massa tieteellistd vahvistusta. Kaksikielistyminen on vaativa oppimistehtivi, eiki
muutamien kuukausien viiveelld ensisanaston oppimisessa ole myshempii kehitysti
ajatellen merkitysti.

Myéhemmin tapahtuva kaksikielistyminen

Leikki-idn jilkeen tapahtuva toisen kielen oppiminen on luonteeltaan erilaista kuin
synnynndinen ja varhainen kaksikielisyys. Oppija joutuu miettimiin dinteiden ja
ddntimisen erilaisuutta didinkieleensi verrattuna ja vertaamaan sanojen merkityk-
sid seki lauserakenteiden erilaisuutta. Lapselle on muodostunut didinkielen pohjalta
viitekehys, johon hin suhteuttaa uutta kieltd. Bialystok (2001) on esittinyt kirjas-
saan kattavan kuvauksen kaksikieliseksi kasvamiseen vaikuttavista tekijoistd ja taus-
tateorioista. Verrattaessa sanaston hallinnan saamaa edustusta ihmisaivoissa on kak-
sikielisyyden ajoittumisen todettu nikyvin erilaisena paikantumisena. Perittiinen ja
samanaikainen kaksikielisyys saavat aikaan erilaisen jasentymisen kieltd kisittelevilld
aivoalueilla (lisi4 aiheesta ks. esim. Fabbro 1999).



Adoptiolapset ja kielikylpyihin osallistuvat yksikielisten perheiden lapset edustavat
timin artikkelin kannalta erityisryhmii. Tutkittaessa adoptiolasten kielitaitoa on
todettu, ettd alkuperiisen kielen hallinta adoptiohetkelld ennakoi uuden kielen omak-
sumisen helppoutta (De Geer 1992, Lunkka 2000). Vastaava ennustavuus toteutui
kielikylpyyn osallistuvilla lapsilla (Nurminen 2000). Lapset, jotka saivat hyvit tes-
taustuloksetiidinkielen taidoissaan tutkimuksen alkaessa (sanavarasto, lauseiden muo-
dostaminen ja kertova kieli), etenivit myds parhaiten uuden kielen omaksumisessa.

Melisa, 6. luokka

Uuden kielen omaksumisessa kuvataan kielestd riippumatta samankaltaiset vaiheet
(ks. esim. Tabors 1997). Toista kieltd osaamaton lapsi saattaa uuteen kieliympiris-
t66n tultuaan tai aloittaessaan piivikodissa yrittdd muutamia piivii suoriutua koti-
kielelldin. Huomattuaan, ettdi muut eivit ymmiirri hinti, voi lapsi olla muutamia
viikkoja lihes puhumaton. Silti lapsi seuraa eri tilanteisiin liittyvid puhetta ja alkaa
pian toistella kuulemiaan sanoja ja puheen fraaseja. Vihitellen hiin alkaa myds itse
yhdistelld sanoja ja tuottaa omia ilmaisujaan.

Kouluiissi tapahtuva kaksikielistyminen perustuu pitkilti kognitiivisiin taitoihin.
Kielen hallinta puolestaan tukee kognitiivista kehitysti ja omien oppimisedellytys-
ten kiyttoonottoa. Uuden kielen omaksumista edistidd sen kidyttiminen luonnollisis-
sa kommunikaatiotilanteissa, syntyperiisten kielenpuhujien seurassa. Piivikodissa
ja koulussa aktiivista osallistumista voidaan lisitd jakamalla lapset mahdollisimman
usein pieniin ryhmiin. Tillgin he saavat mahdollisuuden ilmaista omia ajatuksiaan
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ja osallistua keskusteluihin. Kielelld tiytyy eldd oppiakseen sen rikkaat vivahteet:
toista kieltd tulisi kuulla ja kiyttdd hyvin monenlaisissa tilanteissa. Niin eri kielistd
kehittyy sisillollisesti ja rakenteellisesti itsendisid, eivitkd ne korvaa toisiaan puhu-
jan mielessi. Aktiivinen puhuja oppii my®s kielen syvisiinnot ja kulttuurisen hal-
linnan. Jos toiminta eri kielilld on eri tavoin suuntautunutta, voivat sanastot pysyi
mydhemmallikin idlld osin erillisini.

Perheissd, joissa toinen vanhemmista puhuu valtakieltd, ei ulkoista painetta
kaksikielistymiseen ole. Perheen sisilld voi silti esiintyd voimakasta tarvetta antaa
lapselle mahdollisuus oppia myés vihemmistokieli. Molemmat vanhemmat halua-
vat vilittdd lapselle oman kielensi ja kulttuurinsa.

Kun molemmat vanhemmat puhuvat vihemmistokieltd, on vanhempien ja suvun
rooli lapsen kielitaidon kehittymisessi keskeinen. Perheen ulkopuolinen tuki vihem-
mistdkielen omaksumiselle puuttuu. Vanhempien voi olla myos vaikeaa tai jopa
mahdotonta hankkia lapselle didinkielisid kirjoja tai kieltd harjoittavaa materiaalia.
Vankka ididinkielen taso on kuitenkin edellytys toisen kielen omaksumiselle. Lapsen
tulevaisuuden kannalta enemmistén kielen omaksuminen on “helpomman elimin
edellytys”. Joskus kahden kielen rajamaastossa kasvaminen voi epdonnistua ja seu-
rauksena voi olla juurettomuutta ja mychemmalld iilld identiteettiongelmia. Mikili
maahanmuuttajaperheen vanhemmart elivit itse hyvin eristyneesti omassa yhteisos-
sddn, voi lapsen suomen kielen omaksuminen tapahtua koulun kannalta liian myo-
hiin. Maahanmuuttajataustainen lapsi tulisikin ohjata riittdvin varhain piiviko-
titoiminnan piiriin, jotta uuden kielen omaksumiselle jiisi riittdvisti aikaa ennen
koulutyén aloittamista.

Koulun vastuu on opillisen aineksen vilittdmisessd. Mikili kaksikielisen lapsen kou-
luoppiminen ei etene odotusten mukaisesti, tulisi oppimisen mahdollisia kieleen liit-
tyvid esteitd selvittdd riittdvin varhain. Liian usein oppimisen ongelmat ikiin kuin
annetaan anteeksi vetoamalla lapsen kaksikielisyyteen. Vuodesta toiseen jatkuessaan
tillainen tilanne vie nuorelta mahdollisuuden edeti koulutuksessaan ja kasvaa toi-
mivaksi yhteiskunnan jiseneksi.

Miten erottaa kaksikielisyys ja kielihairiot toisistaan?

Kaksi- ja monikielisilld kuten yksikielisillikin lapsilla esiintyy kehityksellisii ja neu-
rologisperiisid kielenkehityksen hiiriditd. Kehityksellisid viivistymid todetaan noin
10-15 prosentilla ja kielen kehityksen erityisid hiirivitd (SLI "specific language
impairment” ts. kehityksellinen dysfasia, verbaalinen tai motorinen dyspraksia) noin
2-3 prosentilla lapsista. Lapsi voi muilta taidoiltaan vastata ikitovereitaan, mutta
kielitaito ei ole kehittynyt iidlle tyypillisessd aikataulussa. Ongelmat voivat tulla esil-
le kielen ymmirtimisessd, keskustelutaitojen heikkoutena, niukkana puheilmaisuna



tai kommunikaatiotilanteista vetiytymiseni. Kielenkehityksen ongelmat heijastuvat
useasti kouluiissi lukemaan ja kirjoittamaan oppimiseen.

Asiantuntijoiden keskuudessa nousee toistuvasti esiin vaikeus erottaa kaksikieli-
syyden ja kielihiiridisyyden piirteet toisistaan. Pidtoksenteon perustana joudutaan
tavallisimmin pitdimiin yksikielistd kielen omaksumista. Padtoksid tehtdessd tulisi
kuitenkin varmistaa, ettd lapsella on ollut riittdvisti aikaa omaksua arvioinnin koh-
teena oleva kieli. Useimmat lapset, jotka aloittavat uuden kielen oppimisen 4-5-
vuotiaana, oppivat pintasujuviksi 1-2 vuodessa. Pintasujuvalla kielelli lapsi selviytyy
piivikodissa ja ensimmiisilld koululuokilla. Ajattelun kielen kehitykseen kasvuym-
piristolld ja virikkeilld on suuri merkitys; ajallisesti oppimisvaihe vaihtelee 3—7 vuo-
teen (Cummins 2000). Ajattelun kielen kehitys nikyy ratkaisevasti myshemmissi
koulumenestyksessi. Seuratessaan pintasujuvalla tasolla hyvin pirjddvien adoptio-
lasten kielenkehitystd Gardell (1979) havaitsi odottamattomia kielellisid vaikeuksia
lasten myshemmiissi kehitysvaiheessa. Ongelmia esiintyi muun muassa peruskisit-
teiden hallinnassa, kuunteluun keskittymisessi ja kuullun ymmartimisessi seki kir-
jallisessa ilmaisutaidossa. Pintasujuvuuden perusteella emme siis voi luoda ennustet-

ta mybhemmialle kielen kehitykselle.

Jos lapsi on esimerkiksi tullut piivikotiin 4-5 vuoden ikidiseni, tulisi hinen vuotta
mydhemmin olla omaksunut uuden kielen #intimys, arkikielinen sanasto ja perus-
lauserakenteet. Aidinkielen siirtovaikutukset voivat nikyi uutta kielti omaksutta-
essa. Lapset lainaavat sanoja ja lausumia didinkielestdin, erityisesti mikili ryhmissi
on muitakin heidin oman kieliryhminsi lapsia. Lapsi tukeutuu parhaiten hallitse-
maansa kieleen silloin, kun kommunikaatiotaidot uudella kielelli eivit ole riittivit.
Keravalla kerityssi piivikotiaineistossa havaittiin suomen kielen taivutusrakentei-
den tuottavan vaikeuksia monille maahanmuuttajataustaisille lapsille. Tdmi puoles-
taan rajoitti heidin kykyiin kertoa kuvista tai tapahtumista. Sen sijaan uuden kielen
perussanaston ja toimintaohjeiden ymmirtiminen kehittyivit verrattain nopeasti
(Korpilahti & Eilomaa 2001). Tutkimuksessa havaittiin my®és, ettd parhaiten suo-
mea oppivat ne lapset, joiden didit osasivat edes vilttivisti suomen kieltd. Tutki-
mukseen osallistui kaikkiaan 33 lasta 14:std eri kieliryhmistd. Tulos voi osaltaan
kertoa siitd, ettd didin kiinnostus suomen kielti kohtaan edistid myds lapsen kom-
munikaatiotaitoja.

Voisiko kaksikielisen lapsen kehityksen varhaisvaiheista saada selvyytti kielihii-
rivepiilysten syntyessi? Neurologisperiisten kielihiirididen mahdollisuus tulisi huo-
mioida erityisesti silloin, kun tiedot lapsen varhaisvaiheista ovat niukkoja tai viit-
taavat vaikeuksiin lapsen syntymin tai ensimmiisten elinvuosien ajalta. Vaikka
maahanmuuttajataustainen lapsi olisi syntynyt Suomessa, voi perheen elimintilan-
ne olla rajoittunut ja kyky kiyttii terveydenhuollon palveluja olla heikko. Vanhem-
pien tiedonpuute uudessa ympiristdssi elimisestd ja toimimisesta vaikeuttaa myos
lapsen tervetti kasvua. Taustalla voivat vaikuttaa my®os sosiaaliset, kulttuuriin sidok-
sissa olevat tai emotionaaliset toimimisen esteet. Vanhemmat voivat olla epivarmo-
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ja kaksikielisyyden hyddyisti ja haitoista, eivitkd ammattiauttajienkaan asenteet ja
neuvot aina ole yksiselitteisii.

Nykyisin kaksikielisyyden asiantuntijat (esim. Genesee ym. 2004) ovat sitd mieltd,
ettd kielihiiridisyys ei ole suoranainen este kaksikieliseksi kasvamiselle. Kielihiirion
piirteet esiintyvit tilloin samantyyppisind molemmissa kielissd. Kielihdiridisyys voi
tulla esille joko yleiseni kielellisten taitojen hitaana kehitykseni tai hyvinkin rajoit-
tuneina hiiridind. Ongelmat voivat liittyd esimerkiksi puheen dinteellis-motoriseen
hallintaan tai kielen rakenteiden hallintaan.

Mikili lapsella puolestaan on mahdollisuus kiyttid molempia kielii ja saada tukitoi-
mia yhtenevisti (esim. puheterapiaa tai erityisopetuksellista tukea molemmilla kie-
lilld), kielellistd kuntoutumista tapahtuu myos molempien kielien osalta. Suositus
luopua kaksikielisyydesti kielihiiridisen lapsen kohdalla ei aina ole yksiselitteinen.
Perheessd saatetaan jo ennestddn kiyttdd useita kielid muiden lasten kanssa, joten
yksikielisyyden vaatimus saattaisi olla kohtuuton kokonaistilanteen kannalta.

Asiantuntijoiden suositusten kaksikielisyydestd luopumiseksi tai sen ylldpicimiseksi
tulisi aina olla tapauskohtaisia. Esimerkkini kerron pojasta, joka pitkin tutkimustai-
paleen jilkeen sai diagnoosikseen “puheen ymmirtimisen hiiris”. Aidin kertoman
mukaan 3-vuotiaalla pojalla oli kuullun prosessoinnin ongelmia ja kuulon aistiyli-
herkkyyttd. Vaikka molemmat vanhemmat olivat suomalaisia, oli pojan kielenkehi-
tys lihtenyt vankemmin kidyntiin englannin kielelld piivikodissa perheen asuessa
Yhdysvalloissa. Perheen tultua Suomeen olivat useat asiantuntijat taipuvaisia suo-
sittelemaan tiydellistd suomenkielisyyttd, jotta oman didinkielen asemaa vanken-
nettaisiin. Perheelld oli kuitenkin edessdin uusi muutto ulkomaille ja pojalla siir-
tyminen englanninkieliseen kouluun. Vanhemmat olivat valmiit tukemaan suomen
kielti kotona ja pojalle hankittiin puheterapiapalvelut molemmilla kielilld. Terapia
jatkui Yhdysvalloissa englannin kielelld. Aiti kirjoitti vuotta myshemmin pojan kie-
litaidon edistyvin kohtalaisesti, vaikka "pienen ja mietteliddn pojan kulmakarvojen
alla ndytti ajoittain pyédrivin suuria ajatuksia”.

Kielenomaksumisen normit on yleensi luotu yksikielistd lasta ajatellen (ks. De
Hower 1995). Kaksi- ja monikielisti lasta tulisi kuitenkin verrata mahdollisimman
samanlaiset oppimisen vaatimukset kohdanneeseen lapseen. Kaksikielisen lapsen
kielitaitoa olisi tirked arvioida molemmilla hinen puhumillaan kielilld ja huomioi-
da arvioinneissa myds se, kumpi lapsen kiyttimisti kielisti on paremmin hallittu,
dominoiva kieli. Niin voidaan saada selville, ovatko oppimisen ongelmat kielispesi-
feja vai sidoksissa yleiseen kielellis-kognitiiviseen kehitykseen.

Kaksikielisen lapsen kielenkehityksen seuraamiseen on Suomessa kehitetty vain
muutamia arviointimenetelmii. Arvioinnin ty6kaluja tarvitsisivat seki varhaiskas-
vattajat, piivikotien erityistydntekijit ettd puheterapeutit. Vihemmistokielten taso-
arviointiin ei asiantuntijoilla juurikaan ole arviointimenetelmii. Viitteellist tietoa



maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen omaksumisesta kielen eri osa-alu-
eilla saadaan esimerkiksi Kettu-testin avulla (Korpilahti & Eilomaa 2001, Siiskonen
ym. 2003: 22; ks. myds Vuolle 2000 ja Tarsalainen 2002). Kettu-testi on kehitetty
3-vuotiaiden puheseulaksi, mutta siind on erillinen pisteytys suomea toisena kie-
leni oppivia lapsia varten. Kaksikieliset lapset etenevit kielenkehityksessiin samo-
jen vaiheiden kautta kuin yksikielisetkin lapset (Genesee ym. 2004). Suomea oppi-
van lapsen kehitystavoitteena voidaan pitid sitd, ettd ensimmaisten paivikotivuosien
aikana hin oppisi seuraavat taidot: perussanasto, yksinkertaisten kuvilla tuettujen
lauseiden ymmirtiminen, toimintaohjeiden noudattaminen, taivutusmuodois-
ta ulkoiset ja sisdiset paikallissijat (esim. laukussa, penkilli), genetiivi (esim. ketun),
monikko (esim. kukkia) ja partitiivi (esim. jirskii) sekd kertomaan peruslauseilla
kuvista. Huolestuttavaa on, mikili puhe on hyvin episelvii, siini esiintyy runsaas-
ti 4annevaihdoksia tai sanahahmojen viiristymii (esim. jousten pro joutsen, kipeds-
ki pro kipeiiksi). Tihin saattaa liittyd didntoelinten motorista jaykkyyttd tai puheen
epirytmisyyttd. Vastaavia kielihdiridisyyden piirteitd esiintyy sekd yksikielisilld ettd
kaksikielisilld lapsilla. Genesee, Paradis ja Crago (2004) ovatkin todenneet, etteivit
kaksikielisten lasten kielihiirididen piirteet eroa yksikielisten kielihiiridisten lasten
vaikeuksista. Tutkijat toteavat hiiriopiirteiden esiintyvin molemmissa lapsen kiytti-
missd kielissd hyvin samantyyppisini.

Eris tirkeimpii kielen osa-alueita on suhdekisitteiden hallinta, silld perustuuhan
suomen kielen morfologinen jirjestelmi suurelta osin sijaintia ilmaisevien muotojen
kielentimiseen. Tillgin suhdekisitteet korvataan vastaavalla morfologisella raken-
teella (esim. ’poydin pddlld’, poydilli). Suhdekisitteiden hallintaa voidaan arvioida
esim. BOEHM-testin avulla. Arviointimenetelmi kertoo, hallitseeko lapsi koulussa
tarvitsemiaan ajan, paikan ja mairin kisitteitd, sekd ennakoi tulevaa koulumenes-

tystd (Heimo 2003).

Testit ovat vain osa kaksikielisen lapsen kielitaidon arviointia. Paras kuva tilantees-
ta saadaan moniammatillisessa ryhmissi. Tilloin voidaan my6s suunnitella ja ajoit-
taa parhaalla mahdollisella tavalla tarvittavat tukitoimet. Lapselle tai lapsiryhmiille
voidaan luoda intensiivinen harjoitusohjelma, jolloin nihdiin, miti aktivoiva toi-
minta saa aikaan. Aktivoivasta harjoitusohjelmasta esimerkkini voi mainita Nyki-
sen (1999) suunnitteleman harjoitusohjelman, joka toteutettiin helsinkiliisessd pii-
vikodissa. Sadutuksen keinoin voidaan arkojakin lapsia saada mukaan luovan kielen
tuokioihin (Karlsson 2003). Rauhattomatkin lapset saadaan satutuokioissa keskitty-
miin yhdessi keksittyihin tarinoihin. Orastavaa kielitaitoa tukevat itse tekemisen ja
ryhmissi toimimisen tunne.

Piivikodissa voidaan seurata, miten oppiminen etenee muihin kaksikielisiksi kas-
vaviin lapsiin verrattuna. Oppiiko lapsi ensimmiisend vuonna arkitilanteissa toi-
mimisen kielen? Kuulomuistin ja kuuloerottelukyvyn kehityksestd kertoo se, onko
lapsen helppo oppia lauluja ja loruja, vaikka hin ei tarkalleen tietiisikdin niiden
sisiltod. Mielenkiintoista on my®s tietdd, miten pragmaattinen kielenkehitys etenee:
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onko lapsi aktiivinen kontakteissaan ja tukeeko hin puuttuvaa kielitaitoaan eleilld
ja ilmeilld? Jokainen lapsi on yksild, ja siksi onkin tirkei selvictid, mitkid ovat hinen
parhaat oppimisen viylinsi. On myés hyodyllistd tavata lapsen vanhempia ja seu-
rata, miten he toimivat ja juttelevat lapsensa kanssa. Lapsi puhuu kielti, jolla tulee
palkituksi, ja paras palkinto on kuunteleva ja mydtielivi aikuinen.
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Sirkku Latomaa

Kotikielesta aidinkieleen

ja kaksikielisyyteen

Erddssi seminaarissa muualta muuttanut kertoi puheenvuorossaan siitd, millaisia nimi-
tyksid hianesti oli kiytetty Suomessa eri aikoina. Hin oli muuttanut Suomeen 1970-lu-
vulla, ja silloin hinti kutsuttiin muukalaiseksi. 1980-luvulle tultaessa hinesti oli tullut
suomalaisten suussa pakolainen. 1990-luvun taitteessa hin sai kuulla olevansa ulko-
maalainen ja vihin sen jilkeen maahanmuuttaja. T4ni piivini jotkut varmaan kut-
suisivat hdntd uussuomalaiseksi. Kuten nimi esimerkit osoittavat, muuttajiin liittyvit
kisitteet eldvit koko ajan: vanhat saavat uusia sisiltdjd, ja kaiken aikaa syntyy myos
uusia kiisitteiti. Samalla tavalla kuin muualta tulleiden nimitykset my6s maahan-
muuttajien opetukseen liittyvit termit ja niiden sisillot ovat vuosien varrella muut-
tuneet. Tarkastelen tissd artikkelissa joitakin kisitteitd, jotka liittyvit maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden oman didinkielen opetukseen.

Kotikieli, yllapitokieli, perinnekieli vai aidinkieli?

Suomessa on opetettu maahanmuuttajien omaa iidinkieltd jo 1970-luvulta lih-
tien (ks. tarkemmin Tkonen tissi julkaisussa). Opetusta kutsuttiin tuolloin kotikie-
len opetukseksi. Sosiaali- ja terveysministerion muistiossa (STM 1983) mainitaan,
ettd kisite kotikieli oli otettu kiyttoon siksi, ettei didinkieli soveltunut kuvaamaan
muun muassa seka-avioliitoissa ja pitkdin maassa asuneiden perheiden kielitilannet-
ta. Muutamaa vuotta myshemmin opetusministerion tyéryhmi (OPM 1987) pohti
nimikysymystd uudelleen. Tyoryhmin muistiossa todetaan, ettd kysymys terminolo-
giasta oli osoittautunut vaikeaksi. Yheailed termi kotikieli erotti opetuksen “viralli-
sesta didinkielen opetuksesta, jota maassamme annetaan suomen, ruotsin ja saamen
kielessi” (OPM 1987: 1). Toisaalta nimitysti kotikieli ei tydryhmin mielestd miel-
letty samalla myonteiselld tavalla kuin didinkieli ja siten kotikielelld ei ollut saman-
laista statusta kuin didinkielelli. Tydryhmi toteaakin seuraavasti:

Laajan pohdinnan jilkeen tyoryhmi on piditynyt siihen, ettii muuta kuin suomea tai
ruotsia didinkielendin pubuville lapsille heidiin omassa kielessiin annettavaa opetusta

tulisi nimittii vieraskielisten lasten didinkielen opetukseksi. (OPM 1987 2.)

Puhe siitd, mikd on 7virallista” didinkielen opetusta ja miki ei, tuntuu nykypiivi-
ni vieraalta ja myds nykyisten opetussuunnitelman perusteiden vastaiselta. Toisaal-



ta mainittu arvostukseen liittyvi ero pitid paikkansa tiniinkin: kotikieli kuulostai-
si oppimiirin nimeni vihempiarvoiselta kuin iidinkieli. On kuitenkin selvii, ettd
kaikkien kielten kutsuminen iidinkieleksi ei vield sinilldin tuo opetukseen tasa-ar-
voa. Nimitysten yhteniistimisen jilkeenkin opetus tavallisesti toteutuu eri tavoin,
jos kyseessi on vihemmisté6n kuuluvien tai valtavieston didinkieli.

Vaikka opetussuunnitelman perusteissa kiytetdin nykyiin nimitystd maahanmuut-
tajien didinkieli, myds kotikielestd puhutaan edelleen usein ja silld viitataan kieleen,
jota oppilaat kiyttivit kotonaan. Joidenkin mielestd nimitys kotikieli viestii siitd,
ettd kielen kiyttdalueena olisi vain koti. Tdmi ei nykyisessi globaalistuneessa maa-
ilmassa luonnollisestikaan pidi paikkaansa, mutta jotta kaikkien kielten kiyttdar-
vo ymmirrettiisiin eikd potentiaalista kielipidomaa haaskattaisi viirien mielikuvien
vuoksi, on parempi olla kiyttimittd nimitysti, joka — kuten opetusministerién tys-
ryhmi jo kaksikymmenti vuotta sitten huomautti — antaisi opetukselle valmiiksi
eriarvoistavan leiman.

Toisinaan maahanmuuttajat itse haluavat kutsua opetusta kotikielen opetukseksi,
ta opetuksesta voisi kiyttdd nimitystd didinkieli. Taustalla lienee ajatus siitd, minka-
laajuista didinkielen opetus on omassa kotimaassa. Samasta syystd maahanmuutta-
jat saattavat nimittii Suomessa annettua opetusta yllipitokielen opetukseksi. Tdma
nimitys on kuitenkin tullut kiytt66n toisessa tarkoituksessa: suomenkieliset lapset
ovat olleet oikeutettuja saamaan opetusta kielessi, jonka taidon he ovat hankkineet
ulkomailla asuessaan ja jonka taitoa he haluavat pitii ylli. He ovat siis voineet osal-
listua samoihin, esimerkiksi espanjan, opetusryhmiin maahanmuuttajien kanssa, ja
opetusta on tilldin kutsuttu ylldpitokielen opetukseksi. Ylldpitimisen ajatus yhdis-
tettynd omaan ididinkieleen tuntuu kuitenkin hyvin vaatimattomalta tavoitteelta.

Erityisesti Yhdysvalloissa, Kanadassa ja Isossa-Britanniassa maahanmuuttajien didin-
kielestd on kiytetty nimitystd perinnekieli (heritage language). Nimi maat ovat
olleet jo pitkdin maahanmuuttomaita, ja usein perinnekielen opetuskin kohdistuu
kolmannen tai neljinnen polven maahanmuuttajiin, toisaalta joskus my®s hiljattain
maahan muuttaneisiin. Perinnekieli-sanassa kuten mys opetuksen sisilloissd koros-
tuu kulttuuriperinteiden vaaliminen, ja kidytinndssi on osoittautunut, ettei taakse-
piin katsominen aina innosta nuoria. Siksi "perinnekielen” opetuksella ei mydskiin
vilttimirttd saavuteta toivottuja tuloksia.

Suomen kouluissa maahanmuuttajien omasta kielestid on siis kiytetty nimitysti

didinkieli jo vuodesta 1987. Ruotsissa siirryttiin kotikielestd didinkieleen kymme-
nen vuotta mydhemmin, vuonna 1997.
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Monikielinen oppilas ja aidinkieli

Yksikieliselld ihmiselld ei ole vaikeutta vastata kysymykseen siitd, mikd on hinen
didinkielensd, silld hinelld ei yleensi ole episelvyyttd siitd. Sehin on kieli, jonka on
oppinut ensin, jota kiyttii eniten ja jota hallitsee parhaiten. Se on kieli, jonka puhu-
jaryhmiin samastuu. Suomessa syntynyt suomenkielisten vanhempien lapsi ei epi-
o1 nimetd suomea iidinkielekseen, silld kaikki edelld mainitut miirittelytavat tuot-
tavat saman vastauksen.

Kahden tai useamman kielen keskelld eldvin tilanne on toinen. Yhden iidinkielen
nimedminen saattaa jo sininsi olla hankalaa, ja monet seikat kaksikielisen ihmi-
sen elimissd hankaloittavat miirittelyd edelleen. Monikielisessid ympiristossd asuva
henkild voi kiyttdd jossain tilanteessa tai eliminvaiheessaan yhti kieltd toista enem-
min, mutta kielten jirjestys saattaa myds muuttua: vihemmin kiytetystd kielestd
voikin jossain vaiheessa tulla dominoiva. My®s kielten hallinnassa tapahtuu muu-
toksia kaiken aikaa, esimerkiksi kiyttotarpeen ja -mahdollisuuksien mukaan. Vaikka
kieli olisikin vihin aikaa unohduksissa, sen voi ottaa kiytté6n ja haltuun uudestaan.
Kahta kieltd osaava ei mydskdin vilctdmited samastu vain yhteen kieliryhmiin, vaan
tuntee olevansa osa useampaa kieliyhteisoa.

Kysymykseen "Miki on sinun didinkielesi?” ei siis ole vilttimittd ihan helppo vas-
tata. Aidinkielen miiritelmikiin ei ole itsestiin selvi. Suomalaiseen viestorekiste-
riin on jokaiselle merkitty jokin — mutta vain yksi — kieli didinkieleksi. Rekisterin
antamaa tietoa ei voi kuitenkaan kiyttiid sellaisenaan oppilaan didinkieltd mairitel-
tdessi. Rekisterin tieto on usein harhaanjohtava, silli maahanmuuttajavanhemmat
ovat saattaneet merkiti lapsen iidinkieleksi suomen arveltuaan, ettd siitd on lapselle

enemmin hyotyi kuin varsinaisen ensikielen rekisterdinnisti.

Maahanmuuttajataustaisen oppilaan tulevaisuuden kannalta ei ole yhdenteke-
vid, miten didinkieli mairitellddn, kuka sen tekee ja minkilaisin perustein. Skut-
nabb-Kankaan (2000) mukaan iidinkielen miiritelmit voi asettaa jirjestykseen sen
mukaan, miti ne kertovat mirittelijin arvoista ja siitd, missd mairin hin ottaa huo-
mioon kielelliset ihmisoikeudet. Jos didinkielen miirittelee niin, ettd se on kieli, jota
maahanmuuttajataustainen oppilas kiyttidi eniten, didinkieleksi miiriytyy suomen-
kielisessi ympiristdssd hyvinkin varhain suomi. My®és siind tapauksessa, etti didin-
kieli miiritellddn kielen hallinnan mukaan, ulkopuolisen on helppo ennen pitkii
miiritelld suomi oppilaan didinkieleksi. Kummatkin miirittelytavat ovat Skutnabb-
Kankaan mukaan erittiin alkeellisia ja osoittavat hyvin vihiisti tietoisuutta kielelli-
sistd ihmisoikeuksista. Korkeinta tietoisuuden astetta osoittaa sen sijaan miiritelmi,
jossa yhdistyy ajatus seki alkuperisti ettd samastumisesta: didinkieli on se kieli, jon-
ka on oppinut ensin ja johon samastuu.

Maahanmuuttajataustaisen oppilaan ensimmiinen kieli eli ensikieli on yleensi muu

kuin suomi. Samastumiskriteerin kidyttd puolestaan edellyttdd sitd, ettd oppilaalta
itseltddn kysytiin, mihin kieleen hin identifioituu. Kaksikielinen oppilas voi samas-
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tua useampaan kuin yhteen kieleen, ja hin voi niin ikiin oppia useampia kuin

yhden kielen ensikielenddn. Kaksikieliselld itselldiin on siis oikeus miiritelld didin-
kielens, ja niitd voi olla yksi tai useampia.

Suomalaisessa koululaitoksessa on mahdollista opiskella omaa didinkielti riippu-
matta siitd, opiskeleeko samaan aikaan koulun opetuskielesti didinkielisille tarkoi-
si Norjassa oman iidinkielen opetus on tarkoitettu vain sellaisille oppilaille, jotka
opiskelevat norjaa toisena kieleni (Rambell Management 2006). Oman iidinkielen
opiskeluun liittyy silloin ajatus vilinearvosta: oman iidinkielen opetus on tirkeii
vain toisen kielen omaksumisen vuoksi. Kun oppilas on siirtynyt didinkielisille tar-
kouluopetuksen avulla. Suomalainen koululaitos sitd vastoin hyviksyy ajatuksen sii-
td, ettd monikieliselld oppilaalla voi olla useita didinkielii ja ettd kaikkien kielten tai-
to on arvokasta itsessdidn.

Tavoitteena kaksikielisyys

Sielld, missi monikielisyys on arkipiivid, ei pohdita, miten hyvin jotain kieltd osa-
taan. Kielid tarvitaan ja kiytetddn eri tarkoituksia varten. Ihmistd pidetiin moni-
kielisend, vaikka hin ei osaisi kirjoittaa jokaista osaamaansa kielti. Katsotaan, etti
osakielitaitokin on arvokasta kielitaitoa. Sen sijaan yksikielisessi maailmassa kasva-
neet pitdvit tavallisesti vasta kahden kielen “tidydellistd” hallintaa merkkini siitd, ettd
yksilo on kaksikielinen. Kaikki sitd vihiisempi kielen osaaminen jdd vaille huomio-
ta. On kuitenkin selvii, ettd ideaalia, tiydellisesti kaksi kieltd hallitsevaa tai edes tiy-
dellisesti yhti kieltd osaavaa henkilsi ei ole olemassakaan.

Kaksikielisyyden midritelmd on maahanmuuttajataustaisen oppilaan kannalta kes-
keinen. Yksikielisessi maailmassa opetussuunnitelmat heijastavat yleensid ympirsi-
vin todellisuuden kisityksid. Opetuksen tavoitteeksi ei vilttdmited uskalleta asettaa
kaksikielisyyttd, koska kaksikielisyys mairitelldin usein kuvitteellisen "tdydellisen”
hallinnan perusteella. Ennen 1990-lukua ei maahanmuuttajien opetusta koskevissa
asiakirjoissa vield mainittu sanaa kaksikielisyys. Ensimmiisen kerran se esiintyi ope-
tussuunnitelman perusteissa vuonna 1994:

Suomen kielen (svenska) ja oman Gidinkielen opiskelu luovat edellytykser kaksikie-
lisyyden kehittymiselle. (OPH 1994: 66.)
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Seuraavissa opetussuunnitelman perusteissa oman iidinkielen ja suomi toisena kie-
leni -opetuksen tavoitteeksi asetettiin toiminnallinen kaksikielisyys:

Yhdessii oman didinkielen opetuksen kanssa suomi toisena kielendi -opetus vabvistaa
oppilaan monikulttuurista identiteettiii ja rakentaa pohjaa toiminnalliselle kak-
sikielisyydelle. (OPH 2004: 94.)

della kielell, taitoa kiyttii kielid eri tarkoituksiin, niin arkipivin tilanteissa kuin kou-
lutuksen vilineeni ja tydelimissi. Toiminnallinen kaksikielisyys ei siis merkitse samaa
kuin “tiydellinen” kaksikielisyys. Opetussuunnitelman perusteissa korostuu lisiksi se,
ettid oppilaan kahden iidinkielen taito kehittyy lipi elimin ja ettd kouluopetus on
osaltaan, ei ainoana tekijini, tukemassa oppilaan kaksikielisyyden kehittymisti.
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Kristiina lkonen

Oman didinkielen opetuksen
kehityksestd Suomessa

Oman ididinkielen opetusta alettiin antaa 1970-luvulla pakolaisoppilaille. Opetus-
ministerién piitds vuonna 1987 toi opetuksen piiriin myds muut maahanmuut-
tajaoppilaat (OPM 1987). Vuonna 1993 maahanmuuttajien iidinkielen opetusta
jirjestettiin jo 64 kunnassa. Opetukseen osallistui yhteensi 2 870 oppilasta, ja ope-
tettavia kielid oli 35. (Ikonen 1994: 89.) Kymmenen viime vuoden aikana maahan-
muuttajien didinkielen opetus on laajentunut huomattavasti: syyslukukaudella 2005
opetusta jirjesti 74 kuntaa, oppilaita oli 10 907 ja opetettavia kielid oli 49 (ks. tar-
kemmin liite).

Kisittelen artikkelissani maahanmuuttajien didinkielen opetuksen kehitystd Suo-
messa 1990-luvun alusta tdhin piiviin. Tarkastelen kehitystd opetussuunnitelman
perusteiden, opetuksen jirjestimisen, opettajien koulutuksen ja opetuksen kehitti-
mistarpeiden nikokulmasta perusopetuksessa, unohtamatta esiopetusta ja perusope-
tukseen valmistavaa opetusta.

Alan terminologia on muuttunut sini aikana, kun maahanmuuttajien iidinkielen
opetusta on annettu. Kiytin artikkelissani niitd termej, joita kulloinkin on opetuk-
sesta kiytetty eri asiakirjoissa.

Oman didinkielen opetus opetussuunnitelman perusteissa

Perusopetus

Maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen kiynnistyessi ylimddriisen valtionavun
turvin 1980-luvun lopussa opetuksen jirjestijit saattoivat kiyttdd opetuksen suun-
nittelun lihtékohtana Kouluhallituksen laatimaa vieraskielisten lasten didinkielen
teisiin maahanmuuttajien iidinkielen opetus sisiltyi ensimmiistd kertaa vuonna
1992. Opetushallitus piitti tuolloin peruskoululain 30 §:n nojalla maahanmuut-
tajien opetuksen opetussuunnitelman perusteista peruskoulun opetussuunnitelmaa

varten (OPH 1992).
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Maahanmuuttajien opetussuunnitelman perusteer (OPH 1992) sisilsivit peruskoulun
maahanmuuttajaopetuksen normit ja yleistavoitteet, maahanmuuttajaoppilaille tar-
koitetun iidinkielen opetuksen oppimiirin perusteet, tukiopetukseen liittyvit asi-
at, opetussuunnitelman perusteet pakolaisten ja turvapaikkaa hakevien oppilaiden
alkuvaiheen ryhmimuotoista opetusta varten sekd ehdotuksia maahanmuuttajien
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden kehittdmiseen.

Vuoden 1992 opetussuunnitelman perusteissa maahanmuuttajien didinkielen oppi-
miirin asemaa ei kuvattu tarkemmin. Opetuksen jirjestimisestd sen sijaan todet-
tiin, ettd timi ylimairiisen valtionavun turvin annettava opetus tulisi padasiassa jir-
jestdd oppituntien ulkopuolella. Perusteissa kuvattiin opetuksen tavoitteet ja sisillon
valinnan perusteet. Opetuksen tavoitteita koskevassa osuudessa tarkasteltiin tavoit-
teiden ohella didinkielen merkitystd, opetuksen tarkoitusta ja lihtokohtia laajem-
minkin. Maahanmuuttajien oman iidinkielen ja suomen kielen opetuksen tavoit-
teena pidettiin toimivaa kaksikielisyytti. Tavoitteiksi oli mairitelty myds oppilaiden
itsetunnon vahvistaminen seki oppilaiden kielen oppimisen edistiminen niin, etti
he pystyvit siilyttimiin perheen kommunikaatiokielen. Kunkin kielen rakenne ja
ominaislaatu, oppilaiden kielellinen tausta ja kehitys piti ottaa huomioon opetuk-
lemiseen ja puhumiseen, mutta huomiota kiinnitettiin my®s siihen, ettd lukemista,
kirjoittamista ja kielentuntemukseen liittyvii ainesta ei saisi unohtaa opetuksessa.

Sisdllon valinnan perusteet oli jaoteltu kuuntelemisen ja puhumisen, lukemisen ja
kirjoittamisen seki kulttuurin osa-alueisiin. Kahdella ensin mainitulla osa-alueella
sisillst oli kuvattu erikseen ala- ja yldasteen opetusta varten. Jos opetuksen tavoitteet
-osuus sisilsi melko yleistid tavoitteenasettelua, niin sisillon valinnan perusteissa oli
kuvattu eri kielenkiyton osa-alueiden sisilt6jd hyvinkin laajasti ja yksityiskohtaisesti.

Niihin perusteisiin ei sisiltynyt oppilaan arviointia koskevaa osuutta. Ulkomailta
tulleen oppilaan arvostelusta Opetushallitus oli antanut miiriykset oppilasarvoste-
lun yleisten perusteiden yhteydessi (OPH 1991a). Miiriysten mukaan tieto siiti,
missd kielessd oppilas oli saanut didinkielen opetusta, merkittiin oppilaan todistuslo-
makkeen kohtaan ”lisitietoja’.

Vuonna 1994 peruskoulun opetussuunnitelman perusteisiin (OPH 1994) sisiltyivit
ensimmiistd kertaa sekid vieraskielisten oppilaiden didinkielen opetusta ettd suomi
toisena kieleni maahanmuuttajille -opetusta varten laaditut opetussuunnitelman
sin kieli (modersmalet), saamen kieli, vieraskielisten oppilaiden didinkieli ja viitto-
makieli. Aidinkielen opetuksella oli siis oppimiirin asema. Vieraskielisten oppi-
laiden iidinkielen perusteet sisilsivit opetuksen tavoitteet ja keskeiset sisillot seki
kuvauksen opiskelun luonteesta ja opetuksen lihtskohdista.



Oman iidinkielen opetuksen avulla katsottiin tuettavan kielenkiyttotaitojen ja ajat-
telun kehittymisti seki persoonallisuuden ehytti kasvua. Aidinkielen opiskelun nih-
tiin luovan maahanmuuttajille mahdollisuuden kielen oppimiseen, siilyttimiseen
ja kehittdmiseen seki sen kidyttimiseen tiedon omaksumisen vilineeni. Edellisten
perusteiden tapaan iidinkielen hallitseminen nihtiin vilttimittomiksi, jotta oppi-
las voisi ylldpitidd ja vahvistaa yhteyttd omaan kieliryhmiidnsi. Opetuksen perusteh-
tiviksi katsottiin oppilaiden itsetunnon ja identiteetin vahvistaminen niin, ettd he
uskaltavat ilmaista itseiin ja vaalia perinteitdin. Aidinkielen ja suomen kielen opis-
kelun todettiin luovan edellytykset kaksikielisyyden kehittymiselle.

Tavoitteet oli ndissi perusteissa kuvattu opiskelun nikékulmasta. Tavoitteena oli,
ettd oppilas

* tulee tietoiseksi oman etnisen ryhminsi kulttuuriperinndsti ja oppii arvos-
tamaan sitd

*  pystyy kiyttdimiin didinkieltddn muissakin kuin kodin kielenkiyttotilan-
teissa

*  oppii lukemaan ja kirjoittamaan iidinkieltiin ja kehittimiin luku- ja kir-
joitustaitoaan jatkuvasti

*  tutustuu asianomaisen kielialueen asiateksteihin, kertomaperinteeseen ja
kaunokirjallisuuteen seki pystyy myés jonkin verran tuottamaan erilaisia
teksteji omalla kielelldin.

Keskeiset sisillot oli jaettu seuraaviin osa-alueisiin: kuunteleminen ja puhuminen;
lukeminen, kirjallisuus, kirjoittaminen; kielitieto. Keskeisissi sisilloiss oli korostet-
tu samoja seikkoja kuin edellisissi perusteissa, mutta niiden kuvaus ei ollut yhti
yksityiskohtaista. Kielitieto oli nostettu nikyvimmin esiin.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet eivit sisiltineet erityisid miiriyksid
oppilasarvioinnista maahanmuuttajien didinkielen osalta, sen sijaan kyllikin todis-
tusmerkinnoistd. Mikili oppilas oli saanut opetusta omassa didinkielessiin, merkit-
tiin todistukseen, missi kielessi hin oli saanut opetusta.

Perusopetuksen oppilaan arvioinnin perusteer 1999 (OPH 1999) vahvistivat entises-
tarkentaessaan maahanmuuttajien didinkielen opetuksen oppimiirii koskevia arvi-
ointiohjeita. Maahanmuuttajien ididinkielen opetuksen arvosana merkittiin muiden
oppiaineiden tavoin todistukseen, ja arvosanalla oli ndin merkitystd myos yhteis-
haussa.

Perusopetuksen pidttdarvioinnin kriteerit otettiin suositusluonteisina kiyttdon
1.8.1999. Opetushallitus asetti vuonna 2000 tydryhmin, jonka tehtivini oli tehdid
ehdotus perusopetuksen pidttoarvioinnin kriteereiksi maahanmuuttajien didinkielen
opetuksessa. Tyoryhmin jisenini oli maahanmuuttajien didinkielen opettajia useas-
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ta kieliryhmisti. Opetushallitus tiydensi perusopetuksen péittdarvioinnin kriteere-
ji maahanmuuttajien ididinkielen opetukseen laadituilla paittdarvioinnin kriteereil-
l4 vuonna 2001 (OPH 2001). Kriteerit oli laadittu yhteiseksi pohjaksi kunnissa ja
kouluissa laadittaville eri kielten opetussuunnitelmille, joissa oli otettava huomioon
kunkin kielen ominaisuudet. Kriteereissi mainittiin muutamia ehdotuksia kielikoh-
taisiksi varauksiksi, joita voitiin ottaa huomioon kielikohtaisia kriteereiti laadittaes-
sa. Opetushallitus tarjosi kunnille tukea kielikohtaisten kriteerien laatimiseen jirjes-
timilld koulutusta maahanmuuttajien didinkielen opettajille vuonna 2002.

Tilld hetkelld noudatettavat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 (OPH
2004a) eivit sisilld opetussuunnitelman perusteita maahanmuuttajien iidinkielen
opetukseen. Perusteet-asiakirjan liitteend on Opetushallituksen suositus maahan-
muuttajien didinkielen opetuksen perusteiksi. Niiden mukaan maahanmuuttajien
didinkielen opetus on perusopetusta tiydentivii opetusta. Se ei ole perusopetuslain
12 §:n mukaista opetusta, vaan sitd annetaan erillisen valtionavustuksen turvin.

Opetushallituksen suosituksessa maahanmuuttajien didinkielen opetuksen perus-
teiksi toistuvat aiemmissa perusteissa esitetyt periaatteet opetuksen tehtivisti. Aidin-
kielen opetuksella tuetaan oppilaan ajattelun seki kielenkiyttotaitojen, itseilmaisun
ja viestinnin kehittymisti, sosiaalisten suhteiden ja maailmankuvan muodostumista
ja persoonallisuuden ehyttd kasvua. Yhdessi suomi (tai ruotsi) toisena kielend -ope-
tuksen kanssa oppilaan oman iidinkielen opetus vahvistaa oppilaan identiteettii ja
rakentaa pohjaa monikulttuurisuudelle ja toiminnalliselle kaksikielisyydelle. Ope-
tuksen tehtivini on saada oppilaat kiinnostumaan omasta iidinkielestiin, kiytti-
miin ja kehittimiin didinkielen taitojaan perusopetuksen jilkeenkin seki arvosta-
maan omaa taustaansa ja kulttuuriaan. Aidinkielen opetuksella edistetiin oppilaan
mahdollisuuksia opiskella tiysipainoisesti kaikkia perusopetuksen oppiaineita.

Niissd uusissa opetuksen perusteissa todetaan aikaisempien perusteiden tavoin se,
ettd opetuksen suunnitelmia laadittaessa on lihtokohtana pidettivi kunkin kie-
len ominaislaatua, rakennetta, kielen kehityksen tilannetta ja myds koko kulttuu-
ritaustaa. Tavoitteita asetettaessa otetaan huomioon oppilaan iki, aikaisempi opetus
ja opiskelutottumukset sekid kodin ja muun ympiriston tarjoama tuki didinkielen
kehittymiselle. Opetus lihtee oppilaan kielellisisti valmiuksista ja kulttuurisista
kokemuksista. Aidinkielen tunneilla oppilailla tulee olla mahdollisuus tutustua kult-
tuurin eri osa-alueisiin kunkin kieli- ja kulttuuriryhmin ominaispiirteiden mukaan.
Perusteissa painotetaan my®ds sitd, ettd opetuksessa on hyvi hyddyntid vertaisryh-
mii ja tarjota oppilaille mahdollisimman paljon tilaisuuksia kuunnella ja puhua
didinkieltdin koulussa. Kodin ja koulun yhteistyoti korostetaan.



Tavoitteet on kuvattu aiempaa yksityiskohtaisemmin, ja ne ovat osin laajentuneet.
Tavoitteena on, ettd oppilas oppii perusopetuksen kuluessa

e Kiyttimiin omalle kielelleen ja kulttuurilleen ominaisia viestintitaitoja ja
didinkielensi keskeisid sosiaalisia siintojd

*  Kkiyttdimiin didinkieltddn rohkeasti ja luontevasti erilaisissa kielenkiyttoti-
lanteissa koulussa ja koulun ulkopuolella

* hallitsemaan peruslukutaidon ja syventimiin sen ymmirtiviksi lukemi-
seksi

*  arvioimaan ja tydstimiin nikemiinsi, kuulemaansa, kokemaansa ja luke-
maansa

*  tuntemaan iidinkielensi kirjoitussuunnan, varmentamaan kirjainmuodot,
oikeinkirjoituksen siintoji ja kirjoitetun kielen rakenteita

* laajentamaan ja monipuolistamaan sanavarastoaan
e kehittimiin kielellisti tietoisuuttaan
*  ymmirtimiin kaksikielisyyden merkityksen omalle kehitykselleen

* tuntemaan kulttuuriaan ja kehittimiin kykyiin vertailla eri kulttuurien
vastaavia ilmioiti toisiinsa.

Opetuksen keskeiset sisillot on jaettu suosituksessa kolmeen osa-alueeseen: vuoro-
vaikutustaidot; lukeminen ja kirjoittaminen; kieli, kirjallisuus ja muu kulttuuri. Kes-
keisten sisiltdjen kuvauksessa on uutta se, ettd lukemisen ja kirjoittamisen seki kieli,
kirjallisuus ja muu kulttuuri -alueiden osalta todetaan, ettd keskeisissi sisillissd sovel-
letaan mahdollisuuksien mukaan suomi didinkielend -oppimiirin mukaisia sisiltoj.

Maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen perusteiden suositukseen sisiltyy myos
osuus oppilaan arvioinnista sekd paittdarvioinnin tueksi kuvaus oppilaan hyvisti
osaamisesta perusopetuksen piittyessi. Oppilaalle annetaan lukuvuoden piittyes-
si erillinen todistus opetukseen osallistumisesta. Todistukseen on merkittivi opetet-
tava kieli ja opetuksen laajuus sekd sanallinen arvio tai numeroarvosana opetuksen
jarjestdjin padttimilld tavalla. Myos péittdarvioinnista annetaan erillinen todistus.
Pidttdarviointi perustuu hyvin osaamisen kuvaukseen. Kuvaus oppilaan hyvisti
osaamisesta on laadittu yhteiseksi pohjaksi kunnissa ja kouluissa laadittaville eri kiel-
ten opetuksen suunnitelmille. Niissid on otettava huomioon kunkin kielen ominai-
suudet seki se, ettd oppilaiden didinkielen taidot vaihtelevat suuresti sen mukaan,
miten kauan he ovat viettineet aikaa omakielisessi ympiristossi ja miten paljon he
ovat saaneet oman kielen opetusta. Kuvaus sisiltdi seuraavat osa-alueet: puhuminen
ja kuunteleminen, lukeminen ja kirjallisuus, kirjoittaminen, kielentuntemus, kult-
tuurintuntemus ja kieli-identiteetti.
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Yhteenveto: didinkielen opetuksen vaiheet perusopetuksessa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on alusta alkaen korostettu sitd,
ettd eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvilla oppilailla on oikeus kasvaa seki oman
kulttuuriyhteisonsi ettd suomalaisen yhteiskunnan aktiivisiksi jiseniksi. Tami peri-
aate ilmenee muun muassa toiminnallisen kaksikielisyyden tavoitteena.

Maahanmuuttajien didinkielen opetusta koskevat keskeiset periaatteet niyttivit 16y-
tyvin kaikista perusteista, ne on vain saatettu ilmaista eri tavoin. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet olivat aiemmin viljemmit, ja se nikyy muun muassa
tavoitteiden ja keskeisten sisiltéjen kuvaustavassa.

Opetuksen aseman miirittely opetussuunnitelman perusteissa on muuttunut. Vuo-
den 1994 opetussuunnitelman perusteissa maahanmuuttajien iidinkielen opetuk-
sella oli oppimairin asema. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa maahanmuuttajien didinkieli ei ole endd yksi didinkielen ja kirjallisuu-
den oppimiiristd. Se katsotaan perusopetusta tiydentiviksi opetukseksi, jota jirjes-
tetddn erillisen valtionavustuksen turvin. Opetusta ei ole sisillytetty perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin, vaan siitd on perusteiden liitteeni oleva suositus.
Tiéstd seuraa myos se, ettd oppilaan saamaa arviota ei merkitd oppilaan lukuvuosi-
tai padceotodistukseen, vaan opetukseen osallistumisesta annetaan erillinen todistus.
Maahanmuuttajien didinkielen arvosanaa ei siten voida enid ottaa huomioon yhteis-
haussa.

Esiopetus

Maahanmuuttajalasten esiopetukseen voi sisiltyd oman iidinkielen opetusta. Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000 (OPH 2000) sisiltid myds maahan-
muuttajalasten opetusta koskevat tavoitteet. Lapsen didinkielen opetuksen tavoit-
teiksi on miiritelty ajattelun kehittyminen, itsetunnon ja persoonallisuuden ehyt
kasvu seki kielenkiyttotaitojen vahvistuminen. Keskeiselld sijalla on lapsen ilmai-
sukielen ja -rohkeuden lisidntyminen sekd omien nikemysten ja mielipiteiden esit-
timinen. Opetuksen keskeiseni aineistona mainitaan joko kerrottu tai kirjoitettu
satu- ja tarinaperinne.

Perusopetukseen valmistava opetus

Maahanmuuttajaoppilaiden oman iidinkielen opetus on aina kuulunut myos val-
mistavan opetuksen opetukseen. Pakolaislasten alkuvaiheen opetuksen (nykyisin
perusopetukseen valmistavan opetuksen) opetussuunnitelmallisia kehyksid kisitel-
tiin Kouluhallituksen Pakolaisopetuksen tyoryhmin muistiossa (KH 1987). Tdmi
muistio sisilsi mys suosituksen alkuvaiheen opetuksessa toteutettavasta didinkielen
oppimiiristdi. Maahanmuuttajien opetussuunnitelmien perusteissa (OPH 1992)
midrittiin myds pakolaisten ja turvapaikkaa hakevien oppilaiden alkuvaiheen ryh-
mimuotoisessa opetuksessa toteutettavasta oman iidinkielen opetuksesta. Alkuvai-
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heen opetuksen erityisiksi tavoitteiksi mainittiin oppilaan oman iidinkielen taidon
siilymisen ja jatkuvan kehittymisen turvaaminen seki oppilaan oman kulttuuri-
identiteetin vahvistaminen.

Opetushallitus tidydensi Peruskoulun opetussuunnitelman perusteita Maahanmuut-
tajien valmistavan opetuksen opetussuunnitelman perusteilla vuonna 1995 (OPH
1995). Niissi perusteissa oli lyhyesti miiritelty valmistavan opetuksen tavoitteet,
toteuttaminen ja oppilaan arviointi. Maahanmuuttajien didinkielen opetuksesta
todettiin, ettd “kaikille oppilaille opetetaan suomea/ruotsia toisena kieleni ja oppi-
laiden omaa didinkieltd”.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 sisiltid Perusopetukseen valmis-
tavan opetuksen opetussuunnitelman perusteet, jotka miiriivit opetuksesta vuoden
1995 perusteita yksityiskohtaisemmin. Valmistavan opetuksen tavoitteena on edis-
tid opetukseen osallistuvan oppilaan tasapainoista kehitystd ja kotoutumista suo-
malaiseen yhteiskuntaan seki antaa tarvittavat valmiudet perusopetukseen siirtymis-
td varten. Perusteiden mukaan yhdessi suomi tai ruotsi toisena kieleni -opetuksen
kanssa oman iidinkielen opetus vahvistaa oppilaan monikulttuurista identiteettid
ja rakentaa pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle. Perusopetukseen valmistavassa
opetuksessa oppilaan oman iidinkielen opettamisen tavoitteena on tukea ja edistid
didinkielen hallintaa, oman kulttuuritaustan tuntemusta ja kulttuuri-identiteetin
kehittymistd. Opetuksessa noudatetaan soveltuvin osin Opetushallitcuksen suositus-
ta maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen perusteiksi. Perusteissa mainitaan, etti
oppilaille jirjestetidin oman didinkielen opetusta mahdollisuuksien mukaan.

Opetuksen jarjestadminen

Opetuksen rahoittaminen

Maahanmuuttajien didinkielen opetusta on jirjestetty kunnissa erillisen valtionavus-
tuksen turvin, johon opetusministerié on vahvistanut valtionavustuksen perusteet
vuosittain. Opetushallitus on lihettinyt opetuksen jirjestdjille valtionavustuksen
hakemista sekd opetuksen jirjestimistd koskevan tiedotteen. Viime vuosina tiedote
on ollut luettavissa myds Opetushallituksen verkkopalvelusta www.edu.fi/maahan-

muuttajat -sivuilta.

Valtionavustuksen saamisen ehdoissa on vuosien mittaan tapahtunut joitakin muu-
toksia. Ndmi muutokset ovat koskeneet piiasiassa opetusta saavaa kohderyhmii.
Vuodesta 1987 opetusta on annettu kaikille maahanmuuttajalapsille, siti ennen
vain pakolaislapsille. Opetukseen oikeutettuihin kuuluivat alusta lihtien romanikie-
liset oppilaat ja vuodesta 1995 myds saamenkielisen alueen ulkopuolella asuvat saa-
menkieliset oppilaat.
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Opetusministerién vuonna 1995 antaman piitoksen mukaan valtionavustuksen
saamisen chtona oli, ettd asianomaisen kielen opetusryhmiin kuului lukukauden
alussa vihintddn neljd oppilasta. Tétd ennen ryhmin vihimmaiiskoko oli ollut viisi
oppilasta. Toinen muutos oli se, ettd samassa opetusryhmissi saattoi olla oppilaita
eri vuosiluokilta ja eri kouluista sekd myds esiopetusta peruskoulussa saavia oppilai-
ta. Opetuksen jirjestijid ohjeistettiin aiemmin jirjestimiin oman didinkielen ope-
tus pidasiassa oppituntien ulkopuolella. Uusimpiin tiedotteisiin on lisitty maininta
siitd, ettd opetus tulisi pyrkii jirjestimiin siten, ettei oppilaan piivittidinen tydmai-
rd muodostu kohtuuttomaksi.

Vuonna 2006 erillisen valtionavustuksen saamisen ehdot oli mairitelty seuraavasti:
Valtionavustusta voivat hakea ainoastaan kunnat tai muut opetuksen jirjestimislu-
mukaan enintdin 86 prosenttia hyviksyttiviin laskennallisiin kustannuksiin. Sitd
myénnetdidn enintdin kahdesta viikkotunnista taloudellisesti muodostettua opetus-
ryhmii kohden: ryhmiin tulee kuulua lukukauden alussa vihintidin nelji oppilasta.
Oppilaat voivat olla esiopetuksesta, perusopetuksen eri luokka-asteilta, eri kunnista
sekd yksityisistd ja valtion kouluista. Ryhmin voi muodostaa myos pelkistiin esi-
opetuksessa olevista maahanmuuttajista. Opetus tulisi pyrkii jirjestimain siten, ettd
oppilaan piivittdinen tydmiiri ei muodostu kohtuuttomaksi. Avustusta ei myonne-
td, jos kyseessd on koulun opetuskieli tai jos oppilas saa perusopetuslain (628/1998)
12 §:n 2 momentin tarkoittamaa iidinkielen opetusta. Opetustunnin laskennallise-
na kustannuksena pidetiin 22:ta euroa. (OPM 2006, OPH 2006a.)

Opetuksen kayténnén jérjestelyt kunnissa

Opetushallituksen selvityksen (OPH 2004b) mukaan maahanmuuttajien didinkie-
len opetuksen tunnit sijoittuivat tavallisesti koulutuntien ulkopuolelle. Selvitykses-
td ilmenee, etti viikolla 37/2003 maahanmuuttajaoppilaiden iidinkielen opetuksen
ryhmii oli koko maassa 425. Niistd 58 prosentille opetusta annettiin koulupdivin
jilkeen ja 33 prosentille koulupiivin aikana. Ennen koulupiivin alkua opetus jir-
jestettiin 7 prosentille ryhmisti ja viikonloppuisin 2 prosentille. Ladnien vililld oli
pienid eroja. Maahanmuuttajaoppilaiden oman iidinkielen opetusta ei voitu jirjes-
tdd useimmiten siitd syysti, ettd opettajaa ei ollut saatavissa. Joissakin kunnissa ope-
tuksen kiynnistimisen esteend oli ollut my®s se, ettd oppilaita ei ollut riitcavisti.

Perusopetukseen valmistava opetus

Muiden Pohjoismaiden tapaan myos Suomessa alettiin pakolaisten vastaanoton
my6td antaa vasta maahan saapunecille oppivelvollisuusikiisille pakolaisille niin
sanottua alkuvaiheen opetusta (nykyisin perusopetukseen valmistavaa opetusta).
Vuonna 1994 ylimiiriisti valtionavustusta maksettiin kunnille enintiin puoli vuot-
ta kestdvistd valmistavasta opetuksesta aiheutuviin kustannuksiin valtioneuvoston
paitoksen 1691/93 mukaan. Valmistavaa opetusta jirjestettiin tuolloin 58 kunnas-



sa eri puolilla maata. Opetukseen osallistui noin 1 000 oppilasta. Joissakin kunnissa
valmistavaa opetusta pidennettiin vuoden mittaiseksi kunnan omalla kustannuksel-
la. (Tkonen 1994.) Vuodesta 1998 perusopetukseen valmistavaan opetukseen ovat
voineet osallistua pakolaisten ja turvapaikanhakijoiden ohella myds muut maahan-
muuttajat. Lukuvuonna 2005-2006 valmistavaan opetukseen osallistui 1 711 oppi-
lasta. (Tilastokeskus 2006.) Opetushallituksen selvityksen mukaan valmistavassa
opetuksessa kiytettiin eniten aikaa suomen (tai ruotsin) kielen opettamiseen ja vihi-
ten maahanmuuttajaoppilaiden oman iidinkielen opetukseen. (OPH 2004b.)

Opettajien koulutus

Téydennyskoulutus 1990-luvulla

1990-luvulle tultaessa maahanmuuttajaoppilaiden miirin kasvua ennakoitiin ja
opettajien koulutustarvetta pohdittiin. Opetushallitus asetti vuonna 1991 tyéryh-
min, jonka tehtivini oli suunnitella vieraskielistd opetusta antavien opettajien ja
maahanmuuttajien didinkielen ja kulttuurin opetusta antavien opettajien koulutus-
ta. Tydryhmai piti ensisijaisena tehtdviniin koulutuksen suunnittelua kieli- ja kult-
tuurivihemmistdjen didinkielen opettajille. (OPH 1991b.) Tyéryhmin ehdottama
tdydennyskoulutus kiynnistettiin Heinolan kurssikeskuksessa vuonna 1992.

Tiydennyskoulutus oli suunnattu vieraskielisten lasten didinkielen opettajina toi-
miville henkiléille sekd henkiléille, jotka halusivat hakeutua kieli- ja kulttuurivi-
hemmistdjen ididinkielen opettajiksi peruskoulussa, lukiossa, ammatillisissa oppi-
laitoksissa tai aikuisoppilaitoksissa. Koulutusohjelma soveltui myds romanin kielen
ja saamen kielen opettajiksi aikoville. Koulutukseen hakijat luokiteltiin lihtétason
perusteella kolmeen ryhmiin: kotimaisen tai ulkomaisen opettajankoulutuksen saa-
neet, kotimaisen tai ulkomaisen muun akateemisen koulutuksen saaneet seki muun
koulutuksen saaneet.

Vuosina 1992-1998 Heinolan kurssikeskus jirjesti yhteistydssi Opetushallituksen
kanssa nelji 19 opintoviikon laajuista koulutusta kieli- ja kulttuurivihemmisto-
jen didinkielen opettajille. Koulutus toteutettiin 1-5-piiviisind lihiopetusjaksoina.
Opetusta oli yhteensi noin 350—400 tuntia, joiden vilille sijoittui myds omatoimis-
ta tyoskentelyd. Koulutuksen kokonaislaajuus oli noin 760 tydtuntia. Opetushalli-
tus vastasi opetuskustannuksista, ja kunnat maksoivat osallistujien matka- ja majoi-
tuskulut.

Koulutuksen sisiltd jakaantui kuuteen kokonaisuuteen: suomen kielen ja kulttuurin
kurssiin (4 ov), oman iidinkielen kurssiin (5,5 ov), kasvatustieteen kurssiin (4 ov),
monikulttuurinen oppilas / monikulttuurisuus -kurssiin (1 ov) ja suomalaista kou-
lua kisittelevddn kurssiin (1,5 ov) sekid opetusharjoitteluun (3 ov). Koulutukseen
osallistui vuosina 1992-1998 yhteensi 113 opettajaa ja opettajaksi aikovaa 24 paik-
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kakunnalta. He edustivat 12:ta maahanmuuttajien didinkielti sekd saamea ja roma-
nia. Suurimmat kieliryhmit olivat somali, veniji, arabia ja romani.

Koulutus oli suunniteltu siten, ettd se oli tarkoitus suorittaa tyén ohessa noin kah-
den vuoden aikana. Ensimmiinen koulutusohjelma laadittiin kurssimaiseksi ja siten,
ettd eri aihepiirit vaihtelisivat koulutuksen edetessi. Muistiossa todettiin, ettd vastai-
suudessa olisi tarkoitus, ettd koulutettavat voisivat koota suoritukset haluamassaan
jirjestyksessd, myds useamman vuoden aikana.

1990-luvun loppupuolella Opetusalan koulutuskeskus, Helsingin yliopiston Aikuis-
koulutuskeskus ja Abo Akademin tiydennyskoulutuskeskus jirjestivit lyhyt- ja pit-
kikestoista tiydennyskoulutusta maahanmuuttajien iidinkielen opettajille. Koulu-
tuksen rahoittivat piiasiassa Opetushallitus ja opetusministerid.

Vuonna 1997 Opetushallitus oli yhteistyossd muiden Pohjoismaiden kanssa toteut-
tamassa maahanmuuttajien didinkielen opettajille tarkoitettuja tiydennyskoulutus-
kursseja, jotka kiynnistyivit Pohjoismaiden ministerineuvoston tukemana. Kurs-
sien tavoitteena oli antaa eri Pohjoismaissa toimiville maahanmuuttajien didinkielen
opettajille mahdollisuus syventii tietojaan kielenopetusta koskevista kysymyksistd,
opetusmenetelmistd ja Pohjoismaiden koulujirjestelmistd seki antaa tilaisuus koke-
musten vaihtoon. Kursseja jirjestettiin bosnian-, somalin-, arabian- ja albaniankie-
lisille opettajille.

Téydennyskoulutus 2000-luvulla

2000-luvulla Opetusalan koulutuskeskus on jirjestinyt kolmesta viiteen opintovii-
kon laajuisia koulutuksia maahanmuuttajien didinkielen opettajille. Koulutuksissa
on kisitelty maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen opetussuunnitelman perus-
teita, didinkielen didaktiikkaa, maahanmuuttajaoppilaiden oppimisvaikeuksia ja eri-
tyisopetusta seki oppimateriaalien laatimista.

Lyhytkestoista tiydennyskoulutusta maahanmuuttajien iidinkielen opettajille ovat
jirjestineet suurimmat kunnat, maakunnat ja Eteli-Suomen ld4ninhallicus. Vuoden
2000 jilkeen edelld mainitut yhteispohjoismaiset tiydennyskoulutuskurssit muut-
tuivat paripdiviisiksi tilaisuuksiksi, joista Myndigheten for skolutveckling on tiedot-
tanut sivustollaan Tema Modersmal.

Tédménhetkinen opettajatilanne

Opetushallituksen selvityksen (OPH 2004b) mukaan Suomessa oli viikolla 37/2003
yhteensd 410 maahanmuuttajaoppilaiden didinkielen opettajaa. Heistd 138 eli 34
prosenttia toimi piitoimisena ja 272 eli 66 prosenttia sivutoimisena opettajana.
Opettajista 253 toimi Eteld-Suomen lddnissd, 111 Linsi-Suomen ldidnissd, 21 Iti-
Suomen ld4nissd, 18 Oulun ld4nissd ja 7 Lapin lddnissd. Tdssd esitetyt luvut eivit



tarkkaan kuvaa todellista tilannetta, silld kunnilla on joitakin yhteisid maahanmuut-
tajien didinkielen opettajia, jotka saattavat esiintyi tilastoissa useammankin kerran.
Vinoumaa lukuihin aiheuttaa my®os se, ettd joissakin kunnissa oman iidinkielen
opettajina toimivat kunnan vakinaisessa palveluksessa olevat vieraan kielen opetta-
jat. Tillaisten opettajien lukumiiristi ei ole tarkkaa tietoa — tiedetddn ainoastaan s,
ettd heidit on ilmoitettu paitoimisiksi.

Opettajien kelpoisuudesta saaduista tiedoista ilmenee, ettd maahanmuuttajaoppilai-
den iidinkielen opettajina toimivista opettajista 16 prosentilla on lihtdmaassa han-
kittu didinkielen opettajan kelpoisuus. Heistd 29 prosentilla on tutkintojen rinnas-
tuspditoksen ja opettajan muodollisen kelpoisuuden edellyttimien pedagogisten
opintojen myoti saatu opettajan kelpoisuus Suomessa. Opettajista 21 prosentilla on
lihtémaassa hankittu muu opettajan kelpoisuus. Heistd 20 prosentilla on tutkinto-
jen rinnastuspiitoksen ja opettajan muodollisen kelpoisuuden edellyttimien peda-
gogisten opintojen mydtd saatu opettajan kelpoisuus Suomessa. Opettajista noin
kolmella prosentilla on Suomessa hankittu didinkielen ja kirjallisuuden opettajan
muodollinen kelpoisuus ja noin kahdeksalla prosentilla on Suomessa hankittu muu
opettajan muodollinen kelpoisuus. Kyselyyn vastanneet kunnat luokittelivat tihin
jalkimmiiseen ryhmidn myds ne suomalaiset vieraan kielen opettajat, jotka opetta-
vat oppiainettaan maahanmuuttajien didinkieleni.

Opetuksen kehittamistarpeet

Taustaa

Kansallisissa ja kansainvilisissi maahanmuuttajapolitiikkaa ja maahanmuuttajien
koulutusta koskevissa linjauksissa on viime vuosina kiinnitetty erityistd huomiota
sithen, kuinka tirkedd didinkielen yllipitiminen ja kehittiminen on maahanmuut-

tajaoppilaan kokonaisvaltaiselle kehitykselle.

Euroopan unionilla on kolme kielenopetusta koskevaa suositusta. Yksi suosituksis-
ta koskee kielellisen monimuotoisuuden edistimisti eurooppalaisen kieli- ja kult-
tuuriperinnén siilyttimiseksi (Euroopan yhteissjen komissio 2003). Konkreettisesti
timi tarkoittaa siti, ettd jisenmaat huolehtivat siitd, ettd alueelliset kielet, vihem-
mistokielet ja maahanmuuttajien kielet sisiltyvit koulutuspolitiikkaan. Komission
monikielisyyspolitiikkaa tarkastellaan lihemmin uutta monikielisyyden puitestra-
tegiaa kisittelevissi tiedonannossa (Euroopan yhteiséjen komissio 2005). Edelld
mainituissa asiakirjoissa on nihtivissi paitsi pyrkimys entistd yhtendisempiin kie-
lipolitiikkkaan myos nikemys alueellisista, vihemmistd- ja maahanmuuttajakielistd
voimavarana.

Euroopan neuvoston parlamentaarinen yleiskokous hyviksyi tiysistunnossaan
10.4.2006 suosituksen ididinkielen asemasta kouluopetuksessa (Council of Europe
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2000). Suosituksessa kiinnitetdin didinkielen opetuksen ohella huomiota kaksikie-
liseen opetukseen. Koulujirjestelmillid nihdiin olevan monia eri tapoja lasten kak-
sikielisyyden tukemiseen. Yleiskokous suosittelee Ministerikomitealle, ettd se val-
mistelee suosituksen, jossa toivotaan jisenmaiden kehittdvin kaksi- ja monikielistd
opetusta suosituksessa annettujen ohjeiden pohjalta, edistivin lasten monikielisyyt-
td ja tukevan lasten taitoa toimia monella kielelld ja esittdvin - aina kun on tarkoi-
tuksenmukaista ja hyddyllistd - vahvaa ididinkielistd tukea lapsille, joiden didinkieli
on jokin muu kuin maan virallinen kieli.

Suomessa hallituksen maahanmuuttopoliittisessa ohjelmassa (Tyoministerid 2006)
on kiinnitetty huomiota maahanmuuttajien opiskelumahdollisuuksien parantami-
seen. Maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen osalta siind viitataan Opetusminis-
terion kehittdmissuunnitelmassa Koulutus ja tutkimus 2003—-2008 esitettyihin maa-
hanmuuttajaoppilaiden opetusta koskeviin linjauksiin. Kehittimissuunnitelman
mukaan maahanmuuttajien oman iidinkielen ja kulttuurin siilyttdmisti ja kehicti-
misti tuetaan tavoitteena toiminnallinen kaksikielisyys (OPM 2004).

Selvitys maahanmuuttajien didinkielen opetuksen tilanteesta
perusopetuksessa

Opetusministerion kehittimissuunnitelmassa Koulutus ja tutkimus 2003-2008 on
asetettu tavoitteeksi maahanmuuttajien perusopetuksen lainsiddinnsllisen ja rahoi-
tuksellisen pohjan selvittiminen, jotta maahanmuuttajien oikeuksia voidaan tis-
mentid. Yksi selvitettivistd alueista on maahanmuuttajien didinkielen opetus.

Maahanmuuttajien ididinkielen opetuksen tilannetta perusopetuksessa koskevas-
sa selvityksessi (OPH 20006b) esitetdin ehdotuksia maahanmuuttajien didinkielen
opetuksen kehittimiseksi perusopetuksessa. Selvityksen mukaan maahanmuutta-
jien didinkielen opetuksen asemaa pitdd parantaa sisillyttimailld se perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin. T4lld hetkelld tidydentivin opetuksen asemassa,
opetussuunnitelman perusteiden ulkopuolella oleva maahanmuuttajien didinkielen
opetus ehdotetaan sisillytettiviksi opetussuunnitelman perusteisiin didinkieli ja kir-
jallisuus -oppiaineen muu oppilaan iidinkieli -oppimiiriin. Muu oppilaan iidin-
kieli -oppimiirin laajuus on tilloin midriteltdvd nykyistd tarkemmin ja pohdittava
tarkennuksia tuntijakoasetuksen siinndkseen toisen kotimaisen kielen opettamises-
ta perusopetuslain 12 §:n mukaan omaa iidinkieltd opiskeleville. Opetuksen jirjes-
timisen mahdollistava rahoitusmalli on tissd yhteydessi myos selvitettivi. Opetuk-
sen jirjestiminen olisi edelleen vapaachtoista kunnille.

Opetushallituksen selvityksessi tarkastellaan myds maahanmuuttajien iidinkielen
opettajien koulutustilannetta. Opetusministerién vuonna 2003 asettama opettaja-
tarvetydryhmi ei selvittinyt maahanmuuttajien opetushenkildston tarvetta vuon-
na 2020 perusopetuksessa, lukiokoulutuksessa tai muilla asteilla, eikd koulutuksen
mitoitusta tuleville vuosille. Sen sijaan opettajatarvetyéryhmi ehdotti, ettd maahan-



muuttajien opetusta koskevan perusselvityksen pohjalta asetettaisiin oma tydryh-
mi selvittimiin maahanmuuttajien opettajakysymysti. Opetusministeri6 asettikin
14.3.2006 oman tydryhmin selvittdimiin niditd kysymyksid. Tyoryhmin tehtivini
oli arvioida ja ennakoida yleissivistivin koulutuksen, ammatillisen koulutuksen ja
aikuiskoulutuksen maahanmuuttajaopetuksessa tarvittavien opettajien miirii vuo-
sina 2007-2012 seki tehdi ehdotus maahanmuuttajaopetuksessa tarvittavien opet-
mi ottaa huomioon valmistavan opetuksen, oman iidinkielen opetuksen, uskonnon
opetuksen ja suomi (ruotsi) toisena kieleni -opetuksen tarpeet.

Opetushallituksen selvityksessi (OPH 2006b) ehdotetaan, ettd maahanmuuttaja-
opetuksen mairillisten opettajatarpeiden lisiksi pitiisi selvittdd my6s maahanmuut-
tajien didinkielen opettajien perus- ja tiydennyskoulutuksen tarpeita seki opettajille
asetettavia kelpoisuusvaatimuksia.

Opetushallituksen selvityksen (OPH 2006b) mukaan jatkoselvitysti vaativiin asioi-
hin kuuluvat my6s maahanmuuttajien iidinkielen opetuksen sisillollisen kehitti-
misen tarpeet. On tarpeen koota tietoja paitsi ongelmakohdista, myés niistd hyvis-
td ratkaisuista, joita eri puolilla maata on tehty (esimerkiksi eriyttdmiseen liittyvit
kysymykset, kielellistd kehitysti edistivit menetelmit, oppimateriaalien saatavuus).
Tissd yhteydessi on hyvi selvittid myds timinhetkinen tilanne eri oppiaineissa
annettavan omakielisen tukiopetuksen osalta.
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Liite

Taulukko 1. Oman iidinkielen opetukseen osallistuneet oppilaat keviilld 2005 ja

syksylli 2005.!
Kieli Opetukseen osallistuneita | Opetukseen osallistuneita

keviilld 2005 syksylld 2005

veniji 2922 3 067
somali 1648 1766
albania 758 804
arabia 632 656
kurdi 506 572
vietnam 557 564
viro 513 521
englanti 265 372
kiina 276 295
persia 253 248
espanja 239 241
dari 183 226
turkki 127 148
saksa 145 143
puola 120 123
romani 122 120
bosnia 130 116
kreikka 82 96
ranska 90 96
italia 92 92
thai 71 90
hollanti 46 48
heprea 45 46
pilipino 62 40
unkari 45 36
hindi 32 32
urdu 29 32

1. Taulukossa ovat mukana myds romanin ja saamen opetukseen osallistuneet, silld heidin opetuksensa
rahoitetaan samoin varoin kuin maahanmuuttajien oman idinkielen opetus (ks. esim. OPH 2006a).
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Kieli Opetukseen osallistuneita | Opetukseen osallistuneita
keviilld 2005 syksylla 2005
lingala 25 28
portugali 24 28
nepali 23 25
bulgaria 35 23
islanti 23 21
japani 24 19
pasto 15 17
serbia 20 17
khmer 16 16
norja 8 16
saame 17 16
ruotsi 9 15
amhara 14 14
bengali 17 13
romania 10 8
ukraina 9 8
tSetSeeni 9 7
liettua 5 6
armenia 6 5
burma 5 5
dinka 26 5
serbokroaatti 0 5
georgia 5 0
makedonia 0
tigrinja 10 0
Oppilaita yhteensi 10 354 10 907
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OPETUKSEN SUUNNITTELU JA
OSAAMISEN ARVIOINTI

Tyo tekijddnsd neuvoo.

Heno neny yuur.

~ Triam hay khéng bing tay quen.
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Marita Piilo

Opetussuunnitelma:
kaiken alku, kompassi ja mittari

Kouluarkeani piristdd vitsi, jonka leikkasin joskus talteen Opertaja-lehdesti ja lii-
masin erdidn kansion kanteen. Vitsissi kerrotaan, etti jos haluaa piilottaa 500 euron
setelin varmaan talteen opettajainhuoneeseen, niin paras paikka olisi tietenkin ope-
tussuunnitelman vilissi. Kaksi asiaa ei kuitenkaan pidi paikkaansa tuossa jutussa:
harvemmin opettajalla on Kiteisen kitkemisongelmaa, eikid opetussuunnitelma ole
lainkaan turvallinen paikka.

Mainitsemassani kansiossa kulkee kodin ja koulujen vilid venidjin kielen opetus-
suunnitelma, Espoossa syyskuussa 2005 julkistettu maahanmuuttajien iidinkielen
opetukseen tarkoitettu tyoviline. Ahkerimmassa kiytdssd ovat toista vuotta olleet
sivut, jotka sisiltivit opetustasoittain eritellyt tavoitteet ja keskeiset sisillot. Sanat,
joita pyoriteltiin kylldstymiseen asti opetussuunnitelmien laatimisvaiheessa, ovat nyt
todella merkityksellisid. Niitd tarvitsen mind opettajana, oppilas ja oppilaan kotivi-
ki, jotta kaikki, mitd me yhdessi teemme, olisi tavoitteellista ja tehokasta. Havain-
nollistan artikkelissani, miten opetussuunnitelmassa mainitut tavoitteet ja sisillot
konkretisoituvat opetuksessa. Kuvaan myos sitd, miten opetussuunnitelma tukee
kodin ja koulun yhteistyoti.

Miten kaikki alkoi?

Oman iidinkielen opettajan uran alkumetreilld oli vihin orpo olo, kun selkei
ohjeistus — ja sitihdn opetussuunnitelma parhaimmillaan on — puuttui. Jokainen
joutui siveltimiin itse, olosuhteiden ja kykyjensid mukaan. Erilaisista koulutuksis-
ta siunaantui opetusmateriaalia, oppi- ja lukukirjaluetteloa, ohjeita ja suosituksia.
Muutamilla kunnilla oli jo oma-aloitteisesti tehtyji opetuksen suunnitelmia ylei-
simpiin didinkieliin. Kiitos uranuurtajien, jotka olivat jirjestimissi ja toteuttamassa
didinkielten opetusta sithen aikaan.

Vasta kun Suomessa alettiin laatia uusia perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teita, alkoi my6s maahanmuuttajien iidinkielten opetussuunnitelmien tydstiminen
ja yhdenmukaistaminen. Niitd tehtiin Opetushallituksen ja Opetusalan koulutus-
keskuksen jdrjestimissid koulutuksissa. Vililld kisitteitd ja sisdltdjd kirjoitettiin auki.
Se ei ollut helppo tehtivi, silld perusteiden teksti on niukka.Vililld kisky kivi karsia



tekstid rankalla kidelld. Ennen kuin nyt kiytdssd olevat kielikohtaiset opetussuunni-
telmat saatiin valmiiksi, tutkittiin didinkielen ja kirjallisuuden (suomi iidinkieleni
ja suomi toisena kielend), vieraiden kielten ja my6s muiden oppiaineiden opetuk-
sen tavoitteita ja sisiltéjd. Moni piti ohjenuoranaan maansa perusopetuksen opetus-
suunnitelmaa, ja siksi syntyi rakenteeltaan ja ennen kaikkea sisilloltddn ja laajuudel-
taan liian erilaisia teksteji. Yritys ottaa helmet talteen oli kuitenkin kova. Muistan,
ettd venidjin opettajat tutkivat tekstid laatiessaan jopa Viron ja Latvian venijinkielis-
ten koulujen opetussuunnitelmia.

Monelle maahanmuuttajataustaiselle opettajalle tyd opetussuunnitelmien parissa
oli oiva mahdollisuus tutustua suomalaiseen kouluun ja osallistua oman oppiaineen
opetuksen kehittimiseen. Opetussuunnitelmien valmistuminen on vaikuttanut pait-
si opettajien koulutukseen ja jatkokoulutukseen myos oppimateriaalin laatimiseen.
Nyt on tietyt raamit ja oma kentti, missi liikkua.

Opetussuunnitelmasta on kaikille hyétya

Nykyiin kielikohtaisia opetussuunnitelmia on jo verkossakin: esimerkiksi Espoon
kaupunki on sijoittanut sivuilleen yli kahdenkymmenen kielen opetussuunnitelmat.
On helposti nihtivissd, miten tisti hyotyy oman iidinkielen opettaja, varsinkin
aloitteleva, jossain syrjiiselld paikkakunnalla. Tai opetuksen jirjestiji, jonka on hyvi
tietdd, ettd kantoninkiina eroaa mandariinikiinasta lihes samoin kuin italia ranskas-
ta tai ruotsi saksasta. Harva tietiid kovin paljon Intiasta tulevan oppilaan kielioloista,
esimerkiksi siitd, minkilaisen kielellisen moninaisuuden keskelti hin muuttaa Suo-
meen: viestonlaskenta on rekisterdinyt satoja didinkielid.

Opetussuunnitelmista myds muut kuin oman iidinkielen opettajat voivat 16ytia vas-
tauksia kysymyksiinsi esimerkiksi opetusjirjestelyisti tai kunkin kielen ominaispiir-
teistd. Viimeksi mainittu aihe on herittinyt niin luokanopettajien kuin aineenopet-
tajienkin kiinnostusta, miki ilmenee erilaisista koulutustarpeiden kartoituksista.

Miksi lukeminen tuottaa ongelmia — johtuisiko oudosta lukusuunnasta? Tai siitd,
ettd paino tulee harvoin sanan ensimmiiselle tavulle. Miksi tietyt konsonantit tai
ddnneyhdistelmit ovat hankalia? Miksi oppilas toistaa samoja virheiti rakentaessaan
lauseita? Miksi joku suosii suullista esitystapaa ja kokee ylitsepddsemittdmin vai-
keaksi kirjoittamisen? Oman iidinkielen opetussuunnitelmat tarjoavat apua kaikille
opettajille, oppilaille, heidin vanhemmilleen ja muille asiasta kiinnostuneille.

Kodin ja koulun yhteistyo

Oman iidinkielen opetussuunnitelma on tirked viline kodin ja koulun vilisen
yhteistydn rakentamisessa. Ilman motivaatiota lapsi ei opi. Motivaatiota taas ei syn-
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ny, jos ei tiedd, miti on tekemissi ja miksi. Joskus opettajan on nihtivi paljon vai-
vaa pelkistdin perustellakseen, miksi Suomessa on syyti jatkaa oman iidinkielen
opiskelua. Sen voi lukea esimerkiksi kielikohtaisten opetuksen suunnitelmien avaus-

kappaleesta Opetuksen lihtokohdat.

Maahanmuuttajien didinkielen opetuksella tuetaan oppilaan ajattelun ja kielen-
kiyttotaitojen, itseilmaisun ja viestinnin kehittymisti seki persoonallisuuden kas-
vua. Oman didinkielen opetus luo osaltaan pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydel-
le. Oman iidinkielen avulla oppilas siilyttii yhteyden kielelliseen kulttuuriinsa.
Sen opetuksella voidaan tukea myos eri oppiaineiden opiskelua.

Opetuksen tavoitteiden lihtokohtina ovat oppilaan iki, aikaisempi opetus seki
kodin ja muun ympdriston tarjoama tuki didinkielen kebittymiselle. Ne voidaan
mdidirittid tason tai vuosiluokkien perusteella.

Oman iiidinkielen opetus on perusopetusta tiydentiiviii opetusta, jota siitelee Ope-
tushallituksen suositus.

Opettaja on suorastaan velvollinen antamaan tietoa huoltajille ”didinkielen opetuk-
sen suunnitelmasta, jirjestimisesti ja arvioinnista”, kuten kohdassa Opetusjirjeste-
lyt sanotaan. Samalla perheet sitoutetaan yhteistyohon koulun kanssa, silli se ”tukee
oppilaan tavoitteellista oppimista ja motivoitumista oman iidinkielen opiskeluun”.
Mieleeni tulee monta perhettd kuluneilta vuosilta, joissa timinkaltaisen ystivyys-,
yhteisty6- ja avunantosopimuksen tirkeys on oivallettu oikein.

Oman iidinkielen opetussuunnitelma on hyvi pohja kehitys- ja arviointikeskuste-
luille, joita opettaja on niin ikiin velvoitettu pitimiin lukuvuoden aikana. Olen
jakanut koteihin monisteina otteita venidjin kielen opetussuunnitelmasta, ennen
kaikkea tasovaatimuksista. Luulen, ettd viimeistdin siind vaiheessa, kun saa silmien-
s eteen perusteellisen kuvauksen opetuksen tavoitteista, keskeisisti sisilloista ja vie-
lipd kuvauksen oppilaan hyvisti osaamisesta, katoavat harhaluulot siitd, ettd erilai-
sessa kieliympiristossd voi siilyttdd oman kielensi pelkistdan puhumalla sitd joskus
kaverien tai vanhempien kanssa.

Vihittelevistd asenteesta on harppaus toiseen diripiihin — epirealistisiin odotuk-
siin. Toisinaan kuvitellaan, ettd kahdella vuosiviikkotunnilla on mahdollista hankkia
sama kielen ja kirjallisuuden osaaminen kuin entiseen kotimaahan jiineilld luokka-
kavereilla on. Olen pyytinyt oppilaitani kirjaamaan omat tavoitteensa lomakkeel-
le, jossa noudatetaan samaa viisijakoa kuin opetussuunnitelman kohdassa Keskeiset
sisillot. Opetussuunnitelmasta on saanut poimia valmiita lauseita tai muokata niitd
persoonallisiksi: "luen kaksi kirjaa”, “opin erottamaan sanaluokat toisistaan”, "yritin
muistaa venildiset aakkoset”. Pienid mutta varmoja askelia — enempii ei vaadita.



Muutosvoima: selkiintyneet tavoitteet

Pubuminen ja kuunteleminen -osion tiyttiminen ei yleensi ole tuottanut suuria
vaikeuksia. Se on korkeintaan herittinyt hilpeyttd, kun joku on huomannut har-
jaantuneensa oman mielipiteen ilmaisemisessa saavuttamatta edellisen tason vaati-
maa keskittyvii, tarkkaa ja paittelevid kuuntelemista.

Nykyajan vitsauksia on se, ettd lapset lukevat entistd vihemmin. Lukeminen ja
kirjallisuus -osion tarkastelu on selvisti lisinnyt erilaisten tekstien ja kokonaisten
kirjojen ldsnioloa tunneilla. Niitd luetaan, niistd keskustellaan ja kirjoitetaan. Paa-
koululleni on perustettu pienimuotoinen kirjasto, josta saa lainaksi venijinkielisid
oppikirjoja, tietosanakirjoja ja lasten lukukirjoja. Heterogeenisissi ryhmissi kirjat
ovat pelastus: kenenkiin ei tarvitse toimettomana odottaa opettajan huomiota.

Tunneilla opetellaan luetun liittimistd omaan elimiin. Itsensi ddrelld oleminen on
kehittdvid ja hauskaakin.

Opetussuunnitelma edellyttdd lukutaidon strategioihin tutustumista. Yksi tirkeim-
misti strategioista on paiasioiden etsiminen tekstistd. Jos timin taidon kehittimi-
sessd onnistutaan oman iidinkielen tunnilla, se tukee oppilasta muidenkin oppiai-
neiden opiskelussa.

Kirjoittamiseen liittyvien tavoitteiden selkiyttiminen ja sisiistiminen on johta-
nut niin ikdin muutoksiin opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Nyky4in on
enemmin tilaa luovalle kirjoittamiselle, ja lapset tuntuvat suurelta osin nauttivan sii-
td. Endid ei seurata orjallisesti rajan takaa tuotuja oppikirjoja eiki edetd niiden sane-
lemaa vauhtia, silld paraskaan kirja ei kelpaa sellaisenaan tdilli. Muualla tehdyis-
td kirjoista on kylld apua opetusmateriaalin valinnassa. Huolellisesti valitut tehtivit
ryhdittdvit mukavasti opiskelua ja takaavat tietyn etenemisjirjestyksen.

Kielentuntemusta kehittivistd tehtivistd voi tehdd kokonaisuuksia, joita pysihdy-
tddn kisictelemdin aina vililld. Esimerkiksi kielioppi on sellainen aihepiiri, jonka
parissa harva viihtyy viikosta toiseen pitkii jaksoja. Siksi kielioppitehtivid tulee tehdd
silloin tilldin, sopivissa asiayhteyksissi. Koin aikoinaan houkuttelevana idean, jonka
16ysin yldasteen didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoista: elimyksellisten tarinointi-,
ilmaisu-, media- ja kuvapysikkien jilkeen hiljennytidn kirjoittamis- ja oikeinkirjoi-
tuspysikeilld. Kielenhuollollisista syistd on jirkevii keskustella kielentuntemukseen
liittyvisti asioista, kun oppilaille palautetaan heidin kirjoitelmiaan.

Oppilaat voivat tehdi oppikirjan aiheista tiivistelmii erilliseen vihkoon, josta mate-
riaalin karttuessa tulee ikioma oppikirja, tekijinsi nikoinen kuvineen, taulukoineen
ja alleviivauksineen. Joissakin tapauksissa olen antanut luvan kiyttii tillaista vihkoa
kokeissa, miki on lisinnyt oppilaiden motivaatiota tehdd muistiinpanoja.
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Ensimmiiisissd “tavoitteidenasettamiskokeiluissa” ylldtyin, kun kuulin erdin oppi-
laan pihkiilevin: Miki ihmeen kielentuntemus? Selitin, ettd se liittyy esimerkiksi
sddntdjen kiyttimiseen kirjoittamisessa. Kielentuntemusta kehitimme myés, kun
vertaamme suomea ja vendjid keskeniin tai pohdimme sanojen merkityksii. Jos kie-
lentuntemuksen kisitettd ei avaa, tulos voi olla kuin eriilli toisella oppilaalla, joka
arvioi kielentuntemuksensa korkeimpaan mahdolliseen ylikanttiin tyyliin: Kuka nyt
vendjii ei tunne? Mini tunnen hyvinkin. Timin pojan vihoissa punakynilld on tys-
sarkaa.

Viimeisend muttei vihiisend on Kulttuurin tuntemus ja kieli-identiteetti, jonka
kanssa olemme tekemisissi heti kittelyssd, kun on osattava puhutella puhekump-
alueista oppilaan omassa elimissi, kun suunnitellaan yli koulun kynnyksen mene-
vii opinpolkua ja tulevaisuutta yleensi. Tavoitteenamme on ehei ihminen, joka on
sinut erilaisuutensa kanssa, arvostaa omaa ja sen ansiosta myds muiden kulttuuria.

Onko suunta oikea?

Seki opettajalle ettd oppilaalle oman tyon suunnittelu alkaa tavoitteiden asettelus-
ta, jonka jilkeen edetdin keskeisten sisiltdjen miirddmissi rajoissa. Mikiin ei estd
kumpaakaan osapuolta ottamasta lisid kisiteltdvid aiheita. Opetussuunnitelma on
vain runko, jonka ympirille voi kasvattaa ainesta omien vahvuuksien, mieltymyk-
sien ja kehittimistarpeiden mukaan. Aina vililld on hyvi varmistaa, missi menniin
ja onko suunta oikea. Opetussuunnitelma onkin erdidnlainen kompassi.

Toimii myos mittarina
Yhteisen matkan piissi koittaa aika arvioida tuloksia. Kielikohtaiset opetussuun-
nitelmat antavat vilineitd sithenkin. Jo pienten askelten yhteydessi, vilietapeilla ja

lukuvuoden lopussa annetaan palautetta ja siten ohjataan ja kannustetaan oppilasta
kohti uusia tavoitteita.

Opetuksen suunnitelmassa sanotaan arvioinnin periaatteista ndin:

Arvioinnin tehtivini on antaa oppilaalle realistinen kuva omasta osaamisesta ja
edistymisestii seki tukea itsearviointitaitojen kebittymisti. Oppiaineen arviointi
perustun mm. tuntityoskentelyyn, kotitehtivien tekemiseen, kokeisiin, vibkotyihin,
portfolioihin ja projektitiihin.

Lukuvuoden piittyessii oppilas saa todistuksen osallistumisesta maahanmuuttajien
didinkielen opetukseen.



Enii ei omasta ididinkielestd saatu arvosana siirry piittdtodistukseen ja vaikuta
siten keskiarvoon, vaan piittdarvioinnista annetaan erillinen todistus. Niin siksi,
ettd oman ididinkielen status on muuttunut perusopetusta tiydentiviksi opetuksek-
si. Ennen opetussuunnitelmauudistusta oppilaan oman iidinkielen opetus arvioi-
tiin pidttotodistuksessa numerolla ja se sijoitettiin didinkieli ja kirjallisuus -otsikon
alle. Arvosanan seitsemin suomesta toisena kieleni ja kahdeksan omasta didinkieles-
td saanut oppilas haki jatko-opintoihin keskiarvoksi muodostuneella kahdeksikol-
la. Menettely motivoi perheiti osallistumaan oman iidinkielen opetukseen ja antoi
hyvitysti oppilaille heidin kokemistaan tuskista suomen kielen parissa. Tosin joilla-
kin meni kielten kanssa toisin pdin: suomi sujui paremmin kuin oma didinkieli.

Darja, 6. luokka

Muutoksesta voidaan olla montaa mielti. Itse olen hyviksynyt sen, ja olen sitd miel-
td, ettd oppilaat ovat nyt tasavertaisessa asemassa. Kukaan ei voi viittdd, ettd jom-
mankumman kielen heikko osaaminen pilaisi jatko-opintojen mahdollisuuksia. Toi-
saalta kukaan ei myoskiin hyody siitd, ettd toisen kielen hyvi osaaminen nostaisi
pidttotodistuksen keskiarvoa. Kukin saa ansioittensa mukaan. Kiitoksen oppilaat
joka tapauksessa ansaitsevat, ja toivottavaa on, ettd kunnan virallisella tunnuskuviol-
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la varustetulla erilliselld todistuksella olisi painoarvoa oppilaan tulevassa tydelimassi
ja jatko-opinnoisssa.

Joku ehtii opiskella didinkieltddn vain pari vuotta, joku taas huomattavasti pidem-
pddn. Opettajien ja perheiden edessi on aikamoinen haaste, silld ”piddttdarviointi
perustuu hyvin osaamisen kuvaukseen ja sen tulisi olla valtakunnallisesti vertailu-
kelpoista’. Heppoisin perustein ei arvosanoja heru.

Miti oppilas sitten osaa perusopetuksen piittyessd, jos hin hallitsee didinkieltdin
hyvin? Seuraavassa on muutama poiminta opetuksen perusteista:

*  pystyy ilmaisemaan itsedin sujuvasti ja ymmirrettivisti arkipaivin viestin-
titilanteissa

*  osaa tehdd huomioita kertomuksen juonesta, henkildisti, ajan ja ympiris-
ton kuvauksesta, kielesti ja keskeisistd ajatuksista

*  on kiinnostunut lukemisesta; hin lukee myés koulutuntien ulkopuolella,
jos kirjallisuutta on saatavilla

*  osaa hakea ja kiyttdd omakielisii tietoldhteitd, esimerkiksi (sana)kirjoja ja
tietoverkkoja

*  osaa laatia erilaisia teksteji, kuten kirjeitd, mielipidetekstejd ja kercomuksia
oman kulttuurinsa viestintitraditiota noudattaen

* tuntee didinkielensi keskeiset rakenteet ja ominaispiirteet

*  tietdd perusasiat kansansa historiasta ja sen asuinalueista

* tuntee mahdollisuuksien mukaan kulttuuriyhteisénsi kaunokirjallisia ja
muita taiteellisia teoksia, keskeisid kirjailijoita seki kerrottua tarina- ja tie-
toperinnetti.

Kisi syddmelld, kuinka moni oppilas yltdi tihin? Ja tistd osaamisesta saa vasta hyvin
arvosanan, ei kiitettdvii. Tavoitteet on asetettu hyvinkin korkealle, ja siksi oman
didinkielen opettajan on osattava olla sekd kannustava etti vaativa.

Opetuksen perusteet ja kielikohtainen opetuksen suunnitelma on syyti lukea tark-
kaan, sillid ne ovat opettajalle monipuolinen tyoviline.



Wai Sam Chan

Opetuksen suunnittelusta:
esimerkkina lukukausi kantoninkiinaa

Opetan kantoninkiinaa didinkieleni. Tissi artikkelissa kuvaan, miten suunnittelen
opetukseni. Esimerkkiryhmikseni olen valinnut keskitason ryhmin ylikoulun oppi-
laita. Ryhmiissi on yhdeksin oppilasta. He ovat kaikki opiskelleet vihintiin kolme
vuotta kantoninkiinaa. He tuntevat kieliopin perusteet ja hallitsevat perussanaston
eri merkityksineen. Ryhmi saa opetusta kaksoistunnin viikossa. Opetussuunnitel-
mani perustuu oman iidinkielen opetuksen perusteisiin, ja sitd on muokattu juuri
kyseisen opetusryhmin tasoa ja tarpeita vastaavaksi.

Kiytin materiaaleina esimerkiksi tekstikirjaa, kielioppikirjaa, Kiinan historian kir-
jaa, kiinalaista runoutta (*1000 Tong-dynastian aikaista runoa”), kalligrafian oppi-

kirjaa vasta-alkajille sekd kiinalaisia sanomalehtii, aikakauslehtii ja elokuvia.

Seuraavaan taulukkoon olen tiivistinyt keskeiset asiat vuosisuunnitelmastani yli-

koulun oppilaiden ryhmiille, siten kuin sen toteutin kevitlukukaudella 2006.

Viikko Teema Tavoite Menetelmi
1 kertaus kerrata edellisend luku- | kirjoitus- ja lukutehti-
kautena opittuja asioita | vid edellisen lukukau-
den oppikirjan pohjalta
2 kertaus kerrata edellisend luku- | kirjoitus- ja lukutehti-
kautena opittuja asioita | vid edellisen lukukau-
den oppikirjan pohjalta
3 kunnioitus oppia kunnioitusta; kirjallisuuden lukemista
oppia uusia kirjoitus- ja ylimddriinen kieliop-
merkkeji, prepositioita | pimoniste
ja huutomerkin kiyttoid
4 kunnioitus oppia uusia kirjoitus- kirjallisuuden lukemis-
merkkeji ja preposi- ta, kielioppiharjoitus ja
tioita; oppia kuvaan kirjoitustehtivi, sana-
pohjautuvaa kirjoitta- kirjan kidyton harjoitte-
mista; oppia sanakirjan | lua, sanomalehtiartikke-
kiyteod lin lukemista
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Viikko Teema Tavoite Menetelmi
5 kohteliaisuus oppia uusia kirjoitus- kirjallisuuden lukemista
merkkeji; oppia kiinan | ja yliméiriinen kieliop-
kielioppia kuten vili- piharjoitus; kiinalaisen
merkkeji runouden opiskelua
6 kohteliaisuus oppia vastaanotta- kirjallisuuden lukemis-
maan vieraita; kehittdd | ta, tehtivien tekemisti;
ongelmanratkaisu- ja kiinalaisen kalligrafian
vuorovaikutustaitoja; harjoittelua
ymmirtii kiinalaista
kultcuuria
7 lasten- oppia uusia sanoja; kirjallisuuden lukemis-
kertomukset oppia uusia kuvaamis- | ta, kielioppitehtivin
tapoja kaksoiskirjoitus- | tekoa, piirretyn eloku-
merkkien avulla; oppia | van katselua
uusia merkkeji kiina-
laisessa kirjoitusmerkis-
tossd
8 lasten- oppia vireji kuvaavia kirjallisuuden lukemis-
kertomukset sanoja; oppia modaa- ta, oppikirjan harjoi-
liapuverbeji (0saza) ja tusten tekemisti, Kii-
kysymysten muodosta- | nan historian opiskelua
mista (historiallisen henkilon
pohjalta)
9 lasten- oppia rakentamaan kirjallisuuden luke-
kertomukset ystivyyttd; oppia uusia | mista, kielioppiharjoi-
sanoja; oppia kiytti- tuksen (aukkotehtivi)
miin sanaa eriztiin tekemistd, lehtiartikke-
lauseessa; oppia uusia lin lukemista
prepositioita ja pilkun
kiyteod
10 lasten- oppia uusia asioita teks- | kirjallisuuden ja lehtien
kertomukset tien pohjalta (sanoja ja | lukemista
ilmaisuja); oppia kir-
joittamaan sisillokkiitd
lauseita; oppia keskus-
telemaan ajankohtaisis-
ta asioista (kantoninkii-
nan ja kiinan yleiskielen
erot, Hongkongin ja
Kiinan uutiset)




Viikko Teema Tavoite Menetelmi
11 yhteiskunta- oppia uusia sanoja ja kirjallisuuden lukemis-
elimi lausetyyppejd, verbi ta ja ylimdiriinen kieli-
antaa ja konjunktiot; oppiharjoitus, kirjoitel-
oppia oikea tapa kir- man harjoittelua
joittaa kirjoitusmerkke-
jd (vetojen jdrjestys sekd
kirjoitussuunta), kirjoi-
tusmerkkien yhdisti-
minen
12 yhteiskunta- oppia kirjoittamista ja | kirjallisuuden ja kiina-
elimi havainnointia; oppia laisen runouden luke-
lauseiden muodosta- mista
mista; oppia runojen
tulkintaa

13 terveystieto oppia hyvii elintapo- kirjallisuuden lukemis-
ja; oppia kiyttimiin ta ja ylimdiriinen kieli-
uusia kirjoitusmerk- oppimoniste, piirretyn
keji; oppia muodosta- | elokuvan katselua
maan lauseita, joissa on
aika, tekiji ja toiminta;
kehittidd sanavarastoa

14 terveystieto oppia terveyteen ja ruo- | kirjallisuuden lukemis-
kavalioon liittyvid asioi- | ta ja oppikirjan harjoi-
ta; oppia esittdytymiin; | tus, Kiinan historian
oppia 2000 vuoden opiskelua (historiallisen
takaisen Kiinan histo- henkilén pohjalta)
riaa ja eliminmuotoa;
oppia ahkeruutta

15 terveystieto oppia uusia sanoja; kirjallisuuden lukemista
oppia sanojen kiyttod | ja ylimairiinen kieliop-
(tarvita, tiytyi myon- pimoniste (aukkotehti-
teisessd ja kielteisessd vi vastakohdista)
muodossa)

16 terveystieto oppia uusia prepositi- kirjallisuuden lukemista
oita, kaksoispisteen ja ja oppikirjan harjoitus,
pilkun kiyttod; ymmir- | ajankohtaisen aikakaus-
tdd hygienian merkitys; | lehtiartikkelin luke-
oppia ajankohtaisista mista
asioista (politiikka)
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Viikko Teema Tavoite Menetelmi
17 luonto oppia uusia sanoja; kirjallisuuden lukemis-
oppia tooneja eli sivel- | ta ja kielioppiharjoitus
asteita; oppia lukemaan | (aukkotehtivi synonyy-
runoutta koskevia kir- meista)
joituksia
18 luonto oppia lauseen muo- kirjallisuuden lukemista
dostusta; oppia kuvaan | ja oppikirjan harjoitus,
pohjautuvaa kirjoitta- kiinalaisen kalligrafian
mista harjoittelua
19 harrastukset oppia uusia sanoja; kirjallisuuden lukemis-
oppia kiyttimiin sano- | ta ja kielioppiharjoitus
ja tdmid ja tuo; oppia (synonyymien vertai-
vastakohtia lua), sanomalehtiartik-
kelin lukemista
20 harrastukset oppia uusia sanoja, lau- | kirjallisuuden lukemis-
seita ja prepositioita; ta ja historian opiskelua
oppia lauseen muodos- | (historiallisen henkilén
tamista ja elaboroin- pohjalta)
tia; oppia historiallisen
henkilén saavutuksista
(esikuva)
21 loppukertaus kerrata opittua, oppia lukukauden aikana kiy-
kiinalaista kulttuuria tyjen asioiden tarkaste-
lua, kiinalaisen eloku-
van katselu

Lukukauden aikana ehdimme siis kiyttdd sanomalehtid kolmella opetusviikolla,
aikakauslehtiartikkeleita kahdesti. Katsoimme kiinalaista elokuvaa ja piirrettyji elo-
kuvia kolmella viikolla eri vaiheissa lukukautta. Historiaa ja kulttuuria ehdimme
kisitelld niin ikidin kolme kertaa. Kiinalaiseen kalligrafiaan tutustuimme kahdesti,
samoin kiinalaiseen runouteen.

Historiaa opiskelemme siten, ettd keskitymme johonkin ajanjaksoon ja sen yhteis-
kuntaan ja eliminmuotoon. Valotan historiallista ajanjaksoa tavallisesti jonkun
historiallisen henkiln elimin pohjalta. Useimmiten historian opetukseen sisiltyy
opettavainen henkil6on liittyvi kertomus, jonka kerron oppilaille ja jonka tavoit-
teena on saada oppilaat opiskelemaan ahkerasti. Toisinaan piirrin kartan tauluun ja
selitdn Kiinan maarajoja eri aikoina.



Runoutta opetan silli tavoin, etti annan jokaiselle oppilaalle oman kappaleen runos-
ta. Selitin runon merkityksen ja kuvaan, miten runo tulee esittid. Oppilaiden tiytyy
muistaa runon merkitys ja esitystapa.

Sanoma- ja aikakauslehdet ovat hyvii aineistoa tunneille. Niiden avulla opiskelem-
me ajankohtaisia asioita. Keskustelemme viimeaikaisista tapahtumista Hongkongis-
sa ja Kiinassa, esimerkiksi hallituksen politiikasta, poliitikoista, niyttelijoistd ym.
Joskus puhumme my®s viihdemaailman tapahtumista. Tavoitteena on harjaannut-
taa oppilaita kriittiseen lukemiseen ja sen ymmirtimiseen, mitd Hongkongissa, Kii-
nassa, Taiwanissa ja Macaossa tapahtuu.

Elokuvat ovat hysdyllisti ja opettavaista opetusmateriaalia. Niiti ei katsota tunneil-
la viihtymisen vuoksi (vaikka oppilaat kylld myos viihtyvit niitd katsoessaan), vaan
niiden opetuksellisen annin takia. Keviilli 2006 katsoimme esimerkiksi piirrettyi
elokuvaa nimeltd Zozoro siitd syystd, ettd sen avulla oppilaat oppivat ymmirtimain
ihmissuhteita, esimerkiksi perhesuhteita, ja luontoa.

Kirjoitetun kielen opetuksessa on tirkedd opettaa oppilaat kiyttimiin kirjoitettua
kantoninkiinaa. Oppilaiden tulee ymmairtid kantoninkiinan ja kiinan yleiskielen
erot. Harjoittelemme tunneilla sulkakynilld kirjoittamista. Tavoitteena on kehittii
oppilaan motorisia taitoja ja kiirsivillisyyttd. Teemme my®s kirjoitelmia. Oppilaiden
pitid kirjoittaa esimerkiksi lyhyt artikkeli, joka liittyy tunnilla luettuun kirjallisuu-
teen. Sen pituus voi vaihdella 10 kirjoitusmerkistd 50 kirjoicusmerkkiin.

Kotitehtiviksi annan tunneilla kisiteltyjd tekstejd ja muuta materiaalia. Oppilaiden
tulisi muistaa tekstien sisillot ja osata kirjoittaa oikein. Tavallisesti oppilaat harjoit-
televat jotain asiaa 2-3 kertaa luokassa ja kotona saman verran. Seuraavalla tunnilla
pidin sanelun, jonka avulla tarkistan, miten hyvin oppilaat muistavat edelliselli ker-
ralla opitut asiat seki tekstien kieliopin ja sanaston.

Odotan vanhempien ohjaavan lastensa kotitehtivii. Ryhmissini on tavallisesti
vihintdin yhdeksin oppilasta, eikd minulla ole aikaa tarkistaa kaikkia teheivid. Kos-
ka kotitehtidvit vaativat paljon harjoittelua ja aikaa, vanhempien tiytyy auttaa lap-
siaan, jos niilli on vaikeuksia tehtivien tekemisessi. Vanhemmat voivat tehdi sane-
luita lapsille ja tarkistaa siten, osaavatko lapset kirjoittaa oikein. Useimmiten lasten
edistyminen oman iidinkielen opiskelussa on yhteydessi siihen, kuinka paljon aikaa
he kayttivit kotitehtivien tekemiseen ja auttavatko heidin vanhempansa heiti vai
eivit. Tdmi ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd lapset vilttimittd menestyisivit huo-
nosti ilman vanhempien apua. Mutta jos vanhemmat ovat motivoituneita toimi-
maan apuopettajina, lapset pirjiivit yleensi muita paremmin. Jos oppilas jii jil-
keen muista, annan hinelle tukiopetusta.
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Lopuksi kuvaan yhden oppitunnin tuntisuunnitelman. Oppitunti (kaksoistunti) on
viikolta 11. Tuntisuunnitelmaan kuuluu seuraavanlaisia tehtivid: sanelua, kirjallisuu-

Vaiheet:

1. Edellisen tunnin kertausta ja siihen liittyvid kysymyksii. (5 minuuttia)
2.  Edelliseen kappaleeseen liittyvi sanelu. (15 minuuttia)
3. Uuden tekstin aukaisua (aihe: yhteiskuntaelimi). (5 minuuttia)

4. Oppilaat harjoittelevat lukemaan tekstid yhdessi opettajan kanssa ja keskeniin.
(10 minuuttia)

5. Aloitetaan kirjoittamisharjoitus. Aina uuden kappaleen opetuksen jilkeen jokai-
nen oppilas harjoittelee kappaleessa olevien kirjoitusmerkkien kirjoittamista.
Jos oppilailla on vaikeuksia kirjoittaa, lukea tai ymmairtii kyseistd tekstid, he
voivat pyytid lisimateriaalia opettajalta tai muilta oppilailta. Tdmi tarkoittaa
sitd, ettd vaikka oppilas osaakin lukea kirjoitusmerkkeji ja ymmirtid niiden tar-
koituksen, hin ei vilttimittd osaa kirjoittaa niitd. Harjoitusten tarkoitus on sel-
vittdd oppilaille se, ymmiirtivitks he tekstin oikein. (10 minuuttia)

6. Kun kaikki ovat valmiita, pidetiin viiden minuutin tauko. (5 minuuttia)

minuuttia)

o selitetddn, mitd tehdiin
*  annetaan esimerkki
*  oppilaat tekevit tehtivin joko yksin tai parin kanssa

¢ kun kaikki ovat valmiita, annetaan oikeat vastaukset.
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10.

Kirjoitelman harjoittelua: Aihe: dialogi ladkirin kanssa (20 minuuttia)
*  pieni tyted kysyy ldakariled, mitd hdnen tulisi tehdi, jotta hin saisi el ter-
veend

*  oppilaille annetaan kuvia, jotta he keksivit helpommin vastauksia: yduni,
terveellinen ruoka

*  oppilaat kirjoittavat aiheeseen liittyvii lauseita
*  oppilaille annetaan neuvoja kirjoitusharjoituksen aikana
*  oppilaat voivat keskustella keskeniin

*  valmis kirjoitelma keritiin ja tarkistetaan.

Tunnin alussa luetun tekstin kertausta. Tarkistetaan, onko oppilailla kysyttivii.
(5 minuuttia)

Tunti péittyy.
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Lé Thi My Dung

Heterogeeniset opetusryhmadat ja
opetuksen eriyttdminen:
esimerkki vietnamin kielen opetuksesta

Opetusryhmiin saattaa kuulua oppilaita, jotka opiskelevat eri vuosiluokilla ja joi-
den osaamistaso vaihtelee huomattavasti. Heilld voi olla erilainen motivaatio opis-
kella omaa iidinkieltiin, ja he voivat olla eri tavoin aktiivisia. Myos oppilaiden
oppimisvalmiudet vaihtelevat. Voidaan sanoa, etti edelld kuvatun kaltainen hetero-
geeninen ryhmi on varsin tyypillinen oman iidinkielen opetuksessa. Opettajien on
syytd olla valmistautunut tillaisten ryhmien opettamiseen suunnittelemalla, miten
he voivat eriyttdd opetustaan. Kuvaan tissi artikkelissa lyhyesti omaa tapaani, jonka
olen kehittinyt tydurani aikana.

Ryhmille tulee ensinnikin laatia hyvin suunniteltu vuosisuunnitelma, ja toiseksi
jokaisen oppilaan yksilslliset tarpeet tulee ottaa huomioon opetusta suunniteltaes-
sa. Opetuksessa tulee kiyttdd vaihtelevia opetusmenetelmis, erilaisia tydskentelyta-
poja, esimerkiksi yksilo-, pari- ja ryhmitditd seki tietotekniikkaa. Oppilas voi tehdi
tehtivid, jotka opettaja on laatinut esimerkiksi Hotpotilla tai Powerpointilla. Hot-
pot on ilmainen ohjelma, jonka avulla opettaja voi laatia erilaisia tiydennystehti-
vid, kuviin perustuvia tehtivii, sanaristikoita ja monivalintatehtivid (ks. tarkemmin
http://hotpot.uvic.ca). Oppilas voi kuunnella tarinan tai keskustelun, jonka opettaja

on valinnut internetisti tai jonka hin on nauhoittanut CD:l¢i.

Esimerkki

Annan seuraavassa esimerkin autenttisesta opetusryhmisti ja sen kanssa kiyttimis-
tini materiaalista. Opetusta on kerrallaan kaksi tuntia, ja ryhmissi on kahdeksan
oppilasta, jotka jakautuvat kidytinndssi neljdin eri taitotasoryhmiin. Oppilaita ja
heidin taitotasojaan voi luonnehtia seuraavasti:

*  Ryhmi 1 (alin taso): kaksi oppilasta, jotka kiyvit toista luokkaa. He osaa-
vat lukea sanoja ja lyhyiti lauseita. Heididn pitdd oppia vield tavuttamaan
hankalia sanoja.

*  Ryhmi 2 (keskitaso): yksi oppilas kolmannelta luokalta ja yksi oppilas nel-
jinneltd luokalta. He osaavat lukea ja kirjoittaa lyhyitd tekstejd.


http://hotpot.uvic.ca

*  Ryhmi 3 (keskitasoa ylempi taso): kolme oppilasta viidenneltd luokalta.
He osaavat lukea ja kirjoittaa sujuvasti jo pitempiikin teksteji.

*  Ryhmi 4 (korkein taso): yksi oppilas, joka on kuudennella luokalla. Hin
osaa lukea ja puhua hyvin.

Opetuksen tavoite: Kaikki oppilaat ymmirtivit tarinan. Jotkut osaavat kertoa tari-
nan suullisesti. Jotkut oppivat kirjoittamaan tarinan joko kopioimalla tai kertomalla
sen omin sanoin. Jotkut oppivat tavuttamaan tai lukemaan tekstid. Oppilaat etene-
viit omaan tahtiin ja tasonsa mukaan.

Opetusmateriaali: opettaja valitsee tarinan ja laatii sen pohjalta 18 tehtivii, jotka
muodostavat kokonaisuuden ja sopivat neljille eri tasolle (ks. liite).

Seuraavassa kuvaan oppitunnin etenemisti vaiheittain. Joka vaiheessa nikyy, miki
on opettajan rooli kussakin vaiheessa.

Yhteinen tehtivi

Yksilolliset tehtivit

Ryhmiityot

Opettaja selictid tari-
nan ja siini olevat
uudet sanat.

Ryhmit 1 ja 2 kuun-
televat selitykset. Ryh-
miit 3 ja 4 kirjoitta-
vat sanojen selitykset
muistiin.

Ryhmien 3 ja 4 oppi-
laat lukevat tekstii
itsekseen. Silli aikaa
opettaja opettaa ryhmii
1 ja 2 tavuttamaan (esi-
merkkitehtivit 1, 7).

Opettaja kysyy tarinas-
ta kaikilta oppilailta
suullisesti (esimerkki-
tehtivi 13).

(Ryhmin 3 ja 4 oppi-
laat tekevit tehtivin
13 kirjallisesti kotona.)

Opettaja sanelee esi-
merkkitehtivin 4.
Kaikki oppilaat lisavit
tehtiviin diakriittiset
merkit.
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Yhteinen tehtivi Yksilolliset tehtivit Ryhmiityot

5 Kaikki oppilaat teke-
vit esimerkkitehtivit

5 (yhdistd lauseet) ja
10 (yhdisti sanat). Sen
jilkeen jokainen oppi-
las lukee ddneen tehdyt
tehtivit. (Tehtivit voi
tehdi ryhmityoni.)

6 | Opettaja sanelee esi-
merkkitehtivin 16.
Kaikki oppilaat lisadvit
alku- ja loppukonso-

nantit.

7 | Tund paittyy. Oppilaat
tekevit kaikki tekemit-
tomit tehtivit koto-
na, mm. lukeminen,
tekstin kirjoittaminen,
kysymyksiin vastaami-
nen, piirtdiminen, lau-
seen tiydentiminen, ja
harjoittelevat tavutta-
maan.

Seuraavalla tunnilla
oppilaan pitiisi joko
lukea tarina tai kertoa
tarina omin sanoin.
Silloin opettaja tarkis-
taa kotitehtivit.




Edelld kuvaamani oppitunti onnistuu, jos seuraavat ehdot tiyttyvit:

*  Opettaja pystyy arvioimaan oppilaiden tason ja kyvyt. Tason arviointiin
kuluu yleensi pari viikkoa. Oppilaiden tasoa voi testata lukemis-, kirjoitta-
mis-, puhumis- ja kuuntelutehtivin.

*  Opettaja valmistaa oppimateriaalin hyvin. Oppimateriaalin valmistaminen
vaatii paljon aikaa, materiaalin kerddmistd eri lihteistd, sen muokkaamis-
ta ja uusien tehtivien luomista. Kun on kerran tehnyt monipuolisen mate-
riaalin, se helpottaa opettajan tyotaakkaa myshemmin. Hyvin suunnitel-
tu materiaali auttaa kiyttimiin oppitunnit tehokkaasti, ja sen avulla voi
myos vilttdd sen, ettd pidemmille edenneet oppilaat pitkistyvit, kun kai-
kille oppilaille riittdd mielekisti tekemisti. Hyvin suunniteltua materiaalia
voi my®s kiyttdd monta vuotta.

*  Opetusmenetelmien tulee olla monipuoliset. Kun annetaan virikkeiti usei-
den aistikanavien kautta ja hyodynnetididn esimerkiksi kuvia, tunneilla teh-
dystd tyostd tulee kannustavaa kaikille.

*  Opetusaiheen pitiisi sopia kaikille oppilaille. Opettavaiset tarinat ovat par-
haita, silld ne jddvit oppilaiden mieleen parhaiten. Tarinoiden tai tekstien
aiheena voi olla esimerkiksi perhe, koulu, ystivi ja kulttuuri.

*  Vaikka heterogeeniset ryhmit tuottavat opettajalle paljon valmistelutoits,
heterogeenisuudesta voi olla joskus myos hydtyd opetuksessa. Nuorimmat
oppilaat saavat tukea ja he voivat oppia tietoa ja taitoja vanhemmilta oppi-
lailta. Opettaja voi siis myds pyrkid hysdyntimiin opetusryhminsi hete-
rogeenisuutta.
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Liite
Esimerkkiin liittyvi tehtiviaineisto. (Suomenkieliset instruktiot on kirjoitettu artik-
kelin lukijoita varten; oppilaille tarkoitetussa aineistossa niiti ei ole.)

BAI 4: LUA VA NGUA (TARINA: AASI JA HEVONEN)

1. Ngu6i kia c6 mét con lifa vh mét con ngya. Mot hém, cé vise di xa,
ong ta cudi con ngya, con bao nhiéu db dac thi ch4t 1én hing con Lia.
2. Doc duidng, lita mang ning, mét qu4, 1idn khin khoén xin nga:

- Ban ¢i! Chuing ta I ban duéng. Chi mang phy gidp t6i véi, dix chi
mot 1t thoi cling dide. Téi kiét siic roi.

Ngya dép:

- Théi, viéc ai ngudi ndy lo. Téi khong giip ban dau!
3. Liia géng qud, kiét Iic, ngd gue xubng va chét bén vé duidng. Nguoi
chii thify vay ben chét t4t cd db dac tif hing lifa sang hing ngua. Ngua
bay gié mdi rén lén:

- Oi, 61 méi dai dét lam sao! Toi da khong muén giip hia dii chi
mét chuit ft, nén bay gid phai mang ning gép doi.
Gidl nghta tir kho. ,

e Kiét Iyc: mét qud, mét hét sic huc.
»  Khan khoan: xin vl giong nin ni, tha thiét.

Tarina: aasi ja hevonen :

1. Miehella oli aasi ja hevonen. Yhtena paivina heidan piti ldhted

pitkélle matkalle ja mies ratsasti hevosella, ja kaikki tavarat oli

laitettu aasin selkdan.

2. Tien paélla, aasi véasyi kantaessaan paljon tavaroita, ja timé aneli

hevoselta:

- Ystévaiseni! Olemme matkakavereita. Voisitko auttaa minua
kantamaan, edes joitain tavaroistanikin kiy. Minulta on voimat
loppu.

Hevonen vastasi:

- En, hoitakoot itse tydsi. En auta sinua!

3. Aasi yritti taysilla, mutta hénelta loppui kuitenkin voimat, joten

tamé pyértyi ja kuoli tien viereen. Mies niki timén ja kiiruhti heti

pakkaamaan tavarat aasin seldstd hevosen selkdén. Nyt hevonen
valitteli:
- Voi, kuinka tyhma olenkaan! En halunnut auttaa aasia
ollenkaan, joten nyt minun pit44 kantaa kaksinkertainen maara.
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BAI TAP (Tehtiiviit)

% o> e aQ o >a

Sa~azroOAC
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lh  ng \c_h |th ‘ng ‘th |s |k_ dlt m nh

a.cdl __dp bt _éip cao __ Hp
b. cdi _ep di _op sl __Gp
ccail salp nidu _p cd _ap

d. chét _op

ap con _€p

Co mét anh chang di che mua dwec dan bo sau con. Anh ta
ngoi trén lung con bo ddu dan ddt ca dan vé. Bi dén giva
duong, anh ngoai ¢d lai nhin dan bo, dém:

- Mét, hai, ba, bon, nam!

Pém di dém lai van chi co ndm con. Anh chang cuéng lén so
hai.
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a. Trong bad ndy ¢6 nhiing nhin vat nho?
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¢. B8 dac mang theo éng chill § dan?
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Mohammad-Reza Shamekhi

Mihin osaamisen arviointi perustuu?

Oman iidinkielen opetuksessa arviointi koostuu useista menetelmisti ja lihestymis-
tavoista. Arvioinnissa kiinnitetdin huomiota siihen, ovatko oppilaat saavuttaneet
opetussuunnitelmassa mainitut tavoitteet, missid mairin he ovat siithen kyenneet seki
missd mairin oppilaat ovat voineet kiyttii osaamistaan eri kielenkiyttotehtivissi.

Arviointi on henkilokohtaista ja joustavaa. Se tunnistaa vahvuudet ja heikkoudet,
mutta ei vertaile oppilaita eiki laita heitd paremmuusjirjestykseen. Lisiksi se edistii
opettajan ja oppilaan vilistd yhteisymmarrysti.

Tirkeimmiit arviointikriteerit koostuvat erilaisista osista ja niytoistd, jotka osoitta-
vat, ettd oppilaat ovat oppineet opetetut sisillot seki olleet itse aktiivisia oppimises-
saan ja taitojensa kiytdssd. Arvioinnin yhteydessi opettaja huomioi kuitenkin myds
oppilaiden kielellisen ja kulttuurisen taustan, aiemman oman didinkielen opiskelun,
eliminkokemukset seki valmiudet ja osallistumisen opetukseen.

Arviointi voi koostua seuraavista osista: itsearviointi, tydskentelyn arviointi, port-
folio, kokeet. Kuvaan seuraavassa niiti eri osa-alueita oman opettajankokemukseni

pohjalta.

Itsearviointi

Oman iidinkielen opetuksessa oppilaille annetaan usein tilaisuus arvioida omia kie-
lenkidyttotaitojaan itsearviointitehtdvien avulla. Itsearviointi on mielestini tirkein
arvioinnin osa-alue, silld se tutustuttaa oppilaat vastuun, rehellisyyden ja oikeuden-
mukaisuuden tunteeseen. Samalla oppilaat oppivat vilttimiin puolueellisuutta ja
ennakkoluuloja.

Itsearviointitehtivissi oppilailta voidaan kysyd esimerkiksi sitd, miten aktiivisia he
ovat mielestiin olleet tunneilla ja kuinka hyvin he hallitsevat kielen eri osa-alueita.
Heitd pyydetiin myés reflektoimaan hiljattain oppimiaan asioita: esimerkiksi miti
vaikeuksia oppimisessa on ollut ja miten ilmiét vertautuvat suomen kielen vastaa-
viin ilmisihin. Itsearviointia harjoitetaan opintojen alusta lihtien, ja sitd kiytetiin
sdannollisesti pitkille edistyneisiin oppijoihin asti.



Tyoskentelyn arviointi

Luokkahuonearviointi koostuu erilaisista kdytinteistd: vastausten tarkistamisesta
sekd keskusteluista ja suullisista kokeista, jotka mittaavat oppilaiden oppimisproses-
sin laatua. Kun oppilaat ovat tehneet harjoituksen, on tirkeii, ettd heilld on tilai-
suus tarkistaa, mitd he ovat osanneet. Sen kautta he saavat palautetta tydstiin ja
samalla my6s tunnustusta ja arvostusta tekemistiiin tydstd. Vastaukset voi tarkistaa
joko opettaja tai oppilas itse. Palaute voi tulla myds muilta oppilailta. T4lla tavoin
opettaja voi saada selville ne osa-alueet, joissa oppilaalla on vaikeuksia. Tydskente-
lyn arviointi auttaa oppilaita myos arvioimaan omaa osaamistaan. Opettaja kiyttid
titd tapaa sidnnollisesti edistdikseen keskustelua oppimisprosessin laadusta ja siitd,
miten sitd vol parantaa.

Yksi tirkeimpiid ja hyodyllisimpii tyovilineitd, joka auttaa opettajaa arvioimaan
oppilaiden kiinnostusta ja oppimisen etenemistd, on henkilskohtainen vihko, johon
on kirjattu kaikki oppilaiden oppimat asiat vuoden mittaan. Vihkoty6 auttaa myés
oppilaita katsomaan taaksepiin ja palauttamaan mieleensi luokassa tehtyji asioita ja
kertaamaan opittua seuraavia oppitunteja varten. Lisiksi se rohkaisee heitd varmista-
maan, ettd he ovat ymmartineet kaiken, mitd ovat opiskelleet.

Alkuvaiheen harjoituskirjoissa on sivuja, joihin oppilaat voivat harjoitella kirjoitta-
mista ja tehdi muistiinpanoja uusien sanojen merkityksistd seki hiljattain opituis-
ta kielioppisddnnéistd ja niiden kiytdstd. Ylemmilld luokilla timi ajatus vieddin
pidemmiille, ja oppilaat voivat siini vaiheessa rakentaa oman henkilskohtaisen kir-
janpitonsa erilliseen vihkoon. Oppilaita ohjataan ja joskus heiti vaaditaan tekemiin
vihkoty6 osana kotitehtivii, jotka opettaja sitten tarkistaa. Tilld tavoin opettaja voi
vastata oppilaiden henkilokohtaisiin tarpeisiin seki arvioida oppimisvauhtia ja esi-
merkiksi sitd, kuinka paljon lisitehtivii yksittiisen oppilaan tarvitsee tehdi.

Portfolio

Portfolio on arvokas tapa koota yhteen oppilaan omalla didinkielelld tekemii tuo-
toksia. Monille oppilaille ja heidin vanhemmilleen portfolio on dokumentti, jonka
avulla voi osoittaa, miten paljon oppilaat ja vanhemmat arvostavat oman iidinkielen
kehittimisti, ja siksi portfoliota pidetiin suuresti arvossa. Portfolion kiytté auttaa
opettajaa arvioimaan sellaisia taitoja, joita ei voi arvioida muiden arviointimenetel-
mien avulla. Opettaja kannustaa oppilaita tekemiin oman portfolion, ja hin hyo-
dyntii siti myshemmin arvioidessaan oppilaan edistymistd pitkidn ajan kuluessa.
Oppilaat voivat kiyttid portfoliota my®s itsearvioinnin ja oppimisen reflektoinnin
pohjana.
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Kokeet

Kokeet ovat tirked ja hyddyllinen tapa arvioida oppilaiden osaamisen tarkkuutta.
Sen avulla oppilaat ja opettaja saavat selkein ja tarkan kuvan siitd, kuinka paljon
oppilaat ovat oppineet. Kokeiden avulla oppilaat saavat myds selvin tavoitteen tule-
vaa opiskelua varten ja siten lisid motivaatiota oppimiseen.

Jotta kokeet eiviit olisi pelottavia, ne tulisi suunnitella huolellisesti ja tehdi niistd
oppijaystivillisid. Ennen koetta opettaja voi antaa oppilaille selkein listan siitd, mitd
kokeeseen sisiltyy. Oppilaille voi myds antaa harjoituskokeita, joita he voivat tehdi
kotona ennen koetta. Siten oppilaat voivat testata osaamistaan ahdistumatta. Oppi-
laat voivat my®os itse osallistua kokeiden laadintaan, joko tekemilld ne kokonaan itse
tai yhdessi opettajan kanssa.

Arvosanojen antamisesta

Oman iidinkielen opetuksessa korostetaan ja arvioidaan paitsi kielenkdyton suju-
vuutta my9s tarkkuutta. Tdmi tehdddn antamalla arvosanoja. Koska arvosanat ovat
monille oppilaille ja heidin vanhemmilleen konkreettisen ja tarkan arvioinnin ver-
tauskuvia, arvosanoja annetaan lipi vuoden arviointikriteerien pohjalta. Arvosanoja
annetaan etenkin yliluokilla. Toisinaan arvosanoja voidaan antaa myds alaluokilla.
Silld tavoin oppilaat tottuvat numeeriseen arviointiin ja ymmartivit arvioinnin kri-
teerit jo opintojen alkuvaiheista lihtien.



Harun Osmani

Oma didinkieli ja arvioinnin muutokset

Kuvaan tissd artikkelissa oman didinkielen arviointia ja siind tapahtuneita muutok-
sia 1990-luvulta tihin pdiviin.

Aloitin tydni oman iidinkielen opettajana Suomessa vuonna 1993. Silloinkin oppilai-
ta piti arvioida. Niin kuin ei monilla muillakaan maahanmuuttajaopettajilla, ei myos-
kdin minulla ollut tuolloin suomen kielen taitoa. Yritin kuitenkin tehdd yhteistyotd
ja ymmirtid suomalaisen peruskoulun opetussuunnitelmia seki arviointia kolman-
nen kielen kautta. Silloin olin vahvasti eri mielti suomalaisten opettajien kanssa siiti,
ettd oppilaita arvioitiin sanallisesti suomen kielell tai omalla didinkielelld. Vilttimattd
myoskdin vanhemmat eivit ymmirtineet sanallista arviointia ollenkaan, koska hekin
olivat tottuneet kotimaassaan siihen, ettd oppilaita arvioidaan numeroin. Kouluilla
jirjestettiin maahanmuuttajavanhemmille vanhempainiltoja, joissa selvitettiin oppi-
laiden arviointia. Loysimme vihitellen keskiniistd ymmairrystd ja joustavuutta siihen,
ettd voimme arvioida maahanmuuttajaoppilaita myos sanallisesti omalla didinkielelld
ja oman kotimaan koulukulttuurin mukaisesti numeroin, kuten omassa kotimaassani.

1990-luvun puolivilissi oman didinkielen opettajilla ei ollut paljon tietoa suoma-
laisista kouluista ja suomalaisista opetusmenetelmisti. Suomen viranomaiset, Ope-
tushallitus, kuntien opetusvirastot ja koulut alkoivat jirjestid maahanmuuttaja-
opettajille lisikoulutusta. Koulutusten yhteydessi arvioinnista keskusteltiin paljon.
Koulutusten jilkeen opettajat ryhtyivit entistd tarkemmin noudattamaan Opetus-
hallituksen ohjeita ja opetussuunnitelman perusteita.

Kohti yhdenmukaista arviointia ja yhtaldista arvostusta

Oppilaita arvioitiin sanallisesti monia vuosia sithen asti, kunnes vuonna 1999 luotiin
paittdarvioinnin tueksi arviointikriteerit kaikkiin oppiaineisiin arvosanalle kahdek-
san (8). Myds oman iidinkielen opettajat laativat arviointikriteerit vuonna 2001 (ks.
tarkemmin Ikonen tissd julkaisussa). Silloin oman didinkielen arvostus nousi, koska
oppilaat tiesivit saavansa oman didinkielen arvioinnin samassa todistuksessa yhdessi
muiden oppiaineiden arvioinnin kanssa. Taustalla oli my®&s laajempi muutos: samas-
sa yhteydessi didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen eri oppimidrit médriteltiin, niistd
tuli tismillisid ja madrd lisddntyi. Myos oma didinkieli médriteltiin yhdeksi, suomi
didinkieleni ja suomi toisena kieleni -oppimiirien kanssa samanarvoiseksi oppi-
midriksi. Kdytinnossd timd merkitsi sitd, ettd oman iidinkielen arvostus ja asema
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parani, koska siini annettu numero oli samanarvoinen muiden oppimiirien kanssa.
Piittoarvioinnin numero muodostui oppilaan iidinkielen oppimiirien — suomi toi-
sena kieleni ja oma iidinkieli - keskiarvosta. Asiasta keskusteltiin paljon; maahan-
muuttajaopettajat olivat muutokseen hyvin tyytyviisii.

Melisa, 6. luokka
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Arvioinnin muutoksista ongelmiin

Vuonna 2004 maahanmuuttajaoppilaiden arvioinnin asema heikkeni, kun Ope-
tushallicuksen uusien opetussuunnitelman perusteiden mukaan maahanmuuttajien
didinkieli ei enii ollut suomi iidinkieleni tai suomi toisena kieleni -oppimiirien
kanssa samanarvoinen oppimiiri. Aidinkielen opetus ei enii ollut perusopetus-
ta, vaan siti tdydentivid opetusta. Siksi sitd ei mydskiin endd arvioida piictdarvi-
oinnissa muiden aineiden rinnalla. Oman iidinkielen arvosana tulee ilmi erillisessd
todistuksessa, joka annetaan virallisen todistuksen yhteydessi.

Tistd muutoksesta oman didinkielen opettajat ovat edelleen todella eri mielti.
Opettajat pyrkivit jatkuvasti toimimaan sen puolesta, etti oppilaat saisivat nume-
rot samassa todistuksessa yhdessi muiden oppiaineiden kanssa. Opetussuunnitel-
mien uudistamisen yhteydessi tehty muutos koetaan isona uhkana, koska tasa-ar-
voisen aseman menetyksen myétd oppilaiden oman didinkielen opiskelumotivaatio
heikkenee ja on vaarana, ettd monet oppilaat hylkdivit oman ididinkielen opiskelun
kokonaan. Oman iidinkielen opiskelu on kuitenkin oppilaille hyvin tirkeas, silld
didinkielen yllidpitiminen ja kehittiminen auttavat myds suomen kielen oppimises-
sa. Oma ididinkieli on oppilaiden ajattelun ja tunteiden kieli.

Arviointikdytinteet vaihtelevat jonkin verran kunnittain, mutta on tavallista, ettd
alkuvaiheessa osaamisen arviointi on sanallista ja ylemmilli luokilla numeerista. Esi-
merkiksi Vantaalla todistukseen voidaan merkitd seitseminneltd luokalta lihtien
kohtaan Opettajan arvio: "Osaamisesi vastaa numeroarvosteluna numeroa 7
Paittdarvioinnissa yhdeksinnelld luokalla oppilaat arvioidaan tavallisesti numeroin.

Oman iidinkielen opetuksessa on paljon erilaisia oppilaita. Heidin arviointinsa on
erittdin haasteellista. Samassa ryhmissi on eri-ikiisid lapsia ja mukana voi olla myos
erityistd tukea tarvitsevia oppilaita. Opetusta jirjestetddn edelleen kaksi tuntia vii-
kossa. Ryhmikoot ovat kuitenkin kasvaneet, ja arviointi on entistd vaikeampaa, kos-
ka opettajan voimavarat eivit riitd arvioimaan useita kymmenii oppilaita kolme
kertaa vuodessa. Myds vanhempien, luokanopettajan ja oman iidinkielen opetta-
jan yhteiset tapaamiset olisivat tirkeitd, mutta kidytinndssi suurissa opetusryhmissi
lihes mahdottomia jirjestid jokaiselle perheelle senkin vuoksi, ettd opettajan tunnit
ovat jakaantuneet usealle koululle.
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Tulevaisuudenndkymia

Edelld olen kuvannut joitakin oman iidinkielen arviointiin liittyvid ongelmia. Vii-
me vuosina on tapahtunut kuitenkin myos myénteistd kehitystd. Arviointi on toi-
saalta helpottunut uusien tietoteknisten hallinto-ohjelmien (esim. Wilma tai Pri-
mus) kiyttoonoton vuoksi. Uudet ohjelmat ovat kiytdssid useimmissa kunnissa,
esimerkiksi kotikunnassani Vantaalla. Kiytinndssi ohjelman kiyttéonotto tarkoit-
taa, ettd opettajien ei tarvitse endd juosta koulusta kouluun sydttimiin arviointe-
ja eri koulujen tietokantoihin. Keviiseen 2007 mennessi Primukseen on tarkoitus
luoda arviointitodistuspohja, johon iidinkielen opettajat kokoavat valmiita arvioin-
tilausekkeita kuvaamaan perus-, keski- ja edistyneen tasoista kielitaitotasoa kielitai-
don eri osa-alueilla. Seuraavassa on esimerkki Wilman vantaalaisista arviointilausek-
keista oman iidinkielen arvioinnissa:

1.  Ymmirrit ja osaat kiyttdd ikitasoasi vastaavia eri oppiaineiden kisitteiti.
2. Osaat jiljentdd pitkid ja vaativia merkkejd, sanoja ja lauseita.

3. Osoitat arvostavasi omaa didinkieltisi ja kulttuuriasi sekd muita kielii ja kult-
tuureita.

Mikili opettajan mielestd arviointilausekepankista ei 18ydy sopivaa lausetta, hin
voi kirjoittaa sen my®ds itse, vaikka omalla didinkielelldin. Arviointilausekepankista
opettaja voi valita sopivat lauseet kunkin osa-alueen arviointia varten tai lisiksi kir-
joittaa omaa, vapaamuotoista tekstid oppilaan edistymisesti ja kielen taidoista. Arvi-
ointi voidaan my6s kiintidd tai antaa oppilaan omalla didinkielelld, mutta tilloin
arvioinnin padkohtien on oltava myds suomeksi.



OPETUSMENETELMAT JA
OPPIMATERIAALIT

Jokainen on oman onnensa seppé.
Her koyun kendi bacagindan asilir.
Tan nhan chi, ménh thién dinh.
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Mohammad-Reza Shamekhi

Oman didinkielen opetusmenetelmista

Oman iidinkielen opetuksen periaatteena on, ettd oppilaiden seki heidin taustansa
ja kokemustensa tulisi olla opetuksen ja oppimisprosessin keskiossi. Opetuksen tuli-
si tapahtua oppilaille tutussa ympiristossi, ja sen pitdisi suvaita monenlaisia ajatte-
lutapoja. Seuraavassa esitetyt opetusmenetelmit perustuvat tille periaatteelle, ja ne
auttavat uusia opettajia suunnittelemaan omaa opetustaan. Kielet kuitenkin eroavat
toisistaan, ja siksi oman iidinkielen opettajan tulee soveltaa tissi artikkelissa esitet-
tyjd ajatuksia oman kielensi ominaispiirteiden mukaisesti.

Kielten eroista huolimatta oman iidinkielen opettajien tulee yhteistyossi muiden
opettajien kanssa luoda omat opetusohjelmansa, jotka ovat yhteydessi koulun muu-
hun opetussuunnitelmaan. Tdmi on tirkedd monestakin syysti. Kielten opetus on
osa koulutusta, ja eri kielten opettajien tulee kantaa oma osuutensa koulutusvas-
tuusta. Téssd prosessissa ja sen ansiosta oman iidinkielen opettaja tulee tietoisek-
si koulun muista oppiaineista ja niiden sisilloistd ja voi selittdd niitd oppilaille sel-
laisella kielelld, joka on heille tuttu. Oppiainerajat ylittivi opetus tarjoaa oppilaalle
mahdollisuuden piivittid ja kerrata asioita, joita he ovat opiskelleet muilla tunneilla
ja yhdistdd aiemmin opittua uuteen tietoon niin, ettd tiedosta tulee aktiivista. TAmi
tekee oppimisesta ja opetuksesta kiinnostavaa ja helpommin mieleenpainuvaa.

Seuraavassa selvitin, mikid merkitys eri kielitaidon osa-alueilla (kuunteleminen,
puhuminen, lukeminen, kirjoittaminen) on oman iidinkielen opetuksessa ja milld
tavoin nditd eri osa-alueita tulisi harjoittaa. Sen jilkeen kisittelen kielen rakenteen
ja sanaston opetusta. Lopuksi otan esille muutamia esimerkkeji persian kielen ope-
tuksessa kiyttimistini harjoituksista ja materiaaleista, joilla voi tiydentid aiemmin
kuvaamiani opetusmenetelmii. Niilld voi myds motivoida oppilaita oman didinkie-
len opiskeluun seki aktivoida heitd omachtoiseen tydskentelyyn.

Kuunteleminen

Oppilaat kehittivit kuuntelemistaitoaan voidakseen ymmirtid puhutun kielen
variaatiota, niin viestintdvilineissi kuin myds kasvokkaiskeskusteluissa kiytetty-
ja kielimuotoja. Kuuntelemalla oppilaat voivat saada virikkeitd muidenkin asioiden
oppimiseen, esimerkiksi sanavaraston kasvattamiseen ja niiden rakenteiden vahvis-
tamiseen, joita he ovat parhaillaan opiskelemassa. Kuuntelemistehtivii ja ymmiirti-



misharjoituksia tehdessdin oppilaat keskittyvit tarkasti itse kieleen ja siten kehitti-
vit yleisid didinkielen valmiuksiaan.

Oman iidinkielen kuuntelutehtivit vaihtelevat oppilaiden taitojen mukaan. Kaik-
kein nuorimpien oppilaiden tehtivit koostuvat omakielisistd saduista, lastenloruista
ja lauluista. Edistyneemmat oppilaat voivat lisiksi kuunnella kompleksisempia teks-
tejd, jotka opettaja tai toiset oppilaat voivat lukea dineen. Adneen lukemisen jilkeen
teksteistd keskustellaan yhdessi ja siten syvennetididn oppilaiden ymmairrysti. Kuul-
lunymmirtimistehtivid tehdidin opetuksen alkuvaiheista lihtien siinnollisesti. Ne
auttavat opettajaa arvioimaan oppilaan oppimisen etenemisti.

Puhuminen

Puhumistaidon harjoittelun tavoitteena on kehittdd oppilaiden itseluottamusta
ilmaista itseddn suullisesti, auttaa heitd kehittdimiin omachtoista ajattelua ja esit-
timadn kysymyksid omalla kielellddn. Virheet ovat vilttimiton osa minki tahansa
kielen oppimista. Oppilaat voivat kehittdd kisitystddn kielestd vain tekemilld vir-
heitd ja kuulemalla oikeita muotoja. Koska kielen omaksuminen vaatii huomatta-
van paljon aikaa, opettajan ei tule odottaa virheen korjaamisen johtavan saman tien
tuloksiin. Jotkin virheet voivat olla sitkeiti ja toistua yhi uudelleen useidenkin vuo-
sien ajan. Oppilaille virheisti tulee kuitenkin huomauttaa, joskin opettajan tulee
keskittyd vain muutamiin toistuviin virheisiin kerrallaan. Hinen tulee my®s osata
arvioida, milloin virheen korjaamiseen on otollinen aika.

Piidpaino opetuksen alkuvaiheessa on puheen sujuvuudessa eikd niinkiin kielellises-
si tarkkuudessa. Opettajan tulee siis keskittyd enemmin siihen, miti oppilaat ovat
sanoneet, eiki sithen, miten he ovat asian ilmaisseet. Opettajan tulee rohkaista oppi-
laita luottamaan itseensd ja olemaan luovalla tavalla aktiivisia puhutun kielen kiy-
tossddn. Edistyneempien oppilaiden opetuksessa painotetaan kuitenkin sekd suju-
vuutta ettd tarkkuutta.

Sujuvuuden kehittiminen on tirkeidid oppilaiden itseluottamuksen kehittdmisessi.
Oppilaat kokevat saavuttaneensa jotain tirkedd, kun he ovat onnistuneet kiytti-
miin kieltd mielekkailld tavalla.

Itse asiassa kaikilla neljilli kielitaidon osa-alueella (kuunteleminen, puhuminen, luke-
minen ja kirjoittaminen) itseluottamus ja sujuvuus ovat yhteydessi toisiinsa ja tekevit
oppilaasta vastaanottavaisemman oppimiselle. Luottamus ja sujuvuus kuuntelemisessa
ja lukemisessa auttavat oppilasta kiisittelemiiin kieltd ilman, etti tiytyy ymmirtii joka
sanaa, ne auttavat oppilaita arvaamaan uusien sanojen merkityksii ja auttavat ymmir-
timiin padsanoman, mukaan lukien puhujan tai kirjoittajan asenteet. Luottamus ja
sujuvuus puhumisessa ja kirjoittamisessa auttavat oppilaita saamaan viestinsi perille
ilman, ettd heitid rajoittaisi esimerkiksi vdirien muotojen pelko.
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Kaikissa kielenoppimisen vaiheissa korrekti ja selvi 4intimys on tirkesi didinkielen
opetuksessa. Jos ddntimys ei ole selked, oppilasta ei ehkid ymmirretd tai samankie-
liset puhujat saavat hinestid huonon Kisityksen. Joillekuille oppijoista hyvin 4inti-
myksen kehittyminen vie aikaa, sillid asiaan vaikuttavat monet tekijit. Useat niistd
lapsista, jotka ovat syntyneet toisessa maassa kuin vanhempansa, tarvitsevat run-
siin ja intonaatioon. Opettajan tulee lisiksi luoda sellainen ympiiristd, jossa oppilaat
uskaltautuvat luottavaisesti kokeilemaan taitojaan ilman pelkoa siitd, ettd he dinti-
vit vidrin. Adntimisti harjaannutetaan esimerkiksi uusien sanojen ja rakenteiden
opetuksen yhteydessi vihin kerrallaan, eiki siti pidd opettaa erikseen, irrotettuna
muusta yhteydesti.

Aiintiimys ja intonaatio eroavat tavallisesti kielen eri murteissa. Téstd voi seurata,
ettd opetusryhmissi on useita eri murteita puhuvia oppilaita. Jotta opetus olisi kai-
kille tasapuolista ja jotta se tuottaisi hyvid oppimista, seki opettajan ettd oppilaiden
tulisi pyrkiid kielen standardiddntimykseen.

Lukeminen

Oppilaiden kielitaitoa ja oppimisen syvyyttd voi kehittdd lukemisen avulla. Lukemi-
nen voi myds tukea oppimista monin eri tavoin: laajentamalla sanavarastoa, luomal-
la mentaalisia mielikuvia oikeasta kirjoitusasusta, antamalla malleja kirjoittamista
varten ja kehittimilld muistia omalla didinkielella.

Lukemistehtivit vaihtelevat oppilaiden kielitaidon tason mukaan. Alussa oppilaat
lukevat omaa kirjoitustaan, olipa se sitten yksi kirjain, sana tai lause. Pidemmal-
le ehtineet oppilaat lukevat ensin yksinkertaisia tekstejd ja sitten monimutkaisem-
pia. Tekstien sisilto vaihtelee konkreettisista faktoista ja raporteista abstraktimpeihin
asioihin ja fiktioon. Oman iidinkielen opetuksessa luetaan monenlaista kaunokirjal-
lista tekstid proosasta runoihin, sanomalehtien otsikoita, mainoksia, aikakauslehtiar-
tikkeleita ja verkkoartikkeleita.

Opetuksessa korostetaan seki ddneenlukemisen taitoa ettd tekstinymmirtimistd.
Ennen kuin opettaja pyytid oppilaita lukemaan jonkin tekstin, opettajan tulee taus-
toittaa tekstii tarpeellisin kulttuurisin tiedoin, jotta oppilaat voivat muodostaa teks-
tistd skeeman eli tietorakenteen. Kun oppilaat ovat lukeneet tekstin, heiti pyydetiin
toisinaan tekemiin muistiinpanoja tekstistd. Tdmi auttaa heitd kehittimiin muis-
tiinpanotekniikkaa, keskittymiin tekstin keskeisiin sisiltoihin sekd ymmirtimiin
paremmin tekstin rakennetta.



Kirjoittaminen

Oppilaat kehittivit kirjoitustaitojaan tekemilld muistiinpanoja ja kirjoittamalla
muun muassa viesteji, kirjeitd ja lyhyitd esseitd. Kirjoittaminen on my®os tapa oppia
asioita. Sitd harjoittamalla oppilas muistaa helpommin opittavia asioita, ja kirjoitta-
misen kautta hiin my§s innostuu enemmin omasta didinkielestdin.

Kirjoitusharjoitukset vaihtelevat oppilaan taitotason mukaan. Alussa oppilaat har-
jaantuvat hallitsemaan oman kielensi kirjoitusjirjestelmid ja sen siinnénmukai-
suuksia ja poikkeamia ddnne-kirjain-vastaavuudessa. Pidemmiille edettydin oppilaat
kirjoittavat yksinkertaisia viestejd ja myshemmin kompleksisempia teksteji. Lisiksi
oppilaat tutustuvat oman kielen varhaisempiin kirjoitusmuotoihin ja heitd rohkais-
taan muuntamaan teksteji nykykielelle.

Oman iidinkielen opetuksessa korostetaan oikeaa kirjoitusasua kaikilla oppimisen
tasoilla. Oikeinkirjoitustehtdvit auttavat oppilasta ymmirtimiin, ettei joka sanal-
la ole ainutlaatuinen kirjoitusasu. Jotta oppilas ymmiirtiisi timin ja poikkeamien
syyt, opettajan tulee selittdd niitd kielihistoriallisilla seikoilla, jotka ovat muuttaneet
kielen kirjoitusjirjestelmii. Homonyymien ja lainasanojen oikeinkirjoitusta tulee
myds opettaa. Opettaja voi antaa oppilaille listan oikeinkirjoitussdinndistd. Sane-
luharjoitukset ohjaavat oikeinkirjoitusta oikeille urille ja kehittivit siten oppilaan
oman iidinkielen taitoa.

Kielen rakenne ja sanasto

Oman ididinkielen rakenteen ymmairtiminen on tirkeii kielen kehityksen kannal-
ta. Koska oman iidinkielen opetuksen tuntimiiri on rajallinen, kielen rakenteen
hyvi hallinta voi olla tirked apuviline, jonka avulla oppilaan taidot tuottaa korrek-
tia ja tarkoituksenmukaista kieltd kehittyvit nopeasti. Oppilaiden on tirkedd osata
kieliopillisia kisitteitd kuten sanaluokkien nimii. Niiden kisitteiden avulla oppilaat
kykenevit analysoimaan kieltd, ja myds opettajan on helpompaa selictdd teksteji,
jos oppilailla on kisitteisté hallussaan. Oman didinkielen rakenteen hallinta auttaa
oppilaita ymmirtimiin myds muiden kielten ominaispiirteiti ja kieliopillisia sdin-
tojd.

Laajalla sanavarastolla ihminen voi viestid tehokkaasti, vaikka hinen tietonsa kielen
rakenteesta voisi olla vihiinenkin. Siksi oman ididinkielen opetuksessa painotetaan
sanavaraston kartuttamista. Sanavarastoa voi kehittdd monenlaisten harjoitusten
avulla, esimerkiksi sanaristikoiden ja pelien avulla. Oppilaita voi rohkaista arvaa-
maan tekstissi olevien uusien sanojen merkityksii, heidit voi laittaa tekemiin kiel-
tenvilisid vertailuja ja kdinnoksii, ja heitd voi ohjata kiyttimain sanakirjoja. Opet-
taja voi tdydentdd nditd toimintoja opettamalla sananmuodostuksen periaatteita ja
antamalla sanoille synonyymeja ja antonyymeja.
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Virikkeitd oman didinkielen opetukseen

Puhumisharjoituksina keskustelut stimuloivat oppilaiden mielikuvitusta ja antavat
myds opettajalle tietoa siitd, mitd oppilaat jo hallitsevat. Opettaja valitsee sellaisia
aiheita, jotka herittivit keskustelua ja ajatuksia sekd rohkaisee oppilaita ottamaan
kantaa ja kritisoimaan omalla kielellddn. Aiheita valitessaan opettajan tiytyy ottaa
huomioon oppilaiden iki ja kielitaito. Mitd nuorempia oppilaat ovat, sitid yksinker-
taisempia aiheiden tiytyy olla. Ylimmilli tasoilla aiheet voivat koskea laajoja kysy-
myksid kuten ympiristdd, urheilua, etnisid vihemmistojd ja internetin vaikutusta
ihmisten arkeen. Jotta oppilaat voivat ilmaista ajatuksiaan, mielipiteitdin ja tuntei-
taan vapaasti, opettajan tdytyy antaa heille tilaa ja aikaa sekd pitdd huoli siitd, ettd
jokainen oppilas osallistuu keskusteluun. Niin oppilaat oppivat samalla vuorottelun
periaatteen ja muiden oppilaiden mielipiteiden arvostamista.

Oman iidinkielen opetuksessa on hyodyllistd kiyttid vuorovaikutteista kirjoit-
tamista. Usein oppilaat kirjoittavat tekstinsd vain opettajan silmii varten. Vuoro-
vaikutteinen kirjoittaminen ohjaa heiti kirjoittamaan toisilleen ja toistensa kanssa.
Tillainen kirjoittaminen on mielekistd, sillid se antaa kirjoitukselle selkein tavoit-
teen. Ensinnikin tekstilld on lukijakunta, jolta kirjoittaja voi saada palautetta teks-
tin viestivyydesti. Toiseksi selked tavoite auttaa kirjoittajaa kohdistamaan huomion
tydhonsi. Vuorovaikutteinen kirjoittaminen saa oppilaat myds kysymiin toisiltaan
neuvoa esimerkiksi kieliopista, oikeinkirjoituksesta, sanastosta ja erilaisista ilmaisu-
tavoista. Vuorovaikutteista kirjoittamista voi harjoitella eri tavoin, esimerkiksi lyhyi-
den viestien avulla, kirjoittamalla kirjeitd tai kortteja sukulaisille, keksimilld dialoge-
ja sarjakuvahahmoille, luomalla tarinoita kuvien pohjalta tai kirjoittamalla esseiti eri
aiheista kuten maailmankuuluista henkilsistd. Oppilas voi tehdi kirjoituksia itsek-
seen tai samanikiisten oppilaiden kanssa.

Oppilaita voi pyytid laatimaan postereita joistakin aiheista. Postereiden parissa tyds-
kenteleminen on antoisaa. Ne antavat oppilaiden tydlle konkreettisen tavoitteen ja
myds varmistavat sen, ettd tehtivinanto johtaa omalla didinkielelld tehtyyn loppu-
tulokseen. Oppilaat voivat suunnitella niiden ulkoasun itse ja viestid siten ajatuk-
sistaan kauniin ulkoasun avulla. Posterit ovat myds hysdyllinen viline oppilaiden
tekemin tydn esittelyyn. Oppilaat voivat tehdi posterit yksin tai ryhmity6ni.

Kulttuurisia ilmaisumuotoja kuten musiikkia ja lauluja voidaan kuunnella ja esit-
tdd oman iidinkielen tunneilla. Niiden avulla oppilaat voivat tuntea saavuttaneensa
jotain, ja ne myds saavat oppilaat innostumaan oppimisesta. Tavallisesti kaikenikii-
set lapset pitivit laulujen laulamisesta, erityisesti, jos laulut ovat melodisia. Opet-
taja ottaa huomioon oppilaiden iin ja taitotason sekd luokan ilmapiirin, kun hin
valitsee musiikkia tunneille. Kun laulua soitetaan, nuorimmat oppilaat voivat laulaa
mukana. Riittdd, ettd he laulavat vain osan laulusta. Ylemmilli luokilla opettaja voi
antaa oppilaille laulujen sanat aukkotehtivini. Oppilaiden tulee kuunnella ja tiyttii
aukot kuulemansa mukaan. Samalla kehitetdidn oppilaan kuuntelutaitoja. Toisinaan
opettajan tiytyy selittdd musiikin ja laulujen ominaispiirteitd. Sopivaa musiikkia
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voidaan soittaa oppitunneilla myos taustamusiikkina ja siten voidaan saada aikaan
oman iidinkielen opiskelulle virittdytynyt tunnelma.

Videoita tai dvd-levyji kiytetiin opetuksessa rikastamaan oppilaiden tietoja ja
kokemuksia kielenkiytostd. Ne ovat hyddyllisid apuvilineitd syvennettiessd opittua
ja tehtdessd kulttuurienvilisid vertailuja. Niiden avulla monet opiskelluista asiois-
ta painuvat myds mieleen paremmin. Toisaalta oppilaista videoiden ja dvd-levyjen
kdyttd on motivoivaa ja stimuloivaa. Luokassa katseltavien ohjelmien aiheet valitaan
oppilaiden iin, taitojen ja ymmirryksen mukaan. Ne voivat vaihdella yksinkertai-
sista hyvin kiistanalaisiinkin aiheisiin, joista oppilaat voivat keskustella ja kirjoittaa
myShemmin ohjelman katselun jilkeen.

Koska internetissii on paljon informaatiota, sitd kiytetddn paljon opetuksellisiin
tehtiviin kaikkialla maailmassa. My®és didinkielen opetuksessa oppilailla on toisi-
naan mahdollisuus kiyttdd tietokonetta ja etsid verkosta omalla ididinkielelld kir-
joitettua materiaalia. T4mi auttaa oppilaita kokemaan oppimansa visuaalisesti ja
ymmirtimain aiempaa paremmin omaa kulttuuriaan ja samaan kieliyhteisé6n kuu-
luvien ihmisten elimintapaa. Verkkopohjaiset kotitehtivit tuovat vaihtelua oman
didinkielen opetukseen. Joko opettaja tai oppilaat voivat valita tehtivien aiheet ja
sisillon. Taytyy kuitenkin muistaa, etti internetissd olevat materiaalit (tekstit, kuvat,
musiikki, pelit, videot) pitii valita oppilaiden idn ja kielitaidon mukaan. Oppilaita
tulee toisinaan my®s ohjata tarkoituksenmukaiseen tietokoneiden ja internetin kiyt-
toon.

Peliz pitivit yllid oppilaiden kiinnostusta omaan ididinkieleen. Niiden avulla oppilaat
viihtyvit tunneilla, mutta ne ovat my®és tirked osa oppimisprosessia ja siksi oppilai-
den tulisi ottaa ne vakavasti. Pelit eivit kuitenkaan vilttimittd ole pakollisia. Pelien
onnistunut kiyttd riippuu opettajan antamien ohjeiden selkeydesti. Opettajan tiy-
tyy olla varma siitd, ettd oppilaat ymmirtivit pelin tavoitteen ja siinnét ennen pelin
aloittamista.

Oman iidinkielen opetuksen tunnit ovat rajalliset, eikd oppiminen voi edeti tar-
peeksi nopeasti, jos oppiminen rajataan vain luokkahuoneeseen. Sen vuoksi tarvi-
taan myds luokkahuoneen ulkopuolisia tehtivid. Kotitehtiiviit ovat tirkei osa niitd,
ja niiden avulla oppilaat saavat lisii aikaa kisitelld ja harjoitella tunnilla opiskeltuja
asioita. Kotitehtivit pitivit oppilaat vireini ja sitoutuneina kielenoppimiseen my®s
oppituntien vililli. Oppilaiden pitiisi tehdi kotitehtivit vanhempien ohjauksessa.
Joillekin oppilaille opettajan tulisi antaa kotitehtivid kesilomankin ajaksi. Oppilaat
voivat itsekin suunnitella kotitehtivid, ja heidit voi myos laittaa itse valitsemaan
omat kotitehtivinsi.
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Aili Unelma Saukkonen

Miten kirjallisuuden opetus
kehittda oppilaan kielitaitoa?

Kirjallisuudella on aina ollut vahva asema Venijilld niin kulttuurin kuin jokapii-
viisen eliminkin alueella. Kirjallisuuden tuntemista on pidetty ihmisen sivistyksen
mittana, ja suorin tie veniliisen sydimeen onkin osoittaa kiinnostusta ja kunnioitus-
ta veniliisid klassikoita kohtaan. Veniliisii kirjailijoita tunnetaan ja luetaan ympiri
maailmaa. Tistd syystd myos didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa painottuu kir-
jallisuus. Kirjoitan tissd artikkelissa omista kirjallisuuslihtoisistd opetusmenetelmis-
tdni, joiden avulla pyrin kehittimiin oppilaitteni didinkielen taitoa.

Lihtokohdat kielen oppimisen alussa ovat erilaisia ja riippuvat siitd, onko oppilas
syntynyt Suomessa vai muuttanut Suomeen, onko hin muuttanut Suomeen kiy-
tydin koulua Venijilld tai muussa vendjidd puhuvassa yhteisossd (esim. entiset Neu-
vostoliiton jisenvaltiot) seki tukevatko vanhemmat hinen iidinkielensi kehitysti ja
missi madrin. Sen takia on tirkeii jirjestdd heti alkuun tapaaminen oppilaan van-
hempien kanssa, jotta oppilaan kielellinen tausta ja taidot tulevat selviksi.

Kirjallisuuden opetuksen perusteita

Opettajat tietdvit, miten vaikeaa on opettaa kaunokirjallista ainetta silloin, jos vii-
kossa on vain kaksi oppituntia. Sen vuoksi on tirkedd tehdi lista sellaisesta kirjalli-
suudesta, jonka avulla kielenoppija voi kehittdd kielitaitoaan. Tunneillani tutustum-
me kirjallisuuden eri lajeihin kisittelemilld romaaneja, satuja, runoja ja niytelmii.
Luemme ja kirjoitamme my®s itse fiktiivistd tekstii.

Opetuksessa voi kiyttdd kaunokirjallisia teoksia ja runoja, jotka kertovat luonnos-
ta ja vuodenaikojen vaihtelusta. Silloin oppilaat pystyvit syvemmin ymmirtimain
ja sisdistimiin ympirdivin luonnon kauneutta, tiydentimiin sanavarastoaan seki
vilittimidin omia tunteitaan ja ajatuksiaan. Alakouluikiisten lasten opetuksessa voi
hyodyntid myos eldimistd kertovia tarinoita.

Kaunokirjallisen teoksen ymmirtimiseen on kiinnitettivi erityisen paljon huomio-
ta. Teoksen analysointi oppitunneilla yhdessi oppilaiden kanssa on tirkedd. Analy-
soinnin on hyvi pitii sisillidn seuraavat nikskohdat: teema, juoni, henkilshahmo-
jen luonne, ilmapiiri, miljoo, rakenne ja kieli. Tarinan ymmairtimisen kannalta on



tirkeid, ettd lukija ymmairtdd padhenkilon luonnetta, maailmaa, toiveita, mielenti-
loja ja ajatuksia. Tissd voidaan kiyttdd apuna seuraavia kysymyksii: Miten kirjailija
on kuvannut piihenkilodin? Millaisia paitelmid lukija voi tehdi kirjan henkiloisti
ndiden toiminnan ja puheiden perustella?

Miten kirjallisuuden avulla kehitetédn suullista kielitaitoa?

Maahanmuuttajien puhutun didinkielen kehittiminen on irimmiisen tirkedd. Kir-
joittamisen ja lukemisen opettamisen ohella opettajan tehtivini on kehittid oppi-
laan taitoa ilmaista itsedin ja ajatuksiaan omalla didinkielelldin siten, ettd hin kiyt-
tdd oikeita ja kuvaavia kielen rakenteita ja vivahteita. Lukemisen ja kirjoittamisen
harjoittelun aloitan heti, kun se on mahdollista.

On vaarana, ettei lapsen kotona kiyttimi kieli kehity hinen muun kehityksensi
kassani on eri-ikiisid lapsia, kiytin harjoituksena parilukemista. Parilukemisen olen
aloittanut lyhyilld teksteilld. Oppilaat lukevat hiljaa yhdessi tai toinen lukee dineen
tekstipitkin toisen kuunnellessa. Lopuksi keskustelemme yhdessi tekstin sisillostd
ja sen herittimisti ajatuksista.

Kaunokirjallisen tekstin kertominen omin sanoin on mielestini hyvi opetusme-
netelmi, jota kiytin nuorimpien oppilaitteni puhutun kielen kehittimisessi. Ker-
tominen auttaa oppilaita laajentamaan sanavarastoaan. Lapsi lukee omavalintaisen
tekstin kotona ja kertoo sen sitten luokassa muille oppilaille. Muut kuuntelevat kes-
kittyneesti ja ovat sen jilkeen valmiita vastaamaan kysymyksiin, jotka olen anta-
nut etukiteen. Kysymysten pitdd olla sellaisia, ettd oppilaat haluavat saada niihin
vastauksen. Oppilaiden suullista kielitaitoa voidaan harjaannuttaa myos esitelmien
pitimisen avulla.

Kiytin opetuksessani runoja, ja niitd on myds tirked opiskella oppitunnin aikana.
Opetan oppilaita lukemaan, kuuntelemaan ja kertomaan, keskustelemaan ja lausu-
maan niitd. Kiytin sellaisia runoja, jotka kuvaavat oppilaille tuttuja tilanteita (esim.
Josif Brodskin "Joulu”, Boris Pasternakin "Talviyd”). Runojen lukemisen ohella pyy-
din oppilaita opettelemaan runot ulkoa. Se kehittdi muistia.

Kertomukset Venidjin historiasta auttavat kulttuurintuntemuksessa ja kielellisen
identiteetin siilyttimisessd. Kiinnitin erityistd huomiota veniliisten tapojen, perin-
teiden ja juhlien opettamiseen. Venildinen suullinen kansanperinne pitii sisilldin
muun muassa satuja ja loruja, joihin oppilaat pidsevit tutustumaan kuuntelemisen
ja kertomisen kautta. Oppitunneilla tutustumme myds venildiseen lastenkirjallisuu-
teen ja lapsista kertovaan kirjallisuuteen.
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Oppitunneillani luetaan myds sanomalehtid omalla didinkielelld. Sanomalehtien
sidnnollinen lukeminen edistidd lukutaitoa ja avartaa maailmankatsomusta. Opiske-
lijat lukevat artikkelin ldpi ja kertovat vuorollaan tirkeimpini pitiminsi ajatukset
muille. Tdmin jilkeen aiheesta yleensd keskustellaan yhdessi.

Miten kirjallisuuden avulla kehitetédn kirjoittamistaitoa?

Puhuttu ja kirjoitettu kieli ovat sidoksissa toisiinsa. Kirjoittaminen on eris kom-
munikointitapa, viline ajatusten ilmaisemiseen. Kirjoittamaan oppii vain kirjoitta-
malla. Kirjoitetun kielen opettaminen riippuu oppilaiden iisti seki heidin kielensi
kehitysasteesta. Jokaisen didinkielen oppitunnin pitid koostua seuraavista osateki-
joistd: puhuminen, kuunteleminen, lukeminen ja kirjoittaminen.

Kirjoittamisen harjoittelussa edetiin helposta vaikeaan. Itseniisen kirjoittamisen
harjoittelu etenee seuraavien vaiheiden kautta:

*  ajatuksen ilmaiseminen lyhyeni lauseena
*  lauseiden yhdistiminen virkkeiksi
*  ajatuksen ilmaiseminen yhdessi yhteniisessd kappaleessa

*  useampia kappaleita kisittivin kirjoitelman laatiminen.

Harjoittelumuodot liittyvit eri tavoin pohjateksteihin. Niiti ovat jiljentiminen,
muunnos, tiydennys, selostus, tiivistelmi ja vapaa tuotos.

Eris harjoittelumuoto on reproduktio eli kuullun tai luetun tekstin toistaminen omin
sanoin. Tdmi harjoitus kehittdd oppilaiden taitoa kiinnittdd huomiota tekstin kes-
keisiin asioihin. Esittelen usein piihenkilon nikokulmaa kertomuksen tapahtumia
kuvatessani. Kertomus voi olla kirjoitettu 7ini-muodossa, jolloin kertomuksen pii-
henkil6n ajatuksiakin (sisdisid mielenliikkeitd) voidaan kuvata. Jos kertomus on kir-
joitettu kolmannessa persoonassa (/in-kertoja), voi kirjailijan nikékulma olla kaikki-
tietdvi ja kaikkinikevi. Kiytin tunneillani paljon myés ohjattua kirjoittamista.

Obhjattua kirjoittamista voi olla:

*  kuvasta tai kuvasarjasta kertominen
*  sananlaskuun tai arvoitukseen perustuva aine
*  henkilskohtaiseen havaintoon pohjautuva aine

*  taulusta kertova kirjoitelma.
Obhjaan oppilaita kirjoittamiseen seuraavasti: Selvitin ensin didinkielelld, miti kir-

joitelmassa vaaditaan. Sitten kertaamme yhdessi keskeisid kielioppiasioita. Tuen kir-
joitelman laatimista pohjatekstilld ja ydinvirkeilld, antamalla kirjoitelman tai yksi-
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tyisen virkkeen alun tai alkukysymyksii, joihin oppilaiden on vastattava useammalla
lauseella. Voin myés antaa aiheeseen liittyvid avainsanoja, rakenteita ja sidesanoja.
Harjoittelemme yhdessd referaattien tekemisti. Sopivassa yhteydessi keskustelemme
tekstien tyylisti.

Kirjoittamisprosessi sisiltii seuraavat vaiheet:

*  valmistelu eli muistin virkistiminen ja ajatusten kokoaminen
¢ ensiluonnos

*  palautteen hankkiminen luonnoksesta

¢ luonnoksen muokkaaminen tekstiksi

e tekstin hiominen

e oikoluku

*  lopullisen version julkistaminen

e arviointi.

Oppilaiden kanssa voidaan arvioida ja korjata toisten kirjoitelmia, mutta on tirkedd,
etti myds opettaja antaa kannustavan ja eteenpiin auttavan kommentin. Se vie pal-
jon opettajan aikaa, mutta se kannattaa, jos todella haluaa oppilaittensa oppivan kir-
joittamaan ja opetuksen kantavan hedelmii.

Miten ohjataan ja innostetaan lukemaan?

Nykymaailma on tulvillaan tietoa, jonka kisittelyyn lapsi tarvitsee tykaluja. Myos
internet luo omat erityisvaatimuksensa lukijalle. Oman iidinkielen opettaja on
avainasemassa ohjatessaan oppilaitaan kriittiseen lukemiseen.

Oulun maakuntakirjastossa on venijinkielisid kirjoja. Olemmekin opiskelijoiden
kanssa kiyneet kirjastossa pari kertaa vuodessa. Kirjaston kiytdn opettelu on tir-
keid, jotta oppilas oppisi etsimiin tietoa ikiiselleen tarkoitetusta kirjallisuudesta.
Erilaisten omakielisten tietokirjojen kidyttiminen auttaa kaikkien oppiaineiden ope-
tuksessa.

Lukemispiivikirjat ovat erdinlaista kirjeenvaihtoa opiskelijan ja opettajan vilill.
Piivikirjaan opiskelija kirjoittaa ajatuksiaan ja mielipiteitiin lukemistaan teoksista.
Tidmi tehtivi sopii erinomaisesti kesdaikaan.

Ylikoulussa kiytin kaunokirjallisuusdiplomia. Tavoitteena on, etti opiskelija innos-
tuu kaunokirjallisuuden lukemisesta, pitdd ylld lukuharrastustaan ja edistdd kirjal-
lista yleissivistystddn. Opettaja laatii luettelon maailman, Venijin ja Suomen kirjal-
lisuuden klassikoista seki nykykirjallisuudesta. Diplomin suorittaminen tarkoittaa
suullista esitysti ja keskustelua, ei kuulustelua. Oppilas valitsee itse esityksensi niké-
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kulman: hin voi keskittyd esimerkiksi miljgén kuvaukseen tai henkilskuvaukseen.
Pelkki mielipiteen kertominen ei kuitenkaan riitd. Oppilas kiyttdd esityksensd apu-
na kuvia, musiikkia tai muuta havaintomateriaalia. Oppilas saa diplomin suoritta-
misesta erillisen todistuksen.

Omassa tydssdin opettaja ei pirjad ilman vanhempia. Olen tehnyt oppilailleni kirjal-
lisen kyselyn siitd, mitd he lukevat vapaa-ajallaan. Ilmeni, ettid alakouluikiiset lapset
lukevat dekkareita ja rakkausromaaneja eli sellaista kirjallisuutta, miti heidin van-
hempansa lukevat, eivitki omalle ikiryhmilleen sopivaa kirjallisuutta. Vanhempien
rooli lastensa kirjallisuusvalinnoissa nouseekin arvoon arvaamattomaan! T4std olem-
me keskustelleet vanhempainillassa. Aidit olivat samaa mielti siitd, ettd olisi hyvi,
jos lapsi lukisi vihintiin 10 minuuttia joka péivi.

Aineen lukeminen ja luetusta keskusteleminen on erityisen hysdyllisti 1.—6. luok-
kien aikana. Lapsen kannattaa lukea vaativiakin tekstejd. Siten lapsi tottuu vaikeu-
tuvaan tekstiin ja oppii lukemansa ja kirjan kuvituksen avulla arvioimaan tekstin
juonta ja keskeisid asiakohtia. Samalla hin oppii uusia kisitteitd ja hinen sanavaras-
tonsa laajence.

Lopuksi

En rajaudu opetuksessani yksistdin veniliiseen kirjallisuuteen. Tuon esille vendjin-
nettyd ulkomaisten kirjailijoiden tuotantoa samalla, kun tutustumme ulkomaisiin
kirjailijoihin (Astrid Lindgren, Gianni Rodari, Mark Twain, Ernest Seton-Thomp-
son, lordi Byron, Jack London, William Shakespeare).

Myos suomalaisen kirjallisuuden rooli oman iidinkielen tunnilla on tirked. Luem-
me jonkun suomalaisen kirjailijan teoksen suomen kielelld. Sen jilkeen oppilaat kir-
joittavat siitd tiivistelmin, oman mielipiteen tai kirja-analyysin didinkielelldin.

Pyrin yhdistimiin didinkielen opetuksen my®s paikalliseen kulttuuritarjontaan.
Olemme esimerkiksi lukeneet ensin venildisen kaunokirjallisen teoksen ididinkie-
lelld ja kidyneet sen jilkeen katsomassa Oulun kaupunginteatterissa saman teoksen
teatteriesityksen suomen kielelld (Nikolai Gogolin “Reviisori” ja Anton Tshehovin
”Lokki”). Nuorimpien oppilaitteni kanssa olemme lukeneet suomen kielelldi Mauri
Kunnaksen teoksia ja kiyneet sen jilkeen Pohjois-Pohjanmaan museossa katsomassa
Koiramiki-niyttelyd. Suomalaiseen kulttuuriin tutustumisessa olen kiyttinyt muun
muassa Ivan Buninin "Laskiainen Suomessa” -kertomusta.

Puhutun ja kirjoitetun kielen kehittdmisessi ja lukemaan innostamisessa tavoit-
teenani on liittdd oppisisillét oppilaiden omaan elimiin. Opetukseni piddmairini
on opettaa oppilaita pohtimaan ja ilmaisemaan tekstin herittdmii ajatuksia, arvos-
tamaan omalla didinkielelldin lukemista ja viestimistd. Tydssini pyrin siihen, ettd

s 102



oppilas pystyisi valitsemaan itselleen mieluista luettavaa ja osaisi kuvailla itsedin
lukijana, etti hin laajentaisi lukemalla tietimystiin ja saisi elimyksid, joiden avulla
hin voisi edelleen kehittid mielikuvitustaan.

- A KTO Te0s1 pa3roBapuBaTh Hay4ymin? — cripammBaeT g DEnop.

- Jla Tax, - TOBOPUT KOT. — [ 1€ C1I0BO 3arIOMHUIIB, IJ€ Ba. A MOTOM 5y
npodeccopa OXHOTO KM KOTOPBIX SI3bIK 3Beper u3ydai. Bot u Bbryumics.
Celiuac 6e3 s3pIka Henb3s. [Iponanéms cpa3sy, uian u3 Te0sl MIanKy CAENALOT,
WJIM BOPOTHHUK, HITH IPOCTO KOBPHUK AJISI HOT.

- Kuka sinut opetti puhumaan? kysyi Fedja-seti.

- No, sanoi kissa. — Sitd oppii sanan sielti, toisen tddltd. Ja sitten mind asuin
yhden professorin luona joka tutki eldinten kieltd. Siini sitd oppi. Nyt ei ilman
parjiisikddn. Heti joutuisi ties mihin, minusta tehtiisiin lakki tai kaulus, tai
vaikka talja lattialle.

Eduard Uspenski 1975. Fedja-seti, kissa ja koira. Suom. Martti Anhava.
Helsinki: Otava.
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Hatice Kiitiik & Mohammad Badawieh

Miten kulttuuria ja kulttuurien
vertailua opetetaan?

Kieli ja kulttuuri kietoutuvat yhteen monin tavoin. Kieli ilmentid kulttuuria, mut-
ta kulttuuria my®s tuotetaan kielelld koko ajan. Kieli on osa kulttuuria: kielti ei voi
kisittdd ilman kulttuuria eikd kulttuuria ilman kieltd. Ne ovat siis integroituneet
niin tiukasti yhteen, ettei niitd voi erottaa toisistaan. Siksi myos oman didinkielen
opetuksessa on miltei aina kulttuuri mukana.

Identiteetin kannalta oma kulttuuri, kieli ja uskonto ovat tirkeiti yllapitijid. Uskon-
non opetusta jirjestetdin usein erikseen kouluissa, mutta kulttuuri on opetussuun-
nitelmassa sisillytetty oman iidinkielen opetukseen. Tosin kiytinnossi kulttuu-
ri ilmenee sekd uskonnon ettd didinkielen opetuksessa monin tavoin. Koska oman
didinkielen opettaja on yleensi syntyperiinen kielenpuhuja ja tullut aikuisena Suo-
meen, hin toimii mallina kyseisen maan kulttuurista. Samoin tunneilla kiytetyt kir-
jat, joiden teksteissi on mukana kulttuurisia elementteji, ovat periisin kyseisesti
maasta, tai ne ovat oman iidinkielen opettajan laatimia.

Kulttuurin opetus kielen opetuksessa on toisaalta yksinkertainen, toisaalta monita-
hoinen aihe. Keskustelua herittidd erityisesti se, miki osa kulttuuria tulisi integroida
opetukseen ja miten integroinnin tulisi tapahtua. Suomessa oman iidinkielen opet-
taja joutuu miettimiin niitd kysymyksid miltei aina yksikseen. Seuraavassa pohdim-
me kulttuurin Kisitettd ja sen sisillollisti moninaisuutta, kielellistd variaatiota, kult-
tuurien vertailua sekd kulttuurin ja uskonnon suhdetta opetuksen nikskulmasta.

Kirjakieli, puhekieli ja monimurteinen opettaja

Kulttuuria pidetdin jonkinlaisena itsestidnselvyyksien jirjestelmini, joka erottaa
ryhmit toisistaan ja joka havaitaan vasta, kun se térmii toiseen kulttuuriin. Kau-
kaa katsottuna kulttuuri niyttidkin selvipiirteiseltd ja yksinkertaiselta, mutta mitd
lihemmiis sitid kiy, siti monimutkaisemmaksi se osoittautuu. Yhden maan kulttuuri
voi nimittdin koostua monesta eri kulttuurista. Hyvi esimerkki tistd on Turkki. Voi
my®&s olla niinkin, ettd kyseessi on yksi kieli mutta monta eri maata, jossa titi kieltd
puhutaan. Esimerkki tillaisesta kielestd on arabia. Tilloin opetukseen tulee mukaan
uusi muuttuja: kulttuurisen moninaisuuden ohella my$s murteiden moninaisuus.
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Vaikka opetetaan piiasiassa yhti kieltd, kielessi on runsaasti variaatiota ja murtei-
ta, jotka voivat ilmetd yhden maan sisill tai maiden vililli. Murteet voivat olla niin
kaukana toisistaan, ettd niitd voi kutsua omiksi kieliksi: esimerkiksi egyptin mur-
retta kutsutaan usein egyptin kieleksi. Kun kielellisti tai kulttuurillista vaihtelua on
runsaasti, tarkoitteellakin voi olla monta nimitysti. IThmisten arvot, tavat ja jopa
sanonnatkin vaihtelevat kulttuurialueittain. Tistd syystd opetuksessa on hyvi ottaa
arabiankielisen alueen monikulttuurisuus huomioon kiyttimilli monipuolisesti eri-
sa tai irakilainen ruokaohje. Tillaiset tekstit ovat elivid ja motivoivia. Materiaalin
valinta auttaa lasta ymmairtimiin, arvostamaan ja kunniottamaan myos toisia kult-
tuureja.

Kirjakieli on yksi keino yhdistii ja siilyttdd erimaalaisia ja -kulttuurisia samaa kieltd
puhuvia yhteisji, ja sen takia opetuksessa pitdd ottaa huomioon kirjakielen tirkeys.
Kirjoitetun kielen opettaminen tuntuu helpommalta kuin puhutun kielen. Eihin
puhutun kielen kaikkia ominaisuuksia voi kirjoittaa, eivitki kaikki oppilaat vileti-
mittd osaa tulkita oikein kasvokkaisessa viestinnissi ilmenevii asioita, esimerkiksi
ilmeitd, jotka voivat vaihdella maasta tai alueesta toiseen. Siksi myos puhuttua kieltd
tulee opettaa. Puhutun kielen harjoittamisen keinona kiytetdin erilaisia keskustelu-
tilanteita sekd esityksid. Opetuksessa pitii siis ottaa huomioon monikulttuurisuu-
den ohella myds monimurteisuus esimerkiksi sisillyttimailld dialogiin erimurteisia
henkilsitd, miki on aika haastavaa opettajalle. Alussa opettaja osaa vain omaa mur-
rettaan, mutta kokemuksen mydtd hin harjaantuu ja oppii muitakin murteita, tulee
monimurteiseksi.

Kirjakieli on erityisen tirked arabian kielen opetuksessa. Kirjakieltd kiytetddn eri
maista kotoisin olevien arabien yhteiseni viestintivilineeni. Arabia on maailman
puhutuimpia kielid ja se on 23:n maan virallinen kieli. Varsinaisesti arabialla tarkoi-
tetaan tavallisesti standardi- tai klassista arabiaa, jota didinkielendin puhuu hyvin
harva. Kirjakieli voi poiketa hyvinkin huomattavasti murteesta ddntemykseltiin,
sanostoltaan sekd rakenteeltaan. Etidisyys standardiarabiaan vaihtelee murteittain.

Kun ryhmit ovat kulttuurisesti ja kielellisesti heterogeenisia, opetus tapahtuu pai-
asiassa yhteisten arvojen ja jokapiiviiseen elimiin kuuluvien asioiden pohjalta. Laa-
ditaan yhteisii arvoja ja tapoja sisiltivii tekstejd ja kisitelldin niitd, mutta keskustel-
laan my®és eri kulttuurin edustajien tavoista ja arvoista. Tistd esimerkkini voisi olla
seuraava: Tekstin aihe on uudenvuodenaaton viettiminen Turkissa. Ensin voi kisi-
telld tekstin ja sitten keskustella siité, vietetdinks uudenvuodenaattoa toista kulttuu-
ria edustavalla alueella lainkaan, ja jos vietetdin, miten se poikkeaa yleisesti vietti-
mistavasta. Seuraavalla kerralla voisi valita jotain toista kulttuuria edustavan tekstin.
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Kaksikielisyys ja -kulttuurisuus

Koulussa oman didinkielen opettaja rikastaa oppilaan sanavarastoa ja vahvistaa oppi-
laan omaan kulttuuriin kuulumisen tunnetta eli kulttuuri-identiteetti. Itse asiassa
kulttuurin arvojen ja tapojen oppiminen alkaa kotona oman iidinkielen ja omien
vanhempien kautta. Mutta on kuitenkin my®és lapsia, joilla ei ole paljon tietoa omas-
ta itsestdin. Omanarvotunto on heikentynyt huonojen kokemusten kautta esimer-
kiksi piivikodissa ja koulussa. Seka-avioliitossa syntyneilld lapsilla voi olla ristiriitoja
siitd, kumman vanhemman kulttuuria he toteuttavat ja minki verran tietoja heilld
on toisen vanhemman kulttuurista.

Oman iidinkielen opettajan tehtiviin kuuluu kasvattaa kaksikulttuurisia ja -kieli-
sid oppilaita ja herittid mielenkiinto vanhempien kulttuuria kohtaan. Oppilaamme
asuvat Suomessa, ja Suomen kulttuuri on heille kenties jopa tutumpi kuin vanhem-
pien maan kulttuuri. Oman maan kirjoja ei voi sellaisenaan kiyttda tdilli Suomessa
(ks. tarkemmin Badawieh ym. tissd julkaisussa). Esimerkiksi Turkissa kiytossi ole-
vissa didinkielen kirjoissa huomattava osa teksteisti kertoo Atatiirkista. Ne ovat kan-
sallistunteita herittivid, hinen eri eliminvaiheitaan kuvaavia esimerkillisid teksteji.
Turkissa asuvalle oppilaalle tillaiset tekstit ovat tavallisia mutta Suomessa asuvalle
ei. Suomessa asuva turkkilainen lapsi ei ole kiinnostunut samalla tavoin Atatiirkis-
td kuin Turkissa asuva oppilas, joka on tottunut viimeistdin esikoulussa kuulemaan
Atatiirkista ja on laulanut hinestd seki surrut hinen kuolemaansa. Omassa maassa
julkaistuissa arabian kirjoissa voi taas olla suomalaisia kirjoja enemmin ohjeita esi-
merkiksi siitd, miten lapsen tulee kiyttiytyd vanhempiensa seurassa. Kirjoissa suosi-
taan myds perinteen mukaisia opettavaisia tekstejd, joissa hyvi saa palkkansa.

Timin vuoksi pitiikin laatia omia Suomen oloihin sopivia tekstejd, jotka herittivit
oppilaan mielenkiinnon. Materiaalin laadinnassa voi kiyttid hyviksi muun muassa
kiinnoksii, esimerkiksi Peppi Pitkitossun arabiankielistd versiota. Tillaiseen ennes-
tddn tuttuun hahmoon oppilaat nimittiin suhtautuvat suopeammin kuin esimerkik-
si Sinbadiin. Suomessa asuvalle maahanmuuttajalapselle ovat tikildisestd ympiris-
tostd valitut asiat kuten eldimet liheisii ja tuttuja pikemminkin kuin vanhempien
maan ilmiét, jotka ovat kaukaisia. Esimerkiksi oravaan suhtaudutaan myétimie-
lisemmin kuin kameliin. Teksteissd voidaan tietysti kiyttdd kumpaakin kulttuuria
hyviksi ja ottaa kummastakin maasta sopivia aineksia.
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Astrid Lindgren 1991. Jinan dhat al-jawrab al-tawil. [Kinner du Pippi Lingstrump.] Dar
Al-muna, Stockholm.

107



Arabian kieli ja islam - vanhempien toiveet ja opettajan
nakokulma

Edelld on mainittu, ettd kieli ja kulttuuri ovat sulautuneet yhteen niin, ettei niiti voi
erottaa toisistaan. Voidaan myds sanoa, ettei arabian kielti ja uskontoakaan voi erot-
taa toisistaan. Miltei kaikissa islamilaisissa maissa harjoitetaan uskontoa — esimer-
kiksi rukoillaan ja luetaan Koraania — arabian kielelld. Suuressa osassa islamilaisia
maita arabian kieli on toisen kielen asemassa ja siitd on tullut islamin symbolikieli.
Monet uskovaiset muslimivanhemmat haluavat lapsensa osallistuvan niin sanotun
pyhin kielen opetukseen, vaikka kieli ei olekaan lapsen didinkieli. Vanhemmat toi-
vovat, ettd titd kautta lapsi ymmirtiisi islamia paremmin ja voisi syventid tietoi-
suuttaan islamista.

Arabian kielen opetuksesta puhuttaessa on usein kysytty, pitdiks uskontoa sisillyt-
tdd ollenkaan arabian kieleen tai missd mairin uskonto voi olla mukana arabian ope-
tuksessa. Monet arabiankieliset vanhemmat vaativat ja toivovat, ettd arabian kielen
opetuksessa kisiteltdisiin myds uskontoa. Arabian kieli yhdistetdin Koraaniin niin
tiiviisti, ettd vanhemmat eivit pysty kisictimiin sitd, ettd arabian kieltd voitaisiin
opettaa ilman uskontoa. Tillaiset vanhemmat arvostavat kieltddn muun muassa sik-
si, ettd uskonnon harjoittaminen vaatii arabian kielen osaamista. Sitd paitsi he ovat
omassa maassaan tottuneet tillaiseen iidinkielen opetukseen. Arabimaissa on itses-
tddn selvid, ettd didinkielen opetuksessa on myos uskontoa mukana, minki huo-
maa arabian kielen opetussuunnitelmien sisilloisti ja tavoitteista, joissa on islamin
uskontoa koskevia asioita. Arabian kielen oppikirjoissa on runsaasti suuroja eli luku-
ja Koraanista, joita oppilaiden pitdd oppia ulkoa. Monissa oppikirjojen teksteissd
kidytetiin enemmin islamilaisia termeji kuin tavallisesti. Teksteissid kerrotaan mydos
muun muassa islamin historiasta ja merkittivisti hahmoista.

Ylld mainituista seikoista syntyy haastavia ja ristiriitaisia tilanteita Suomessa. Miten
siis tihin asiaan pitiisi suhtautua? Ensiksikin iidinkielen opetuksen aika on rajal-
linen. Toisaalta arabian kielen opetukseen osallistuu eriasteisesti uskovia ja myds
kokonaan ei-islamilaisia oppilaita. Arabian kielen tunneillehan tulee oppilaita 23:sta
eri maasta. On aivan ymmirrettivii, ettd he tai heidin vanhempansa suhtautuvat
uskontoon eri tavoin. Sitd paitsi suomalaisen opetuksen perusteiden mukaan uskon-
non opetusta ei anneta kielen opetuksen yhteydessi. Sen vuoksi arabian kielen opet-
tajat ovat laatineet tddlld pitevin opetuksen suunnitelman, jonka mukaan yritetdin
opettaa vain kieltd eikd uskontoa. Islamin sielu jii silti viistimittd opetuksen suun-
nitelmiin. Esimerkiksi kirjoitukset, jopa kirjeet, aloitetaan alkulauseella, joka on itse
asiassa Koraanin lukujen aloituslause. Uskontoa ei siis pysty eliminoimaan kielen
opetuksesta kokonaan eiki niin my6skiin saa tehdi, kun halutaan ottaa huomioon
my&s uskovaisten vanhempien toiveita ja mielipiteitd. Téstid syystd didinkielen opet-
tajan tulee laatia oma opetussuunnitelmansa niin, etti siini ei syrjiytetd uskontoa
kokonaan mutta ei toisaalta korosteta uskontoa liikaa, kun tunneilla on my6s mui-
hinkin uskontokuntiin kuuluvia oppilaita.
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Nelcy Varela-Pirhonen

Tarinoiden kirjoittaminen ja
sadutus oppimisen edistajing

Viime vuosina on tehty useita tutkimuksia nuorten lukutottumuksista ja kirjoitus-
taidoista. Nuorten kirjoittamia tarinoita tutkittaessa on selvinnyt, ettd nykynuorten
elimii leimaavat nykydin suurten kertomusten pirstoutuminen, sosiaalisen verkos-
ton kapeus, lukemisen vihyys seki vapaan leikin, liikunnan ja mielikuvituksen kiy-
ton vihyys. Nuorilla tuntuu olevan entistd vihemmin selviytymiskeinoja, jos eli-
missi ilmenee pahoja vastoinkidymisii.

Myés oppilaiden haluttomuus kirjoittaa on huolestuttavaa. 2000-luvun nuorten
tarinat ovat yhi enemmin periisin virtuaalitodellisuudesta seki pelien ja multime-
dian maailmasta. On todettu, etti jos lapsi ja nuori eldi jatkuvasti pelin aggressio-
maailmassa, hinen aivosolujensa vilille syntyy yhteyksii, joiden avulla hin selvid
pelien vihamielisessd maailmassa, mutta tosielimissi tarvittavia yhteyksiid voi jaddi
syntymiitti. Tietokonepelit eivit korvaa nuoren ja aikuisen vilisid yhteisid vuorovai-
kutushetkii eivitkid anna mahdollisuutta kehittid kieltd ja kirjoitustaitoja.

On siis tirkedd, ettd myos oman didinkielen opetuksessa etsitddn aktiivisesti keinoja,
joiden avulla voi paitsi kehittdd oppilaiden kieltd ja kirjoitustaitoja myds antaa evii-
td eliminhallintaan. Kerron tissi artikkelissa tavoista, joilla olen hyédyntinyt tari-
noita ja sadutusta opetuksessani ja siten pyrkinyt paitsi edistimiin oppimista mydos
antamaan vilineitd itseymmirrykseen.

Tarinoiden ja satujen merkitys

Kertomusten avulla ihminen ulkoistaa — eli tekee nikyviksi — kokemuksia, muistoja
ja tunteita. Kertomuksia voi toteuttaa eri taiteen alueiden vilitykselld, kuten runoi-
na, tarinoina, kuvina tai draamallisina esityksini.Tarinat ovat hyvi keino saada uusi
nikokulma erilaisiin pulmatilanteisiin. Ne auttavat niin lapsia, nuoria kuin aikuisia-
kin. Tarinoilla voi virkistdi omaa arkeaan.

Sadut vaikuttavat lapsen arvomaailman muotoutumiseen. Satujen kautta lihestytiin
my&s kulttuurien erilaisuutta ja samankaltaisuutta seki sitd, mitid voisimme oppia
toisiltamme. Satujen ja tarinoiden avulla lapset ja nuoret saavat vilineitd ymmirtii
ja hallita arjen tosiasioita.
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Tarinoilla tai saduilla on seki itseisarvo ettd vilineellistd arvoa. Itseisarvo rakentuu
henkilsisti ja tapahtumista. Vilineellinen arvo muodostuu sanomasta, kun se auttaa
esimerkiksi surun lieventymisti, pelkojen hellittimistd, hyviksytyksi tulemista tai
moraaliarvojen oppimista.

Sadut voivat olla hyvii terapiaa. Lapsi muovaa aktiivisesti todellisuutta. Hinelld on
tarve 16ytid syy- ja seuraussuhteet, jolloin elimii voidaan ennakoida ja paisti kaa-
oksesta jirjestykseen. Sadussa syy ja seuraus tulevat esiin. Terapeuttisessa sadussa on
henkilsitd tai henkils, jonka lapsi tuntee liheiseksi tai johon hin samastuu. Henki-
16n ei tarvitse olla lapsen kanssa samaa sukupuolta. Sadussa on asioita, jotka kosket-
tavat lasta ja joita hin voi kiydi lipi mielikuviensa avulla ja siten loytdd kokemuk-
sistaan yhtildisyyksid satujen henkiléihin ja tapahtumiin. Sadussa heijastuvat lapsen
ongelmat ratkaisuineen, vaikka sadun toimijoina olisivat eldimet tai kuvitteelliset

hahmot.

On hyvi valita tarinoita, joihin sisiltyy kehittimisnikokulma tai tietty opetus, jota
kannattaa pohtia. Tarinan aiheita voi kisitelld yhteni kokonaisuutena. Ryhmiitilan-
teessa kerrotaan ensin tarina, ja pohditaan sitten ryhmissi tarinan opetusta. Jokai-
nen ryhmildinen voi kertoa oman mielipiteensi tarinasta.

Miten tarinat kirjoitetaan?

Tarinoita kuunnellaan ja luetaan, mutta jokainen voi my®s kirjoittaa oman tarinan-
sa. Tarinan kirjoittamisen vaikein vaihe on aloitus. Vihitellen alkaa ilmestyi teks-
tid, sanoja ja kappaleita, joista muodostuu kokonaisuus. Seuraavat kirjoitusprosessin
vaiheet on hyvii ottaa kiyttoon:

Motivaation aika

Tavoitteena on herittid oppilaan uteliaisuus tiettyihin aiheisiin. Kirjoittaminen ei
ole vain tekninen suoritus, vaan tarinan kirjoittamisessa on koko persoona mukana.
Siksi on tirkedd, ettd opettaja tuntee oppilaansa ja osaa ehdottaa heille sopivia tee-
moja, jotta heidin uteliaisuutensa ja aito motivaatio heriivit.

Ideoiden vaihto

Tidmin vaiheen tarkoituksena on selventii oppilaan ajattelua. On huomattava, ettei-
vit kaikki ideat tule esille keskusteltaessa. Niin jdd tarve esittdd niiti kirjallisina.

Kirjoittamisen aika

Kun tekstid aletaan kirjoittaa, voi antaa oppilaan kiyttdd omaa sanavarastoa, silld
kirjoittamisen myoti sanavarasto laajenee. Tarinan uudelleen lukeminen ja tarkas-
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taminen auttaa pysymiin kirjoituksen aiheessa ja varmistamaan, etti se, miti oppi-
las kirjoittaa, on hiinen tarkoittamansa. Samalla kiinnitetiin huomiota kirjoitusvir-
heisiin. Kun tarina on loppuvaiheessa, oppilasta voi auttaa loytimidin tyydyttivin
lopun. Lopuksi voi keksii tarinalle nimen.

Jalkikéasittely

Kirjoittamisen jilkeen oppilaat voivat piirtdd tarinan pohjalta, jakaa toistensa kans-
sa ideoita tai dramatisoida omaa tarinaansa. Piirtiminen auttaa laajentamaan oppi-
laiden ideoita ja kisityksid sekd konkretisoimaan niitd. Ideoiden jakaminen kehit-
tid kuuntelemista, vuorottelukykyi seki eri nikékulmien huomioimista ja niiden
arvostamista. Tarinan dramatisointi vie lapsen fyysisesti, emotionaalisesti ja verbaali-
sesti teeman tutkimiseen.

Vuorovaikutus toisten kanssa on tirkeas, silli silloin lapset kohtaavat toisensa ja hei-
jastavat tekoja ja reaktioita keskeninsi niin kuin oikean elimin tapahtumassa. Tdmi
voi edeti myShemmin koko luokan aktiviteetiksi siten, etti kootaan ryhmit yhteen
ja jactaan ryhmien aktiviteetteja kaikille.

Lisévihjeita opettajalle

Oppilaille annettu palaute voi rakentua esimerkiksi kysymyksistd kuten “mitd tim3i
PP p ySymy
tarkoittaa” tai “mihin timai liittyy”. Palautetta voi antaa useammin kuin kerran.

Tarinat keridtidin vihkoihin. Jokaisella oppilaalla on oma vihko, johon hin kirjoittaa
ja jossa hin siilyttid omat tarinansa.

Opettajan tirkei tehtivi on ohjata oppilasta itseddn 16ytimain ideoita ja ratkaisuja,
kannustaa luovuuteen, intuitioon uskomiseen ja oman mielikuvituksen kiyttimi-
seen. Opettajan on hyvd my®és kirjoittaa itse, koska niin hin saa omakohtaista koke-
musta kirjoittamisen vaikeudesta.

Sadutuksen merkitys

Sadutus poikkeaa tavanomaisesta sadunkerronnasta. Sadutus tarkoittaa siti, ettd lap-
sen tai lapsiryhmin kertoessa satua aikuinen kirjaa tarinan sellaisenaan ja lukee sen
sitten kertojalle, jotta timi voi tehdd korjauksia.

Sadutuksen kautta, jonka voi tehdd missid vain, huomioimme lapsen nikemykset ja
annamme lapselle mahdollisuuden tulla kuulluksi. Sadutuksen kautta lapsi tottuu
kertomaan ajatuksistaan muille, ja sadutus auttaa kasvattamaan lapsen itseluotta-
musta. Sadutus on aina vapaachtoista. Jos kertoja ei halua kertoa, niin sadutus siir-
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retdin toiseen kertaan. Sadutukseen voi innostua kuultuaan muita, ja hyvin nopeasti
kertoja huomaa, ettd oma tarina voi syntyi helposti.

Sadutuksen avulla sukelletaan lasten ja nuorten maailmaan ja pystytdin huomaa-
maan ja seuraamaan heidin pohdintojensa kulkua ja ideoita. Sadutus kehittdd akii-
visuutta, aloitteellisuutta ja kommunikaatiota seki rohkaisee vuorovaikutukseen. Se
voi myds tuottaa turvallisuutta kriisitilanteessa.

Sadutuksen menetelmat

*  Sadutus luonnistuu parhaiten omalla didinkielelli.

*  Kertomuksen aiheena voi olla tosi juttu, seikkailu, vitsi, runo, tunnelma
tai lyhyt lausahdus.

*  On tirkedd, ettd saduttaja on aidosti kiinnostunut siitd, mistd kertoja

puhuu.
*  Luokassa voi kiyttdd "tarinatuolia’.

*  Muut voivat piirtdd mieleen tulevia kuvia sadusta satua kerrottaessa. Jos
oppilaat osaavat kirjoittaa, sadun aikana voi kokeilla kirjoitusharjoituksia
niin, ettd yhden kertoessa muut kirjoittavat.

*  Joskus kertoja voi haluta piirtii ensin ja kertoa vasta sitten.

Saduttamisen vaiheet

*  Kehota kertomaan satu sellaisena kuin kertoja itse haluaa.

*  Kirjoita se muistiin juuri niin kuin hin silli hetkelld kertoo, mitiin muut-
tamatta tai korjaamatta.

*  Sadun piityttyd lue kertomus kertojalle, jotta hin voi korjata tai muuttaa
sitd miten haluaa.
lisesti kirjaaja.

e Erilliselle paperille voi haluttaessa kirjata hieman tilanteen tapahtumista ja
tunteista.

Mainittuja menetelmii on hyvi opettaa myos lasten vanhemmille, jolloin he voivat
saduttaa lapsiaan kotona omalla kielelldin ja samalla oppia uuden tavan kuunnella
ja ymmirtid heiti.



Jatkokertomus

Yksilollisten tarinoiden ja sadutuksen lisiksi olen kiyttinyt jatkokertomusta oppi-
misen aktivoimismenetelmini. Oppilaista on kiinnostavaa jatkaa kertomusta, kos-
ka he saavat siten vaikuttaa koko tarinan kulkuun ja olla vuorovaikutuksessa myos
muiden kirjoittamien osien kanssa. On kuitenkin tirkedi, ettd oppilas jatkaa kerto-
musta muuttamatta edellisen kirjoittajan ideaa.

Ryhmin kesken valitaan aihe yhteiseen tarinaan, jonka jilkeen arvotaan kirjoitus-

jarjestys.

Kirjoitusta varten kiytetdin vihkoa, joka kiertii jokaisella oppilaalla sovitun jirjes-
tyksen mukaan. Jirjestys on hyvi kirjoittaa muistiin esimerkiksi vihon ensimmiisel-
le sivulle. Jokainen kirjoittaa vihkoon osuutensa tarinan muodostamiseksi. Oppilaat
lukevat tunnilla diineen oman kirjoituksensa ja antavat vihon seuraavalle. Oppilas
voi halutessaan my®s kuvittaa oman kirjoituksensa.

Nuorimpien oppilaiden kanssa voi kiyttdi jatkokertomusta sadutuksen muodossa
kertomalla samaa tarinaa vuorotellen eteenpiin.
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Pham Thi Oanh

Oppimispelit didinkielen
opiskelun aktivointikeinona

Olen toiminut vietnamin kielen tuntiopettajana jo monta vuotta. Pidin tydstini ja
sen tuomista iloista ja haasteista, koska jokainen oppilas on yksilo. Nuorena Suo-
meen tulleena ja pitkin ja vaikean maahanmuuttoprosessin itse lipikiyneeni haluan
omassa opetuksessani tukea oppilaitteni kaksikielisyyttd ja rohkaista heitd ylldpiti-
miin omaa ididinkieltiin. Haluaisin my®os olla nuorille oppilailleni hyvi esimerkki
ahkeruudesta ja yrittelidisyydesti. Minulle tirkeintd on se, ettd oppilaani tuntevat
ylpeyttd omasta kulttuuritaustastaan ja itsestdin sekd menestyvit Suomessa.

Kuvaan tissi artikkelissa yhtid menetelmis, jolla voi kehittidd oppilaiden omaa iidin-
kieltd heitd motivoivalla tavalla, oppimispelien avulla. Kerron aluksi taustatietoja sii-
td, missd mairin pelit ovat vanhastaan tuttuja vietnamilaisille lapsille ja heidin van-
hemmilleen. Sen jilkeen kuvaan tarkemmin, miti oppimispelit ovat ja miki niiden
merkitys on oman iidinkielen oppimisessa. Lopuksi annan esimerkkeji peleistd ja
vinkkeji siitd, miten peleji voi valmistaa itse.

Taustaksi

Lapsuudessani 70- ja 80-luvuilla Vietnamissa oli puute monista asioista kuten elin-
tarvikkeista saati sitten leluista lapsille. Onneksi sain riittdvisti ruokaa joka piivi
kasvaakseni. Sen eteen vanhempieni piti kuitenkin tehdi kovasti tyotd. Siitd olen
heille koko elimini ajan syvisti kiitollinen.

Lapsena minulla ei ollut leluja eikid nukkeja. Siitd huolimatta keksin itse leikkejd ja
peleji niistd tavaroista, jotka 18ysin kotoa. Kotona vanhemmillani ei ollut paljon
aikaa meille lapsille. Ajatus siitd, ettd vanhemmat leikkisivit omien lasten kanssa, oli
aivan vieras vietnamilaisessa kulttuurissa. Sielld lapsia pidetddn aina lapsina. Aikuis-
ten tehtivi on hoivata ja kasvattaa lapsia. Aikuiset ovat auktoriteetteja, joten heidin
ei tule olla lastensa kavereita tai leikkii niiden kanssa.

Kun olin jo isompi ja aloitin koulunkiynnin, leikin ja pelasin peleji kavereitte-
ni kanssa. Opin my®és perinteisid vietnamilaisia lastenpeleji ja -leikkeji. Pelatessa-
ni opin erilaisia pelitaktiikoita, mutten osannut silloin tiedostaa omaa oppimistani.
Minusta oli vain kivaa pelata. Siltdhin lapsista pitiisi tuntua pelejd pelatessaan.
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Toivoin nuorempana sitd, ettd vanhemmillani olisi ollut aikaa ja olisimme voi-
neet pelata yhdessi joitain peleji. Nykydin yhi useammat vanhemmat ymmairti-
vit oppimispelien merkityksen lasten oppimisessa. Aina on kuitenkin toivomisen
varaa. Lasten kanssa monta vuotta tydskenneltyini olen huomannut, ettd pelaami-
nen oppitunnilla on edelleen vieras asia monelle Suomessa asuvalle vietnamilaisvan-
hemmalle.

Koko nuoruuteni olen elinyt ja kiynyt koulua Suomessa. Muistan, kuinka vaikeaa
oli oppia uutta vierasta kieltd ja samanaikaisesti ylldpitid omaa didinkieltd, jon-
ka puhujia on vain vihin Suomessa. Oman maahanmuuttoprosessini kautta olen
ymmirtinyt kielitaidon merkityksen ja oman didinkielen tirkeyden uuden identi-
teettini rakentamisessa. Nykyiin oman iidinkielen opettajana ja vieraita kielid opis-
kelleena osaan arvostaa suunnattomasti pelien ja pelaamisen tirkeytti lasten kielen
oppimisen aktivoimisessa ja edistimisessi. My6s pienen lapsen iitind minulla on
etuoikeus kokeilla erilaisia peli-ideoita oman lapsen didinkielen yllipitimiseen ja
kehittymiseen Suomessa.

Mita oppimispelit ovat?

Kautta aikojen ihmiset ovat pelanneet erilaisia peleji ajanvietteeksi. Pelit on voitu
perid aikaisemmilta sukupolvilta tai ne voivat olla itse keksittyji. Pelien tavoittee-
na on yleensi tyydyttii tiettyjd tarpeita. Tavallisesti pelien pddtavoitteena on ilo tai
nautinto.

Erkki ja Leila Pehkonen esittivit kirjassaan Kuben (1977) oppimispelin mairitel-
miin, jonka mukaan oppimispeli on peli, jossa on kyse kisitteiden, merkkien ja tosi-
asioiden seki niiden vilisten suhteiden harjoittamisesta. Oppimisen kohteina voivat
siis olla seki kisitteet, merkit ja tosiasiat ettd niiden viliset suhteet. (Pehkonen &

Pehkonen 1993: 6-7.)

Pehkonen ym. jatkaa oppimispelien tunnusmerkkien miirittelemistd kirjassaan seu-
raavasti: Pelaaminen on vapaachtoista mutta tuottamatonta toimintaa. Se on myds
symbolista toimintaa ja sidottu sddntdihin. Pelaaminen koostuu tehtivin tai vastus-
tajan kanssa vastakkainolosta, mielivaltaisesti luoduista tilanteista, jotka on selvisti
seki ajallisesti ettd paikallisesti erotettu todellisen elimin toiminnoista. (Pehkonen

& Pehkonen 1993: 6.)

Miksi oppimispeleja pelataan?

Oppimispelien kiytté opetuksessa on yksi opetusmenetelmisti. Suomessa oppimis-
pelejd kiytetddn paljon perusopetuksessa, muun muassa matematiikan seki esi- ja
alkuopetuksen suomen kielen opettamisessa. Oppimispeleistd on monenlaista hys-



tyd. Ne ovat hyvi keino lihestyi ja opettaa uusia aiheita. Oppimispelien kautta myos
varmistetaan opittujen asioiden hallinta. Pelaamisen avulla halutaan luoda luokkaan
myénteinen ja kannustava ilmapiiri. Oppimispeleji pelatessaan oppilaat voivat har-
joitella monia taitoja, muun muassa loogisia ajattelutapoja, paittelytaitoja ja ongel-
manratkaisutaitoa seki sosiaalisia taitoja. Pelit myds innostavat oppilaita oppimi-
seen. Pelaamisesta lapset saavat elimyksig, silld pelithin antavat pelaajille haasteita.
Pelien kautta oppilaat voivat oppia nauttimaan onnistumisen ilosta ja kestimiin
epionnistumisen tunteita. Aidinkielen ja yleensi kielten opetuksessa on tirkeinti,
ettd oppilaat saavat harjoitella puhumista, kuuntelemista ja kielen kirjallisten sym-
bolien tunnistamista seki kartuttaa sanavarastoaan.

Maahanmuuttajaoppilaiden didinkielen opetuksessa voidaan kiyttid oppimispeleji
hyvin heterogeenisen ryhmin opetuksen eriyttimiseen. Opettajan tiytyy kuitenkin
aina olla oppimispelien kanssa erittiin suunnitelmallinen ja varovainen.

Oppimispelit oman didinkielen opetuksessa

Maahanmuuttajaoppilaiden oman iidinkielen opettajan tyd on erittiin haastavaa.
Opetusryhmiit ovat hyvin heterogeenisid. Ryhmiissi saattaa olla monta tasoa. Oppi-
laat ovat eri-ikiisii ja he tulevat oman iidinkielen opetukseen eri kouluista. Menee
paljon aikaa, joskus jopa vuosi, ennen kuin oppilaat tottuvat opettajaansa ja samas-
sa ryhmiissd opiskeleviin kavereihinsa. Vasta silloin oppilaiden ja opettajan vilille voi
syntyd luottamussuhde, ja oppilaat alkavat puhua omaa iidinkieltd vapautuneesti.

Monen maahanmuuttajaoppilaan perussanasto omalla didinkielelld on hyvin sup-
pea. Viikossa jokainen oppilas saa liian vihin oman iidinkielen opetusta, jos jactaan
kaksi tuntia ryhmin oppilasmairilli. Lisiksi opetus ei aina toteudu suunnitelmien
mukaisesti. Joku oppilaista saattaa unohtaa oppimateriaalit kotiin tai joku ei ole teh-
nyt kotitehtdviddn. Oman iidinkielen tunnille ei ole aina mielekdsti tulla, koska
omat luokkakaverit ovat muualla tai koska opetus on jirjestetty myohain iltapaivil-
l4 koulupiivin jilkeen. Muitakin haasteita on paljon.

Ty6n haasteista huolimatta maahanmuuttajaopettajan on kehitettivd omaa opetus-
ta koko ajan kiyttimill erilaisia keinoja. Niistd oppimispelit ovat kitevi ja sopiva
keino oman iidinkielen opetukseen. Oppimispelii kiytettiessd opettajan on tiedet-
tivd oppilaan iidinkielen taso ja asetettava sen mukaan oppimistavoitteet tietylle
opetuksen ajanjaksolle. Opettajan on aina kerrottava oppilaille oppimispelin kiytti-
misen syyt, selitettivi sdinndt konkreettisesti niyttien ja kuvattava myds oppimisen
tavoitteet.

Pelatessa etiisyys oppilaiden vililld ja myds opettajan ja oppilaiden vililld lyhenee.

Kodin ja opettajan yhteistydn ja yhteisymmirryksen kannalta opettajan pitiisi ker-
toa erityisesti pienten oppilaiden vanhemmille kiyttimistiin oppimispeleisti ja nii-
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den merkityksesti didinkielen opetuksessa. Silld tavoin voidaan seurata ja tukea las-
ten oman iidinkielen kehittymisti paremmin.

Oppilaat voivat pelata peleji yksin, parin kanssa tai suuremmissa ryhmissd. Suosi-
teltavinta on, ettd oppilaat pelaavat pareittain tai ryhmissi. Silloin he joutuvat kom-
munikoimaan enemmin muiden oppilaiden kanssa. Kun oppilaat pelaavat ryhmis-
si, opettajalle vapautuu aikaa toisen ryhmin opettamiseen tai ohjaamiseen. Toisin
sanoen oppimispelit ovat myos hyvi keino eriyttdd opetusta.

Yhdelli pelilld voi olla erilaisia muunnoksia. Opettajan on otettava huomioon oppi-
laiden osaaminen ja ohjattava pelaamista sen mukaan. My®os oppilaat saavat itse kek-
sid uusia pelaamistapoja tai -sdintoji. Isommat oppilaat, jotka osaavat jo lukea ja
kirjoittaa hyvin omaa iidinkieltd, voivat itse valmistaa pelin jonkin projektityén
tuloksena.

Sananselityspelit ovat kaikenikiisten oppilaiden suosimia peleji. Pelatessa oppi-
laat saavat itse tuottaa tietoa ja keksid sanoja esineiden ominaisuuksien perusteella.
Opettajan on kuitenkin muistettava, ettd jokainen oppilas on yksild ja etteivit kaik-
ki oppilaat vilttdmiced halua pelata. Oppilaiden tahtoa pitdd kunnioittaa, ja ketiin
ei voi pakottaa pelaamaan.

Oppimispelien valmistaminen

Oppimispeleji on monenlaisia, muun muassa lautapelejd, korttipelejd, asettelupe-
lejd ja noppapeleji. Oppimispelid valmistaessaan opettajan on otettava opettaman-
sa kielen ominaispiirteet huomioon. Sen jilkeen hinen on valittava pelimuoto, joka
voi toteuttaa oppimistavoitteet ja joka on helppo ottaa mukaan opetukseen. Taval-
lisesti lautapelit ja korttipelit ovat suosittuja. Niitd on helppo valmistaa ja kantaa
mukana kouluja kierrettiessi. Pelejid kannattaa myos koristella erilaisin mielenkiin-
toisin kuvin. Pelilaudat pitiisi laminoida tai paillystii kontaktimuovilla, sillid siten
ne kestivit paremmin kiyttoi.

Peli-ideoita syntyy helposti kirjakaupoissa kierrettiessi tai tutustumalla jo olemassa
oleviin peleihin, jotka ovat suosittuja ja lapsille tuttuja ennestidn. Esimerkiksi domi-
no ja ristinolla ovat monille lapsille hyvin tuttuja peleji entuudestaan. Niitd pele-
jd voi soveltaa oppimispelien ideoinnissa. Lisiksi joitakin valmiita pelejd voi kiyttid
didinkielen opetuksessa erilaisin muunnoksin. Sananselityspeli Junior Alias on hyvi
esimerkki tistd. Aliaksessa on kuvakortteja, joissa sanat ovat suomeksi. Oppilaat saa-
vat opetella selittimiin sanoja omalla didinkielelli. Suomenkieliset sanat ovat vain
tueksi ja hyviksi oppimisessa, koska niiden mukanaolo tukee oppilaan kaksikieli-

syyttd.
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Lisiksi perusopetuksen luokkien 1-6 erilaisiin suomen ja matematiikan opettajan
oppaisiin kannattaa tutustua. Niissd esitetyisti opetusperiaatteista ja -menetelmis-
td voisi saada hydtyd maahanmuuttajaoppilaiden iidinkielen oppimispelien ideoin-
tiin ja niiden valmistamiseen. Opettajan oppaisiin ja opetusalan kirjallisuuteen voi
tutustua esimerkiksi Helsingin yliopiston kiyttdytymistieteellisen tiedekunnan kir-
jastossa Siltavuorenpenkereelld 20 R.

EsimerkkejG oppimispeleistd

Hedelméadomino

Valmistetaan hedelmikortteja, joissa on kaksi kuvaa rinnakkain. Kortin kuvat voi-
vat olla samanlaisia tai erilaisia. Isommille oppilaille, jotka osaavat jo lukea, voi val-
mistaa kortteja, joiden toisessa piissd on kuva ja toisessa koko sana tai vain sanan
ensimmiinen kirjain. Kuvakorttien taakse on liimattava virillinen paperi, jotta kuvat
eivit ndy ldpi. Kortit kannattaa laminoida tai piillystidd kontaktimuovilla, jotta ne
kestivit kayteod.

Kuvakortit laitetaan péydille kuvapuoli alaspdin ja sekoitetaan. Jaetaan viisi kuva-
korttia jokaiselle pelaajalle. Loput kuvakortit laitetaan pakaksi kuvapuoli alaspiin.
Jakaja saa aloittaa pelin kaksoiskortilla eli kuvakortilla, jossa on rinnakkain kaksi
samanlaista kuvaa. Jos hinelli ei ole kaksoiskorttia, vuoro siirtyy seuraavalle pelaajal-
le, joka istuu vasemmalla puolella. Jos ensimmaisen kierroksen jilkeen yhdellikizin
pelaajista ei ole kaksoiskorttia, jokainen ottaa vuorotellen pakasta yhden kuvakortin
itselleen, kunnes kaksoiskortti 16ytyy ja pelin voi aloittaa asettamalla kaksoiskort-
ti poikittain. Jokainen pelaaja asettaa vuorotellen dominon jatkoksi kortin, jonka
toinen kuva on samanlainen kuin dominon toisessa piissi olevan kortin kuva. Jos
sopivaa korttia ei 16ydy dominon jatkoksi, pelaaja saa nostaa pakasta lisid kortteja,
kunnes sopiva kortti loytyy.

Se, joka on saanut kaikki korttinsa asetettua dominoon, voittaa pelin. Jos kaikilla
pelaajilla on jiljelld kuvakortteja, joita ei voi endd asettaa dominon jatkoksi, laske-
taan, kuinka monta kuvakorttia jokaisella on jiljellid. Se, jolla on vihiten kuvakort-
teja jiljelld, voittaa pelin. Pelatessa pelaajien on sanottava, mikd kuva kortissa on.

Tidmi peli sopii niille oppilaille, joiden idinkieli on vield heikohko tai sanavarasto

on suppea. Pelin tavoitteena on kartuttaa eri aiheiden perussanastoa. Peli pelataan
pareittain tai ryhmissi.
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Vietnamilaiset aakkoset ristinollan tapaan

Valmistetaan A4:n kokoinen alusta (ks. liite). Jaetaan alusta ruutuihin. Jokaiseen
ruutuun kirjoitetaan yksi kirjain isolla tai pienelli. Valmistetaan paksusta kartongis-
ta erivirisid pyoreiti tai nelionmuotoisia pelimerkkeji. Toinen vaihtoehto on ostaa
Early Learning Oy:lti erivirisid lipinikyvid pelimerkkeji. Niitd on kiva kiyttid, kos-
ka kirjaimet nikyvit pelimerkkien lipi. Yhdessi pussissa on 250 eriviristd pelimerk-
kid, ja pussillinen pelimerkkeji maksaa noin kuusi euroa.

Pelataan pareittain. Aloittaja saa laittaa pelimerkkinsi yhden kirjaimen piille. Pelaa-
jan on osattava dintdd se ddnne, joka vastaa kirjainta. Jokaisen pelaajan on saatava
laitettua nelji kirjainta vierekkiin suoraan ja samalla pitdd yrittdd estdd vastustajan
voittaminen. Se, joka saa nelji pelimerkkii suoraan ensimmaiseni, voittaa pelin.

Pelid voi pelata toisellakin tavalla. Aloittaja saa laittaa pelimerkkinsi yhden sellaisen
kirjaimen piille, joka on jonkin sanan alkukirjain. Pelaajan on sanottava kyseessi
oleva kirjain ja koko sana dineen. Se, joka saa nelji pelimerkkii suoraan ensimmii-
send, voittaa pelin.

Timi peli sopii erityisesti niille oppilaille, jotka alkavat opetella lukemaan ja kirjoit-
tamaan omaa iidinkieltd. Pelin tavoitteena on tehdi vietnamilaiset aakkoset ja nii-
den ddntiminen tutuiksi oppilaille. Pelid voi pelata pareittain tai ryhmissi. Samalla
periaatteella voidaan korvata kirjaimet kuvilla tai sanoilla.

Sananselityspeli Alias vietnamiksi

Opettaja on pelissi mukana. Opettaja ottaa kuvakortteja ja kysyy vuorotellen jokai-
selta oppilaalta, mitd kuvassa on. Jos oppilas osaa sanoa sanan, hin saa kortin itsel-
leen. Pelid pelataan joitakin kierroksia. Lopussa oppilaat laskevat vietnamiksi d4neen,
kuinka monta kuvakorttia heilld on. Se, jolla on eniten kuvakortteja, voittaa pelin.

Pelid voi pelata toisellakin tavalla. Opettaja on pelissi mukana. Opettaja ottaa kuva-
kortteja ja antaa vihjeitd selittden, mitd kuvassa on. Jokainen oppilas omalla vuorol-
laan arvaa sanan. Lopussa oppilaat laskevat vietnamiksi ddneen, kuinka monta kuva-
korttia heilld on. Se, jolla on eniten kuvakortteja, voittaa pelin. Jos oppilaat osaavat
itse selictdd, he pelaavat keskeniin ilman, ettd opettaja osallistuu peliin. Opettaja
kuitenkin seuraa pelid ja auttaa tarvittaessa.

Pelin tavoitteena on kartuttaa sanavarastoa seki oppia selittimiin sanojen merki-

tyksid. Isommille oppilaille, jotka osaavat aika hyvin omaa ididinkielti, voi valmistaa
sanakortteja, joilla pelataan kuten Aliasta.
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Mohammad Badawieh & Hatice Kiitiik & Lé Thi My Dung & Hossein Janei

Oman didinkielen opetusmateriaaleista

Kielen opettaminen on aina yhteydessi sithen, miten kieleen suhtaudutaan omassa
maassa ja maailmassa. Suomessa suhtaudutaan oppilaan omaan iidinkieleen vaka-
vasti: jokaisella lapsella on oikeus opiskella omaa didinkieltd vihintdin kaksi tuntia
viikossa. Opetus on kyseisen kielen opettajan vastuulla, ja opettajat tarvitsevat mate-
riaaleja opetuksen toteuttamiseen.

Oman maan ulkopuolella toimivan iidinkielen opettajan on laadittava opetusmate-
riaalia, joka soveltuu kiytettiviksi sellaisissa oloissa, jossa valtaviestd puhuu muuta
kuin lapsen iidinkielti. Mutta miksi ja miten hinen on laadittava materiaalia itse?
Eiké omassa maassa julkaistuja oppikirjoja voi kiyttdd Suomessa? Tissd artikkelissa
me nelji oman ididinkielen opettajaa — arabian, turkin, vietnamin ja kurdin kielen
opettajat — yritimme vastata niihin kysymyksun omien kokemustemme pohjalta.
Esitimme nikemyksigmme sitd, missi miirin oman maan iidinkielen kirjoja voi
kiyttdd sellaisenaan tiilli Suomessa ja mitd kirjallisen oppimateriaalin ylipddtiin
tulee sisaltdd.

Materiaalin saatavuudesta

Koska Suomeen suuntautuva maahanmuutto on aika uusi ilmis, vield ei ole ehditty
laatia paljon materiaalia Suomen oloihin sopivaksi. Sen vuoksi opetusmateriaalia on
usein etsittdvd Suomen rajojen ulkopuolelta.

Olemassa olevat kielten materiaalit voidaan jakaa kahteen ryhmaiin: yheiiled Euroo-
pan maiden virallisiin kieliin ja toisaalta Aasiassa ja Afrikassa puhuttaviin kieliin.
Eurooppalaisten kielten materiaaleja voidaan hankkia suoraan lihtomaasta, ja
useimmiten materiaalit ovat hyvii ja kiyttokelpoisia. Suomen oloissa toimivat opet-
tajat yrictdvit 16ytdd tarvitsemansa aineiston ndistd materiaaleista niin, ettd he poi-
mivat niistd tirkeimmiit asiat tai kiyttdvit suoraan alkuperiisti materiaalia. Useita
eurooppalaisia kielid (saksa, ranska, veniji, italia, espanja ym.) opetetaan suomalai-
sissa kouluissa vieraina kielind. Niitd kielii maahanmuuttajien omana iidinkieleni
opettavat voivat jossain mairin hyddyntii myos suomalaiseen vieraan kielen ope-
tukseen tarkoitettuja materiaaleja omassa opetuksessaan.

Useiden aasialaisten ja afrikkalaisten kielten aakkoset ja kielioppi ovat tdysin erilaiset
kuin suomen. My®ds koulukulttuuri voi olla hyvin erilainen. Niiden kielten mate-
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riaalin hankkiminen kotimaasta on joko harvinaista, tai materiaali ei sellaisenaan
sovi yhteen oppilaan ympiriston kanssa. Siksi opettajat tekevit tavallisesti materi-
aalin itse tai hankkivat sitd sellaisista maista, joissa on paljon maahanmuuttajia ja
siis pidempi maahanmuuttohistoria. Tillaisia maahanmuuttomaita ovat esimerkik-
si Yhdysvallat, Australia, Ranska, Saksa, Norja ja Ruotsi. Niissi maissa on kehitet-
ty sellaista didinkielen opetusmateriaalia, joka sopii nimenomaan kaksikielisessi ja
-kulttuurisessa ympiristossd asuville oppilaille. Esimerkiksi Saksassa on tehty etu-
pidssd sielld asuville eri-ikiisille ja -tasoisille maahanmuuttajalapsille turkin kielen
kirjoja, joita voi kiyttdd yhti hyvin muissakin Euroopan maissa.

Materiaalin laadinnasta

Oman iidinkielen opetuksen kannalta olisi parasta kiyttii sellaista materiaalia, joka
on laadittu siind maassa, jossa oppiainetta opetetaan. Suomessa laadittu kirja tai
muu oppimateriaali olisi ihanteellinen ratkaisu Suomessa annettavaan oman iidin-
kielen opetukseen. Jotkut opettajat ovatkin itse laatineet materiaalikokonaisuuksia
oman iidinkielen opetusta varten. Useiden kielten opettajilla ei ole mahdollisuutta
saada kiisiinsi muualla tuotettua aineistoa, jolloin itse laaditulla oppimateriaalilla on
suuri merkitys. Mutta miti erityisid asioita — tavanomaisten seikkojen lisiksi — oman

didinkielen opettajan pitid ottaa huomioon tuottaessaan kirjallista oppimateriaalia?

Ensinnikin pitdd tutustua oman maan ja suomalaiseen opetussuunnitelmaan seki
etsid opetussuunnitelmien yhteiset tavoitteet, joiden pohjalta voi lihtei liikkeel-
le. Kun kyseessi on kieli, joka on lapsen iidinkieli mutta ei kuitenkaan opetuksen
paikieli, materiaalin pitiisi olla sopusoinnussa oppilaan muun opetuksen kanssa.
Tdmi on erittdin tirked materiaalin valintakriteeri, silli oppilaat oppivat silloin pal-
jon paremmin. Tirkedd on my6s muistaa, etti oman iidinkielen opetuksen tavoit-
teena on luoda pohja toiminnalliselle kaksikielisyydelle tukemalla oppilaan ajattelun
ja kielenkiyttotaitojen, itseilmaisun ja viestintitaitojen kehittymisti seki persoonal-
lisuuden kasvua.

Materiaali oppimisen motivoijana

Opettajalla on usein edessdin tydsarkaa oppilaiden asenteiden muokkaamisessa.
Oppilas ei kenties pysty arvostamaan vanhempiensa kieltd ja kulttuuria eiki aina
pidi sitd tirkednd. Oppilaan nikokulmasta katsottuna saattaa riittdd, ettd hin tulee
jollakin tavalla toimeen vanhempiensa kanssa. Hin ei vilttdmittd koe tarvitsevan-
sa omaan iidinkieleen liittyvii tietoa ja osaamista kodin ulkopuolella. Ylimairiinen
oman iidinkielen oppitunti voi tuntua tarpeettomalta. Oppilas voi kokea raskaaksi
sen, ettid hin joutuu menemiin toiseen kouluun oman iidinkielen opetusta varten.
On tavallista, ettd oppilas ei mielelldiin valitse luettavakseen omakielisti kirjaa, silli
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suomenkielisen kirjan lukeminen tuntuu hinesti paljon helpommalta, sujuvammal-
ta ja ehkipid myds luonnollisemmalta.

Edelld mainituista syistd on ensiarvoisen tirkedd herittdd oppilaassa kiinnostus omaa
kieltd ja kulttuuria kohtaan. Lapsi ei ole tietoinen omista voimavaroistaan tai kaksi-
kielisyyden eduista. Oman didinkielen opiskeluun motivoinnissa keskeisessi roolissa
ovat oman iidinkielen opettaja, koulu ja vanhemmat. Kaikkien osapuolten vilinen
yhteistyokin on tirkeid. Toki maahanmuuttajaoppilaan asenne voi itsestdéinkin ajan
myotd muuttua, mutta mitd varhemmassa vaiheessa sithen puututaan, sitid parem-
miksi edellytykset muuttuvat ja ehtivit kehittyi ainakin kielen ja identiteetin kan-
nalta.

Opetuksen tavoitteena on lisiksi se, ettd oppilas rakastaisi ja arvostaisi omaa kieltdin
myds tulevaisuudessa. Oppilaiden kiinnostusta omaa kieltd ja kulttuuria kohtaan
heritetdin esimerkiksi tutustuttamalla heiti kirjallisuuteen ja kuuluisiin hahmoihin.
Opetuksessa voi kiyttdd koti- ja ulkomaista kirjallisuutta. Omien kokemustemme
perusteella voimme sanoa, ettd oppilaat pitivit sellaisista tarinoista ja hahmoista,
jotka ovat yleismaailmallisia tai tunnettuja Suomessa. Myds Suomen kirjallisuudesta
periisin olevaa tai suomalaisessa ympiristssi tuttua hahmoa tai ilmistd voi soveltaa
oman maan oloihin ja tarinoihin, jolloin lapsi nauttii enemmin lukiessaan omakie-
listd tekstid.

Kun opetuksen aiheena ovat esimerkiksi ajankohtaiset asiat, perhe, moraali, kult-
tuuri tal omat tavat, materiaalina voi olla esimerkiksi tarina, satu, laulu, runo, loru,
video, dokumentti, sanonnat tai opettavaiset tarinat. Monien kansojen kirjallisuu-
dessa on runsaasti sanontoja ja loruja. Niitd on hyvi kiyttdd paljon, silld rytmi aut-
taa muistamista. Mielenkiintoiset tarinat saavat oppilaan kiinnostumaan ja opiskele-
maan lisdd. Lisiksi niiden sisilt6 on usein opettavainen.

Materiaali yleiskielen ja kulttuuritaitojen kehittdjana

Aidinkielen tunneilla kehitetdin mybs yleiskielelld kirjoittamisen ja puhumisen tai-
toa. Vieraassa maassa asuva kaksikielinen lapsi, joka useimmiten ei paljon ole teke-
misissd yleiskielen kanssa, tarvitsee tillaista tukea enemmin kuin omassa kotimaas-
saan asuva lapsi. Hinen sanavarastonsa on todennikdisesti kotimaassaan asuvaa
lasta suppeampi, tai hinelld on passiivinen sanavarasto, jota pitii aktivoida. Piin-
vastoin kuin omassa kotimaassaan asuvalla lapsella maahanmuuttajalapsella voi olla
hankaluuksia my6s esimerkiksi didnteiden kuulemisessa ja erottamisessa, varsinkin
jos kyseessd on kaksikielisessd perheessd asuva lapsi. Tisti syystd oppitunneilla har-
joitellaan usein erottelutaitojen kehittimiseksi ddnteitd, jotka tuottavat vaikeuksia.
Esimerkiksi turkin kielen affrikaattojen ¢:n [ts] ja :n [dz] erottaminen ei tunnu ole-

van helppoa kaikille.
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Oman iidinkielen avulla oppilas siilyttid yhteyden omaan kulttuuriinsa. Hyvin
valitun materiaalin avulla hin oppii tuntemaan oman kulttuuriyhteisénsi tapo-
ja ja perinteitd. Hin tulee tietoiseksi omasta asemastaan. Oppilas ymmartid didin-
kielen merkityksen identiteetin kehittymisessd, arvostaa sekd omaa ididinkieltdidn ja
kulttuuriaan ettd muita kielid ja kulttuureja. Oppilas tuntee molempia kulttuureja
ja pystyy oivaltamaan kulttuurienvilisid eroja ja yhtiliisyyksid. Oppilas sopeutuu
uuteen maahan, mutta hin on myds tietoinen etnisistd juuristaan. Hin ei tunne
itsednsi lihtomaassa vieraaksi eivitkd muut pidd hidnti vieraana.

Lisaideoita materiaalin tuottamiseen

Kirjallisen oppimateriaalin tuottamisessa aihe valitaan ottaen huomioon, edelld mai-
nittujen seikkojen lisiksi, oppilaan didinkielen taitotaso ja vuosiluokka. Laaditta-
vissa materiaaleissa kiytetiin enemmin kuvia kuin oman maan iidinkielen kirjois-
sa. Tilld tavoin houkutellaan lasta lukemaan omakielistd tekstid. Niin ikiddn tdytyy
muistaa verkossa oleva materiaali. Sielld on paljon hyddyllistd aineistoa, esimerkiksi
runoja, tarinoita, lauluja ja elokuvia. Samalla on oltava varovainen, silli verkkomate-
riaalit ovat usein liian laajoja.

Oman iidinkielen opetuksella voidaan tukea my®és eri oppiaineiden opiskelua. Kak-
sikielinen materiaali antaa hyvit eviit sellaiselle oppilaalle, jonka kielitaito on heik-
ko. Kahdella kielelli laadittu teksti antaa mahdollisuuden my®s itseopiskeluun. Til-
laisesta materiaalista voi olla hydtyd myos suhteellisen vahvan kielitaidon omaavalle
oppilaalle ainakin siind mielessd, ettd kielet tiydentivit ja tukevat toisiaan.

Aidinkielen opettajan ei pidi vierastaa suomenkielistikiin materiaalia. Ideoita mate-
riaalin laadintaan tai vaikkapa tietoa jostakin uudesta opetusmenetelmisti voi saada
esimerkiksi suomen kielen oppikirjan tai Suomessa tehdyn englannin kielen oppikir-
jan avulla. Suomalaisia sanomalehtis, televisio-ohjelmia, musiikkia ja pelejd voi myds
kiyttdd, jos ne sopivat parhaillaan opetettavaan aiheeseen. Materiaalit voi joko kiin-
tdd tai muokata omalle didinkielelle tai oppilaat voi laittaa tekemiin suomenkielisen
aineiston pohjalta suullisia esityksid tai kirjallisia referaatteja omalla didinkielella.

Verkossa on joitakin sivustoja, joilla opastetaan opettajia siind, missi ja miten he
voivat hankkia materiaalia. Joillakin sivuilla on myés didinkielen opettajien valmis-
tamia materiaaleja.

Voi sanoa, ettd oppimateriaalia on oikeastaan paljon, mutta on vaikeaa loytdd oppi-
materiaalia, joka olisi sellaisenaan valmista Suomessa asuville maahanmuuttajataus-
taisille oppilaille. Opettajien on kaikesta huolimatta usein laadittava tai muokattava
omat opetusmateriaalinsa itse. On my®s tirkedd, ettd opettaja kiy itse lipi materi-
aalin valmistusprosessin. Runsaat kierritetyt materiaalit eivit aina palvele opetusta
parhaalla mahdollisella tavalla.
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Mita tulee karsia oman maan kirjasta?

Tissid osassa annamme esimerkkeji kolmen kielen — vietnam, arabia ja turkki — avul-
la siitd, mitd mielestimme kunkin maan ididinkielen kirjoista pitiisi jittdd pois Suo-
men oloissa opetettaessa:

Vietnamin kieli

Karsitaan kaikki, miki tuntuu ddrimmaiselti: ddrimmiinen politiikka ja diriuskon-
to eli sellaiset asiat, jotka eivit ole olennaisia Suomessa. Tiilld asuvat vietnamilai-
set kuuluvat eri poliittisiin ryhmiin, ja siksi en ota opetuksessani kantaa poliittisiin
asioihin. Yritin olla mahdollisimman puolueeton oppilaiden edessi. En edes puhu
kansallislaulusta enki kiytd lippua. Opettajan on oltava puolueeton eiki hin saisi
puuttua poliittisiin seikkoihin.

Vietnam on maatalousmaa, ja siksi teksteissd on paljon maatalousvilineiti, jotka
eivit ole endd kiytossi, eiki sellaisia tyovilineitd 16ydy Suomesta. Nykyaikanahan
kiytetdin koneita. Tdytyy siis opettaa nykyaikaa ja nykykieled. Kaikki, miki liitcyy
vanhaan ja miki ei endi ole kiytossi, jitetidn oppikirjoista pois. Siten ei ylikuormi-
teta lasta tarpeettomilla asioilla, jotka eivit ole Suomessa asumisen tai nykyajan kan-
nalta oleellisia.

Taikauskolla on edelleenkin vahva asema Vietnamissa. Esimerkiksi naisten ja mies-
ten vaatteita ei kuulu pestd samassa vedessi, koska nainen on vanhojen uskomusten
mukaan likainen. Opetuksessani pyrin karsimaan tillaisia taikauskoon liittyvid asi-
oita. Painotan sen sijaan moraaliasioita kuten "ole kohtelias”, 7ild valehtele”. Kaytin
moraalin opetuksessa apunani satukirjoja, joissa on kansainvilisid satuja, esimerkiksi
Jdnis ja kilpikonna.

Kiytin Suomessa kaksi luokkaa alempana olevien kirjoja. Esimerkiksi jos oppilas on
kahdeksannella luokalla, kiytin hinen kanssaan kuudesluokkalaisten kirjoja. Kiy-
tin materiaaleissani paljon kuvia, koska kolmasluokkalaisten on vield vaikea kuvi-
tella asioita pelkistiiin abstraktilla tasolla. Sen sijaan vietnamilaisissa kirjoissa ei kol-
mannen luokan jilkeen enii ole paljon kuvia.

Arabian kieli

Arabian kielen opetuksessani pyrin valikoimaan uskontoon liittyvid seikkoja. Koska
uskonto on kautta aikojen ollut osa arabialaista kulttuuria, siitd on tullut arabialai-
nen elimintapa. Minulla on eri maista ja eri kulttuureista tulevia oppilaita, ja islam
on osa heidin jokapiiviistd elimiinsd: miten syodddn, mitd tehdéddn jne. Vaikka
ihminen on kristitty, kulttuuri on islamilainen.

Islam ja islamilaiset termit ovat kasvaneet niin syville arabian kielen ilmaisutapoihin,
ettd niitd ei pysty karsimaan pois kokonaan. Esimerkiksi kirjeet aloitetaan Koraanin
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lukujen aloituslauseella. Vaikka aloituslause kuuluu uskontoon, siti ei voi poistaa.
Muita uskontoja edustaville oppilaille annan valinnanvaraa ja selitin, ettid tillainen
tapa on arabialaisilla. Pitdd olla todella varovainen, kun karsii sellaiset kohdat pois,
silld ei saisi loukata vanhempia eikd oppilaita.

Arabialaisen sanonnan mukaan “opettaja on kuin profeetta”, ja siksi opettajan pitdi
olla uskovainen. Minulta odotetaan, ettd en syrjisi uskontoa vaan ettd vahvistaisin
lasten uskonnollista identiteettid, eiki toisin pdin. Vanhempien asenteet ja odotuk-
set kylld vaihtelevat uskonnollisissa ja kulttuurisissa asioissa aika paljon. Pojan ja
tyton vierekkiin istuminen voi toisille vanhemmille olla iso asia, toisille ei.

Turkin kieli

Tunneillani kiyvistd oppilaista suurin osa tulee kaksikielisistd perheisti, joiden koto-
na puhutaan pidasiassa suomen kieltd. Oppilaiden turkin kielen taito on useimmi-
ten heikko, eivitki he tiedd paljon turkkilaisesta kulttuurista. Turkin didinkielen kir-
joissa huomattava osa teksteistid on ihanteellisia, kansallistunteita herittivii teksteji.
Jos kisittelen oppitunneillani toistuvasti tillaisia tekstejd, suomalaisessa kulttuurissa
asuva oppilas turhautuu. Vihennin varovasti tillaisten kansallistunteita herittivien
tekstien mi#drdd. Karsin osan my®os sellaisista teksteistd, joissa vedotaan suomalaisen
kultcuurin mukaan liikaa tunteisiin esimerkiksi itid kohtaan.

Yhteenveto

Lihtomaassa julkaistut didinkielen kirjat eivit sovi sellaisenaan kiytettiviksi Suo-
messa. Oman maan ja Suomen opetussuunnitelmien tavoitteet ja menetelmit voivat
olla erilaisia. Pitdd laatia yhteisten tavoitteiden pohjalta Suomeen sopivaa opetus-
materiaalia. Kirjallisen oppimateriaalin laatimisessa keskeiseni tavoitteenamme on
kehittidi ja vahvistaa oppilaan kaksikielisyyttd ja -kulttuurisuutta sekd hinen identi-
teettidgdn. Aiheet valitaan molemmista kulttuureista ottaen huomioon oppilaan kie-
litaito, ympiristd ja vuosiluokka. Jos kiytetiin omassa maassa julkaistuja kirjoja,
niistd karsitaan sellaiset kohdat, jotka eivit ole olennaisia Suomessa asumisen kan-
nalta, mutta varovasti, etteivit vanhemmat eivitki oppilaat loukkaantuisi.
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Laureano B. Dominguez Lledo

Oman didinkielen opetuksen ongelmia -
ja mahdollisia ratkaisuja

Espanja maahanmuuttajille opetettavana iidinkieleni on tullut kdinnekohtaan-
sa. Yli kolmekymmenti vuotta sitten ensimmaiset Chilen pakolaiset ja heidin lap-
sensa saapuivat Suomeen. He olivat ensimmiisii, joille annettiin oman iidinkielen
opetusta. Téni piivini opetukseen osallistuu enimmikseen toisen polven maahan-
muuttajia, jotka ovat syntyneet Suomessa. Tistd syystd sekid opettajat ettd oppilaat
kohtaavat opetuksessa nykyiin jatkuvasti uusia haasteita. Muutamassa vuosikym-
menessi opetus on muuttunut merkittivisti.

Oman iidinkielen opettajat ovat tehneet tyétdin pyyteettomisti, kartuttaneet koke-
mustaan ja kymmenen viime vuoden aikana tiydennyskouluttaneet itsedin kehit-
tidkseen ammatillista osaamistaan. Kaikesta tistd huolimatta oman iidinkielen ope-
tuksessa ja oppimisessa on edelleen runsaasti ongelmia. Keskeisid ongelmia ovat
muun muassa oppimistulosten suuret erot, oppilaiden riittimitén motivaatio ja
kiinnostus seki opintojen keskeyttiminen, erityisesti perusopetuksen 6. vuosiluo-
kan jilkeen. Nimi ongelmat saivat minut tekemiin aiheesta selvityksen (Domin-
guez Lledd 2000), jonka tirkeimpii tuloksia kuvailen tissd artikkelissa.

Kartoitus espanjan kielen opiskelusta

Saadakseni selville tirkeimmit oppimistulosten eroihin vaikuttavat tekijit tein kar-
toituksen lukuvuonna 2005-2006 Espoossa espanjaa opiskelevien keskuudessa (n =
68). Nimi oppilaat muodostavat vajaan kolmasosan kaikista niisti maahanmuutta-
jataustaisista oppilaista, jotka opiskelivat espanjaa didinkielend Suomessa kyseiseni
lukuvuonna (n = 241).

Tutkin jokaisen selvitykseen osallistuneen oppijaprofiilia ja oppilaan yhteyttd espan-
jan kieleen seuraavien tekijoiden kannalta: oppilaan tausta, kodin, vanhempien ja
espanjankielisessid maassa olevien ystivien vaikutus oppilaan vuorovaikutustaitoihin,
oppilaan timinhetkinen espanjan kielen kiytts ja sen useus, oppilaan itsearvioitu
espanjan kielen taito seki identifioituminen espanjan kieleen ja motivaatio espanjan
oppimiseen.
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Selvitykseni perustui kahteen kyselylomakkeeseen, joista toinen oli osoitettu oppi-
laille itselleen ja toinen heidin vanhemmilleen.

Tekemiini selvityksen perusteella oppilaiden oppimistulosten eroihin vaikuttaa eniten

* syntymdmaa

*  oleskelu espanjankielisessd maassa ja oleskelun pituus

*  ikivaihe, jonka aikana oppilas on asunut espanjankielisessd maassa

*  iidin ja isdn syntymimaa ja didinkieli

*  kaksikielisen perheen stabiilius vs. muutokset (jos espanja on perheen isin
kieli, avioero muuttaa ratkaisevasti oppilaan saamaa tukea kielelleen)

*  kotona puhuttu kieli

*  vierailut espanjankielisiin maihin, joissa on sukulaisia tai ystivii.

Kaikki nimi tekijit muokkaavat oppilaiden asenteita espanjan kielen suullista kiyt-
tod kohtaan ja vaikuttavat myds sithen, miten usein oppilaat kiyttivit espanjaa
kaikkiin mahdollisiin kiyttotarkoituksiin. Ne my®s tuottavat erilaisia osaamistasoja,
jotka oppilailla on opetuksen alkaessa tai sen aikana. Nykyisten opetusmenetelmien
avulla oppilaiden osaamistasojen eroja ei ole voitu ottaa riittdvisti huomioon.

Tekijit, jotka vaikuttavat oppimistulosten eroihin, tuottavat myods monenlaista hete-
rogeenisuutta oppilasryhmien kokoonpanoon. Ryhmit ovat heterogeenisid kahdella
tavalla:

*  espanjan taito vaihtelee samanikiisten ja samalla luokka-asteella olevien
oppilaiden keskuudessa

*  samassa ryhmissi olevien oppilaiden tiedot ja taidot seki ikd vaihtelevat.

Timi moninkertainen heterogeenisuus vaikuttaa monella tapaa opetuksen jirjesti-
miseen ja oppimisprosessin ohjaamiseen. Samalla se aiheuttaa kaikille opetukseen
osallistuville ahdistusta ja vaikuttaa vihemmin osaavien oppilaiden itsetuntoon.

Misti syysti oppilaat sitten osaavat espanjaa eri tavoin? Ensinnikin kolmasosa selvi-
tykseen osallistuneista oppilaista on syntynyt Suomessa. T4mi osoittaa sen, ettd ope-
tukseen osallistuu nykydin nimenomaan toisen sukupolven maahanmuuttajia. Sen
vuoksi on todennikoistd, ettd niiden oppilaiden espanjan taitoon vaikuttaa merkit-
tdvisti suomen kieli, jota oppilaat kiyttivit eniten arjessaan.

Oppilaiden vanhemmat ovat enimmikseen kotoisin Latinalaisesta Amerikasta. Lih-
tomaiden etdisyyden vuoksi oppilaat eivit kiy usein espanjankielisissi maissa lomil-
laan. Tistd syystd mydskidn sukulaiset eivit kdy Suomessa kovin usein. Yhteydet
vanhempien kotimaahan eivit siis ndissi tapauksissa edistd oppilaiden kielitaitoa.
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Puolet oppilaista ei ole koskaan asunut espanjankielisessd maassa. Niisti, jotka ovat
asuneet, 60 prosenttia on asunut espanjankielisessi maassa alle kaksi vuotta. Espan-
jankielisessd maassa asuneista 77 prosenttia oli asunut sielld ikdvuosina 0-7. Myos
timin kielitaitoa vahvistavan tekijin merkitys on niisti syisti oletettua vihdisempi.

Noin kolme neljisosaa oppilaista tulee kaksikielisistd perheistd, joissa vain toinen
vanhemmista on syntyperiinen espanjan puhuja. Kielten kilpailun vuoksi myds
kodin vaikutuksella on siis vihdisempi merkitys kuin voisi kuvitella. Tilanne on eri-
lainen kuin niissd perheissi, joissa molemmat vanhemmista puhuvat espanjaa didin-
kieleniin. Selvitykseen osallistuneista vain kuusi prosenttia oppilaista tuli kokonaan
espanjankielisistid perheisti.

Oppilaista 19 prosenttia asuu sellaisissa perheissi, joissa molemmat vanhemmat ovat
suomalaisia ja joiden iidinkieli on suomi. Perheet ovat tavallisesti asuneet espanjan-
kielisessd maassa jommankumman vanhemman tydtehtivien vuoksi. Nimi oppilaat
eivit puhu espanjaa siinnollisesti kotona, ja vain pieni osa heistd on asunut espan-
jankielisessd maassa pitkidn ajanjakson sellaisessa ikivaiheessa, etti silld olisi merki-
tystd espanjan kielen omaksumiselle ja ylldpitimiselle.

Perheistd noin puolessa espanjaa puhuu didinkieleniin oppilaan diti. Muissa per-
heissi oppilas ei saa sellaista tukea kielenomaksumiselleen, jonka vain iidit voivat
antaa lapsilleen. Useiden tutkimusten mukaan isit eivit nimittiin kiinniti lastensa
kielelliseen kehitykseen samalla tavoin huomiota kuin #idit.

Melkein kaksi kolmasosaa oppilaista sanoo pitivinsi espanjan puhumisesta ja puhu-
vansa espanjaa siinnollisesti. Espanjaa usein kiyttivistd kuitenkin vain yksi neljis-
osa kiyttdd sitd myos kodin ulkopuolella.

Valtaosa oppilaista katsoo espanjankielisid elokuvia seki piirrettyjd ja muita tele-
visio-ohjelmia suhteellisen usein. Oppilaat eivit kuitenkaan lue tai kirjoita espan-
jaa yhtd usein. Periti 59 prosenttia oppilaista ei kirjoita kenellekiin, ja 47 prosent-
tia oppilaista ei koskaan lue espanjaksi. Nimi tulokset selittivit osittain sen, miksi
oppilaiden sanavarasto on niin rajallinen. Kielteinen vaikutus ulottuu myés kulttuu-
ritietoon: oppilaat eivit tunne eivitki tunnista vanhempiensa espanjalaisen tai lati-
nalaisamerikkalaisen kulttuurin ominaispiirteiti.

Oppilaiden ikierot ja luokka-aste, jolla he ovat yleisopetuksessa, on yksi tirkeim-
mistd tekijoistd, joka vaikuttaa oppilasryhmien moninkertaiseen heterogeenisuu-
teen. Titd seikkaa voitaisiin kontrolloida paitettiessid oppilasryhmien mairisti ja
niiden osallistujista.

Oppilasryhmit ovat heterogeenisid kaikkien maahanmuuttajakielten opetuksessa.

Heterogeenisuus on suhteessa tietyn kielen oppilaiden kokonaismiiriin paikkakun-
nalla: mitd enemmin oppilaita on, siti homogeenisempii ryhmit ovat; mitd vihem-
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min on oppilaita, sitd heterogeenisempii ryhmisti tulee. Nykyinen edellytys oppi-
lasryhmin minimikoosta, joka koskee kaikkia kielid samalla tavoin, on haitaksi niille
kielille, joiden opiskelijoita on vihemmin, kuten espanjan. Ryhmien heterogeeni-
suutta lisddvit entisestddn oppilaiden ikierot.

Helsingin kaupungin kouluissa tehdyt tutkimukset ovat antaneet viitteitd siitd, ettd
yhi useammalla, jopa joka viidennelli maahanmuuttajataustaisella perusopetuksessa
olevalla oppilaalla saattaisi olla neuropsykologisia, kieleen liittyvid oppimisvaikeuk-
sia. Monet oppilaista ovat myds saaneet osa-aikaista erityisopetusta oppimisvaikeuk-
sien vuoksi lukuvuonna 2004-2005. (Andersson 2006.) He ovat saaneet tukiope-
tusta erityisopettajilta omissa kouluissaan, ja heidit on on ohjattu oman iidinkielen
opetukseen samoihin oppilasryhmiin muiden oppilaiden kanssa. Ongelmana kui-
tenkin on, etti oman didinkielen opettajalla ei ole asianmukaista osaamista, silld hin
ei ole saanut alan koulutusta, jota tarvittaisiin oppimisongelmista kirsivien oppilai-
den huomioimiseen.

Miten tasta eteenpdin?

Edelld esittimieni paitelmien perusteella aion kehittid oman iidinkielen opetusta
eri tavoin. Osa suosituksistani on sellaisia, ettd voin itse yksittdisend opettajana piit-
tdd ryhtyi toimeen ja uudistaa opetustani. Osa edellyttid kuitenkin yhteistyotd per-
heiden ja koulujen kanssa. Osa muutosehdotuksistani voi toteutua vain yhteistydssi
opetusviranomaisten kanssa ja heidin suosiollisella avustuksellaan.

Jotta oppilaiden oman iidinkielen taito kehittyisi ja sisiinen motivaatio tuntiosallis-
tumiseen kasvaisi, aion uudistaa opetusta seuraavasti:

=» Vahvistan oppilaiden lukemis- ja ymmairtimistaitoja opetuskeskusteluiden
avulla ja laajennan kirjatarjontaa aiempiin vuosiin verrattuna.

=» Dramatisoin lastenniytelmii oppituntien osana koko lukuvuoden ajan.

=» Sisillytin tietotekniikkaa tunteihin ja hyddynnin tietokoneohjelmia, jois-

sa on kielenopiskeluun sopivia toimintoja, vihintiin kerran kuussa.

=» Kiiytin erilaisia ja paremmin soveltuvia oppikirjoja niiden oppilaiden kans-
sa, joilla on vaikeuksia omaksua kieltd taustansa tai vihiisen kotoaan saa-
mansa tuen vuoksi.

=» Otan kiytt66n oppikirjoja, joita kiytetiin Yhdysvalloissa espanjan opet-
tamiseen vieraana kieleni alakoulussa, koska Suomessa ei ole tilld hetkelld
sopivia kirjoja tille ikiryhmille. Niin sellaisetkin vanhemmat, jotka eivit
osaa espanjaa, voisivat ymmairtdd englannin avulla, millaisia kotitehtivid
heidin lapsilleen on annettu.
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Jotta oppilaiden kulttuuri-identiteetti ja sen my6td myos ulkoinen motivaatio vah-
vistuisi, pitdisi jirjestdd eri espanjankielisii maita koskevia kulttuuripdivii, esimer-
kiksi seuraavalla tavalla:

=» Eri maita varten muodostetaan vanhemmista tyéryhmit.

=» Joka tydryhmiissi kehitetdin kulttuuripdivid varten toimintasuunnitelma,
jonka vanhemmat, lapset ja heidin vieraansa voisivat toteuttaa.

=» Varmistetaan, etti kaikki oppilaat ja heidiin vanhempansa osallistuvat kult-
tuuripdivddn.

=» Otetaan huomioon Espanjan ja espanjankielisen Amerikan kielellinen
monimuotoisuus.

=» Oman iidinkielen opettaja auttaa ja osallistuu aktiivisesti jokaisen tydryh-
min tydskentelyyn.

Espanjan kielen opiskelua Espoossa.

Oppilasryhmien moninkertaisen heterogeenisuuden vihentimiseksi tulisi ryhmien
muodostamista koskevia miairiyksid tarkistaa. Tilld hetkelld mi#driykset perustuvat
ryhmin vihimmiiskokoon, ja ne koskevat kaikkia kieliryhmid samalla tavalla siitd
riippumatta, millaisesta kielestd on kyse. Tdmi kiytintd tulisi korvata ehdottoman
luvun sijaan vaihteluvililld, ja ohjeen tulisi olla erilainen ja suhteessa sithen, miten
paljon kyseisen kielen puhujia on paikkakunnalla. Esimerkiksi Espoossa annettavaa
espanjan opetusta voisi koskea vaihteluvili 4-6 oppilasta. Jokaista koulupiirid koh-
den voisi sitten miiritelld eri minimikoon ryhmin muodostamiseksi. Oman iidin-
kielen opettajan nikemys tulisi ottaa huomioon piitdsti tehtiessi.
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Oman iidinkielen opettajille tulisi jirjestdd ratiloityd tdydennyskoulutusta, jolla
turvataan se, ettid opettaja osaa kiinnittdd riittdvisti huomiota neuropsykologisista
kielenoppimisvaikeuksista kirsiviin maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin.

Olisi tirkedd laajentaa tissi raportoitua selvitystd kaikkiin Suomessa opetettaviin
maahanmuuttajakieliin, jotta voitaisiin miiritelld eri ryhmien erityistarpeet ja 1oyt
sopivat tavat ratkaista ongelmat.

Lihteet

Andersson, Tom 2006. Erityisopetus ja maahanmuuttajaoppilaat Helsingin kaupungissa. Luento
Opetusalan koulutuskeskuksessa. Tampere 13.2.2006.

Dominguez Lledd, Laureano B. 2006. Principales factores que influyen en la diferencia de resultados
en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espaiol como lengua materna del inmigrante en Finlandia.
[Tulosten eroihin psasiallisesti vaikuttavat tekijit Suomessa espanjaa didinkieleniin puhuvien
maahanmuuttajien espanjan kielen opetus-oppimisprosessissa.] Maisterityd. Menéndez Pelayon
Kansainvilinen Yliopisto, Espanja.

135



Abdelhai Azzouzi

Erdita motivointikeinoja oman
dgidinkielen opetukseen

Kisittelen tissd artikkelissa opiskelumotivaatiota oman iidinkielen opiskelussa. Poh-
din aluksi motivaation perusedellytyksid. Sen jilkeen kuvaan joitakin kehittimiini
menetelmi, joilla olen pyrkinyt pitimiin oppilaiden kiinnostusta ylld. Havainnol-
listan motivointitapojani perustaitojen eli lukemaan ja kirjoittamaan opettamisen
nikskulmasta.

Ennen kuin voidaan puhua motivaatiosta, tdytyy huolehtia, ettd opiskeluolosuhteet
ovat suotuisat. Opettajan tulee ajatella ensin aivan perusasioita: oppilaan vireytti,
opetustilaa, kotitehtivien laatua ja mddrid sekd opetuksen sisiltdjen valintaa.

On hyvi, jos oppilaat voivat syddi pienen vilipalan, jos ruokailusta on kulunut jo
aikaa ja takana on useiden tuntien pituinen koulupiivi. Opetustilan pitii olla rau-
hallinen ja mielellddn sellainen, ettd oppilaita voi sijoittaa tarvittaessa ryhmiin ja esi-
merkiksi vanhempia oppilaita kauemmaksi nuoremmista. Tunnilla annettavien lik-
syjen tiytyy olla sellaisia, ettd oppilas jaksaa tehdd ne muiden kotitehtiviensi lisiksi.
Niiden tulee olla niin helppoja tai niin hyvin ohjeistettuja, ettid oppilas osaa tehdid
ne kotona, vaikka ei saisikaan apua vanhemmiltaan.

Oppilaat innostuvat oppimaan, kun opeteltava asia kiinnostaa heiti. Opiskeltavien
asioiden pitdd liittyd heidin elimiinsi, eli opittua on pddstivd kidyttdimidn heti.
Tédnid pidivind ei tarvitse tarttua kyndin tai paperiin pitdikseen yhteyttd kaukana
asuviin sukulaisiin, vaan oppilaat voivat sihkdpostin, messengerin ja muiden nopei-
den viestintitapojen avulla olla helposti yhteydessi heihin ja niin harjoitella koto-
na kidyttimiinsi kieltdi muuallakin kuin kotonaan. Jos kielti ei tilld hetkelld paljon
kiytikiin, oppilaan pitdid huomata tarvitsevansa taitoa joskus tulevaisuudessa.

Opettajan on hyvi tuntea oppilaidensa kiinnostuksen kohteita, seki todellisia ettd
kuviteltuja. Opettajan kannattaa myos pyrkid ottamaan ne huomioon opetusta
suunnitellessaan. On hyvi, jos oppilas sitoutuu opiskeltavaan asiaan niin voimak-
kaasti, etti motivaatio riittii ainakin lukuvuodeksi eiki sitd tarvitse erikoisemmin
heritelli jokaisen oppitunnin alussa.

Yhden oppilaan sitouttaminen onnistuu helposti, mutta kuinka saadaan heritettyd
pitkdaikainen motivaatio kokonaisessa oppilasryhmissi? Varsinkin maahanmuutta-
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jista koostuva ryhmi on usein niin heterogeeninen, etti toisinaan edessi on lihes
mahdoton tehtivi. Kuvaan seuraavassa tapoja, joilla olen itse pyrkinyt vastaamaan
tihin haasteeseen.

Kielitaitopassi

Opettaessani arabian kieltd Helsingin kouluissa olen joka syksy kohdannut oppilai-
ta, joiden kielitaidosta minulla ei ole aavistustakaan. Oppilas on saattanut muuttaa
vasta Suomeen tai tdilld toiseen kouluun. Hinelld on saattanut aikaisemmin olla eri
opettaja, tai olen itse unohtanut, miti juuri timi oppilas osaa. Tidhin ongelmaan
otin ratkaisuksi “kielitaitopassin”, johon olen kirjoittanut tietoja oppilaan kielitai-
dosta. Samalla tulin ikiin kuin vahingossa keksineeksi keinon, jolla oppilaat innos-
tuvat kielen opiskelusta.

Passin ensimmaiselld sivulla on oppilaan nimi ja valokuva. Toisella sivulla on van-
hempien ja kolmannella koulun yhteystiedot. Seuraavilla sivuilla ovat arabian kielen
kirjaimet opettamisjirjestyksessi. Jokaisen sivun alareunassa on kolme ruutua, joita
viritin oppilaan taitojen edistyessi.

Oppilaan passiin viritetdin kirjainruutu keltaisella, kun hin tunnistaa kirjaimen
eli osaa kirjaimen yksindin nihdessiin yhdistdi sithen oikean dinteen. Hin osaa
myds kirjoittaa kirjaimen, mutta ei vield vilttimictd yhdistdd sitdi muihin kirjai-
miin. Oranssilla tasolla oleva oppilas kirjoittaa jo paremmin, eli kisiala on selvem-
pdd. Hin osaa myos liittdd kirjaimen oikein kaikkiin muihin kirjaimiin. Punainen
viri on merkki kirjaimen virheettomisti lukemisesta ja kirjoittamisesta seki selkeiis-
td kisialasta.

Virit vaihtuvat punaisemmiksi pitkin lukuvuotta oppilaan taitojen mukaisesti. Virit
voivat myos “haalistua”, jos oppilas on unohtanut jo aikaisemmin osaamaansa. Sil-
loin vain kumitan virin pois ja vaihdan muuksi.

Tilld tavalla olen itse pysynyt selvilld siitd, mitd kukin oppilas osaa, ja olen osannut
tarjota hinelle sopivaa uutta opiskeltavaa. Myés jokainen oppilas voi itse havaita,
millaiset hinen taitonsa ovat. Oppilaan on hyvi nihdi koko aineen opetussuunni-
telma, jotta hin voi sekd huomata jo oppineensa asioita ettd ymmirtiid sen, ettd tyo-
td on vield edessd. Oppilaan vihkoon liimataan lista opetussuunnitelmassa olevista
sisilloisti, ja opettaja yhdessd oppilaan kanssa merkitsee sithen vaikka pdivimiirin,
kun oppilas hallitsee asian.
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Varikortit ja -vyot

Lukuvuonna 2005-2006 opetin seitsemiid opetusryhmii. Yksi niistd koostui lihes
pelkistadn ylikoulun oppilaista, jotka osasivat jo kirjoittaa ja lukea. Muissa ryhmis-
s vasta opeteltiin lukemaan ja kirjoittamaan, ja oppilaat olivat taidoissaan hyvin eri
tasoilla. Yhden ryhmin oppilaat saattoi jakaa yleensi kahteen tai kolmeen pienem-
pdin ryhmiin taitotason mukaan. Niissd ryhmissd oppilaat tavoittelivat erivirisid
voitd kuten itimaisissa taistelulajeissa. Kutsuimme tasoja voiksi, koska oppilaat ovat
innostuneita niistd, mutta oikeasti oppilaat saivat erivirisid kortteja.

Menetelmini toimii seuraavasti: Aloittelija saa valkoisen tehtivimonistenipun ja
sen kokonaan tehtyiin valkoisen kortin. Valkoisen kortin suorittanut oppilas on
tutustunut arabian kielen erityispiirteisiin ja vertaillut sitd suomen kieleen. Hin tie-
tdd arabian kielen kirjoitus- ja lukusuunnan ja sen, ettei arabian kieltd voi kirjoittaa
tikkukirjaimilla eikd kirjoituksessa niy erikseen isoja ja pienii kirjaimia. Hin osaa
myds erottaa toisistaan lyhyen ja pitkidn vokaalin ja tietdd, miten kirjaimia liitetddn
toisiinsa. Hin osaa kirjoittaa muutamia helppoja tavuja.

Keltainen, sininen, punainen ja musta tehtivivihko ovat rakenteeltaan samanlai-
set. Jokainen tehtivikirja sisiltid kolme tehtivijaksoa, joissa jokaisessa on kolme
kirjainta. Oppilas harjoittelee lukemaan ja kirjoittamaan jo osaamistaan kirjaimista
seki opiskeltavasta kirjaimesta muodostuvia tavuja, sanoja ja lauseita.

Kortti voi joutua "hyllylle”, toisin sanoen opettajan laukun sivulokeroon, jos oppi-
las seuraavaa korttia yrittdessdin tekee huomattavia virheitd asioissa, jotka piti halli-
ta jo hdnen aiemmin saamassaan virissd. Kortin saa takaisin, kun pystyy esittimain,
ettd hallitsee uudestaan vaaditut asiat. Pitkien lomien jilkeen taidot “katsastetaan”
eli tarkistetaan, ovatko taidot vield kortin vaatimalla tasolla.

Kilpailun vireisti tiytyy olla reilua niin kuin urheilussa. Jos oppilas kerskuu toisille,
kortti voidaan ottaa pois. Oppilaat keriivit kortteja innokkaasti ja siilyttivit niitd
huolellisesti. Eritasoisten oppilaiden opiskelu samassa ryhmissi sujuu vaivattomas-
ti. Tehtivijakson jilkeen vihossa on koe, jossa on tilaa my6s vanhempien kommen-
teille. Vanhemmat ovat tyytyviisid, koska he pystyvit helposti seuraamaan lastensa
edistymistd.

Menetelmissi on tosin haittapuoliakin: jotkut oppilaat yrittivit tehdd teheivid
nopeammassa tahdissa kuin ehtivit tai teettivit tehtivivihkojaan edistyneemmil-
l4. On hyvi, ettd oppilaat ahkeroivat ja innostavat toisiaankin opiskelemaan, mutta
pyrin seuraamaan, etti jokaisen kielitaito rakentuu vahvaksi eiki siihen jid aukko-
ja. Ainakin ensimmiisen ja toisen luokan oppilaiden tehtivikirjoihin merkitsen aina
liksyksi antamani tehtivit. Jos oppilas on tehnyt kotona enemmin kuin ne, kehun
kylld hintd, mutta tarkistan, ettd hin osaa varmasti ne itse vield koulussakin. Kiy-
tin edistyneempii oppilaita toisten apuopettajina tai annan heille lisitehtivii, joista
voin nihdi, olisiko esimerkiksi kisialassa vield hiomista.
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Kilpailujen merkityksestd opetuksessa

Edelli selostamani menetelmit innostavat oppilaitani ainakin osittain siksi, etti nii-
hin sisiltyy kilpailun viehitys. Vaikka oppilaat alkujaan kilpailevat toistensa kanssa,
he kehittyessdin sisdistivit vihitellen sen, ettd he kilpailevat oikeastaan itsensi kans-
sa. Virikortit ovat oppilaille ikiin kuin palkintoja kuten perinteisemmiit leimat, tar-
rat ja muut edelleen kiytossi olevat tavat. Vanhemmat voivat halutessaan vield vah-
vistaa palkintojen merkitysti osoittamalla arvostavansa niiti.

Kilpailut soveltuvat mielestini muutenkin, sopivasti kiytettyini, motivaation ylli-
pitimiseen. Halukkaat oppilaat voisivat valmistaa lukemistaan kirjoista esimerkiksi
lehtid luokan seinilld olevaan lukupuuhun. Kisialan siisteydessd voisi kilpailla, silld
arabian kielessd kirjaimia kiytetdin usein koristekuvioina ja sananlaskuja kehyste-
tddn tauluiksi kotien seinille. Haluatko miljondiriksi? ja muiden oppilaita innosta-
vien kilpailujen avulla oppilaiden sanavarasto karttuu kuin huomaamatta. Minki
tahansa pelin tai leikin avulla voi tietysti opettaa kieltd, kun vain muistaa kiyttdd
opeteltavaa kieltd mahdollisimman kokoaikaisesti.
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Anne Ribelus

Koulun ja kodin yhteistyosta

Sekd vanhemmilla ettd opettajilla on paljon yhteisid tavoitteita. Niin vanhemmat
kuin my®s opettajat riippumatta asuinmaasta ja kansalaisuudesta toivovat, etti jokai-
nen lapsi olisi terve, iloinen, huomaavainen, utelias, menestyvi, rehellinen, avoin,
hyvi kommunikoija, kohtelias, huolellinen, ystivillinen, avulias, itseniinen, rohkea
ja vastuuntuntoinen.

Tidmi tarkoittaa, ettd lapsella pitiisi olla koulumenestysti varten tietyt sosiaaliset tai-
dot. Koulumenestyksen takaavat kehittynyt yhteistyokyky, kohteliaisuus, empatian
kyky, taito odottaa, emotionaalinen tasapaino, uteliaisuus, taito tulla toimeen uusis-
sa tilanteissa ilman ylimidriistd pelkoa ja paniikkia, taito ajatella ensin ja vasta sen
jilkeen toimia. Koulussa menestyy hyvin lapsi, joka on tasapainoinen, jonka emo-
tionaaliset tarpeet on tyydytetty, jonka suhteet liheisten kanssa ovat kunnossa ja jota
on tuettu kehityksessi seki rakastettu pyyteettomisti.

Koulun tehtivi on riippumatta oppilaan didinkielesti taata oppilaalle kaikki tarvit-
tavat edellytykset opiskelua varten: oppilaan iki- ja taitotasoa vastaava opiskeluryh-
mi ja oppimateriaali, pitevi opettaja, joka takaa luokassa tydrauhan ja luo tydilma-
piirin sekd motivoi oppilaita opiskelemaan. Oppilaan pitiisi omaksua oppiaineiden
sisillot sekd oppimaan oppimisen taidot eli tydskentelytaidot, kun hin toimii sovit-
tujen sdintdjen mukaisesti. Koulun tehtivini on saada my6s oppilaan vanhemmat
mukaan yhteiseen toimintaan.

Tarkastelen tissi artikkelissa ensin tapoja, joilla koti voi tukea oppilasta. Sitten
kuvaan niitd tukimuotoja, joiden avulla koulu nykyiin tukee maahanmuuttajataus-
taisia oppilaita ja heidin perheitidin. Lopuksi pohdin, milli eri tavoin koulu voisi
tukea maahanmuuttajaperheiti nykyistd enemmiin.

Miten koti voisi tukea oppilasta?

Aloitetaan tavallisista, yksinkertaisista asioista. Oleellisen tirked lapsen elimistolle
on aamiainen. Aamiaisesta lapsi saa voimaa ja energiaa toimintaan. Yhti oleellinen
on mydskin muu piivin aikana tapahtuva ruokailu ja se, miti lapsi sy6. Lapsen tot-
tumukset kehittyvit kotona, ja olisi toivottavaa, ettd vanhemmat kehittiisivit tietoi-
sesti lapsen terveellisid ruokailutottumuksia sekd hyvii ruokailutapoja.
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Olisi suotavaa, ettd lapsen piivit etenisivit sddnnollisen piiviohjelman mukaisesti.
Piiviohjelman olemassaolo auttaa lasta seuraamaan omaa toimintaa ja ajan kulkua
seki takaa tietyn turvallisuudentunteen. Lapsi tietdd, milloin on ruoka-aika, liksyjen
tekemisen aika, leikkiaika, tietokoneaika, nukkumaanmenoaika jne. Siinnéllisen
piiviohjelman seuraaminen helpottaa niin lapsen kuin myds vanhemman elimis,
kun on tiedossa, mitd tuleman pitdd, ja kun siitd on keskusteltu ja sovittu.

Koska tietokone ja televisio antavat liiaksi drsykkeitd, pitdisi niiden kiyttoaikaa
ehdottomasti rajoittaa. Virtuaalisessa maailmassa ollessaan lapsi joutuu kokemaan
hinelle kisittimittomii tilanteita, pelkoa ja aggressiivisuutta. Siitd voi seurata, ettd
keskittymiskyky heikkenee, miki puolestaan haittaa opiskelua.

Jokaisella kouluikiiselld lapsella pitiisi olla tietyt velvollisuudet ja tehtivit, koska on
oleellista, ettd lapsi tottuisi tekemiin my®ds sellaisia asioita, joita hin ei ehki vilttimit-
td haluaisi tehdi. Lapsille olisi hyvi antaa suullisia ohjeita, jotta he tottuisivat kuun-
telemaan. On tirkeii, etti vanhemmat olisivat omissa vaatimuksissaan ja sopimuk-
sissaan johdonmukaisia, koska sovitut rajat ja niiden siinnéllinen noudattaminen
takaavat lapselle turvallisuudentunteen. Lapsi huomaa, ettd kun hin toimii sovitulla
tavalla, hineen ollaan tyytyviisid, hin on turvassa ja voi luottaa vanhempaan.

On tirkei, ettd vanhempi opettaa lapsen odottamaan erilaisia asioita kuten puheen-
vuoroa ja omaa vuoroa jonossa, koska kirsivillisyys on kohteliaisuuden edellytys. Jos
lapsi on toiminut sovitulla tavalla, vanhemman on kiitettivi ja annettava tunnustus-
ta hinelle. Jos vanhempi luottaa lapseen, niin lapsi luottaa itseensi ja tuntee onnis-
tumisen tunnetta. Siini tapauksessa lapsella on myos motivaatiota yrittia.

Olisi hyvi, jos vanhemmilla olisi aikaa olla lastensa kanssa, kuunnella heidin ajatuk-
siaan, auttaa heitd (mutta olla tekemittd heidin puolestaan), keskustella ympirilld
tapahtuvasta ja lasta kiinnostavasta, lukea lapsen kanssa kirjoja ja analysoida luettua
sekd etsid yhdessd syy-seuraussuhteita.

TAMAN KAIKEN PITAISI EHDOTTOMASTI TAPAHTUA
OMALLA AIDINKIELELLA.

Jotta lapsi tuntisi itsensd tarpeeksi tirkeiksi, hinen pitiisi tutkimusten mukaan saa-
da joka piivd vihintdin 30 minuuttia vanhemman jakamatonta huomiota. Lap-
si, joka ei ole saanut tarpeeksi vanhemman huomiota, voi muuttua levottomaksi ja
aggressiiviseksi, hinelld voi esiintyd keskittymis- ja kommunikointivaikeuksia, hin
voi tuntea olonsa turvattomaksi, hin voi olla epivarma ja menettii itseluottamuk-
sensa. Tillaisen lapsen koulumenestys heikkenee.

Lapsen kouluongelmien tulisi olla vanhemmille viesti siiti, etti olisi aika ryhtyi rat-
kaisemaan omia ongelmia.
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Miten koulu tukee maahanmuuttajaperheita?

Kun maahanmuuttajaoppilas opiskelee lihikoulussa ja alueella on vihin ulkomaalai-
sia, hin opiskelee suomenkielisessi luokassa. Siini tapauksessa hin opiskelee suomea
toisena kieleni ja osallistuu oman didinkielen opetukseen yleensi kaksi tuntia viikos-
sa. Tarpeen ja mahdollisuuksien mukaan hin osallistuu mydskin tukiopetukseen.

Kun maahanmuuttajaoppilas opiskelee lihikoulussa ja alueella on paljon ulkomaa-
laisia, hinelld on todennikéisesti mahdollisuus opiskella valmistavassa opetuksessa.
Siini tapauksessa hin opiskelee oman opinto-ohjelman mukaan tavallisesti 1-1,5
vuotta ja siirtyy sen jilkeen suomenkieliseen opetukseen. Hinelld on mahdollisuus
opiskella omaa iidinkielti yleensi kaksi tuntia viikossa.

Kun lapsella ja perheelld on ongelmia (esimerkiksi oppimis- ja kidyttdytymisongel-
mat, masennus, syrjiytyminen, sydmishiiriot, emotionaaliset hiiriot), vanhemmat
pyydetiin kouluun ja yritetdin keskustelemalla selvittdd, mistd ongelmat johtuvat.
Tarvittaessa kiytetdin tulkkausta. Ongelmien selvittdmisessd ja ratkaisemisessa on
apuna oppilashuoltoryhmi, joissakin tapauksissa mys perheneuvola ja lastensuoje-
luviranomaiset.

Miten koulu voisi tukea maahanmuuttajaperheitd entista
enemman?

Koulun, jossa on paljon maahanmuuttajaoppilaita, lihtskohtana voisi olla se, ettd
maahanmuuttajaperheet huomattaisiin ja heidin tarpeensa otettaisiin entisti enem-
min huomioon jirjestimilld esimerkiksi kieliryhmien omia vanhempainiltoja, jois-
sa tarvittaessa kiytettdisiin tulkkausta.

Tillaisissa vanhempainilloissa olisi tarpeellista rohkaista muunkielisid vanhem-
pia puhumaan kotona lapsilleen omaa iidinkielti, keskustelemaan lastensa kanssa
yhteiskunnassa ja ympirilld tapahtuvista asioista omalla ididinkielelld. Siten lapselle
kehittyisi parhaiten oma maailmankuva ja kisitys itsestdin.

Vanhempien olisi hyvi tietid omakielisen opetuksen vaikutuksesta lapsen kehi-
tykseen seki sekakielisyyden kehittymisen syistd ja haitoista. Erityisen tirkedd olisi
korostaa, ettd puutteellisen suomen kielen puhuminen lapsen kanssa on lapsen kie-
len ja identiteetin kehityksen kannalta haitallista. Vaikuttavuuden ja uskottavuuden
kannalta olisi tirkedd, ettd nimi asiat esittdisi vanhemmille oman iidinkielen opet-
taja yhdessi suomen kielen opettajan ja koulun rehtorin kanssa.

Jos vanhempi tuntee, ettd hinen erilaisuutensa hyviksytidn ja ettd koulu tukee
oman iidinkielen puhumista, hin rohkaistuu ja uskaltaa olla oma itsensi. Koulu
on siten voittanut vanhemman luottamuksen ja piisee vuoropuheluun hinen kans-
saan. Tdmin kokeneesta vanhemmasta voi odottaa tukea kaksikieliseksi kehittyvil-
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le lapselle. Tdmi olisi mielestidni ensimmiinen askel, jos halutaan ehkiistd maahan-
muuttajalasten syrjdytyminen.

Jos perheet ovat kiinnostuneet oman iidinkielen siilyttimisestd ja kehittdmisestd,
haluavat tutustuttaa lapsia juuriinsa ja kulttuuriinsa, hyviksyvit kaksoisidentitee-
tin ja haluavat edesauttaa sen kehittymisti, pyrkivit saavuttamaan tasapainon ja eli-
miin tasapainossa oman kaksoisidentiteettinsi kanssa, silloin on mahdollista saada
aikaan hyvi yhteistyd perheiden ja oman iidinkielen opettajan vilille. On siis tir-
ke, ettd ihmisille annetaan mahdollisuus olla oma itsensi.

Mista aloitetaan, jos halutaan edistéa yhteistyotd koulun ja
kodin valilla?

Jotta saadaan selville oman koulun valmiudet tukea maahanmuuttajataustaisten las-
ten kehitysti, olisi hyvi tarkistaa seuraavat asiat:

1. Miten koulun johtokunta ja opettajat suhtautuvat maahanmuuttajaperheisiin,
ja miten valmiita he ovat tekemiin yhteistydtd perheiden kanssa?

2. Miten ennakkoluulottomia muut perheet ovat, ja miten valmiita he ovat teke-
miin yhteistyti maahanmuuttajaperheiden ja heidin lastensa kanssa?

3. Millaiset ovat maahanmuuttajaperheiden valmiudet lihted rohkeasti mukaan
heille tarjottuun mahdollisuuteen olla oma itsensi ja vuorovaikutuksessa kanta-
vieston kanssa?

4. Mistd loydetddn avainasemassa olevat kaksikieliset, kotoutuneet ja asialle omis-
tautuneet oman iidinkielen opettajat?

5.  Missd ovat kotouttamishaluiset suomi toisena kielend -opettajat ja valmistavan
opetuksen opettajat?

Oman iidinkielen opettaja tarvitsee tyossiin koulun tukea, jotta hin voisi toimia
vakuuttavasti ja saisi myds vanhemmat mukaan toimintaan. Koulussa olemassa ole-
vista voimavaroista voisi perustaa tydryhmin. Opettajista, oman iidinkielen opet-
tajista, suomi toisena kieleni -opettajista, valmistavan opetuksen opettajista ja van-
hempainyhdistyksen jisenistd koostuvan tyéryhmin tehtivini olisi suunnitella ja
jarjestdd koulussa erilaisia tapahtumia, joissa tulisi esille monikulttuurisuus ja joissa
oppilaiden kieli ja identiteetti voisivat vahvistua.
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Erja Stolt

Kulttuurimentorit
maahanmuuttajaoppilaiden tukena

Maahanmuutto synnyttii vastaanottajamaassa monenlaisia tarpeita ja mahdollistaa
uusien toimenkuvien muodostumisen edellisten rinnalle. Monikulttuurinen Suo-
mi tarvitsee yhi enemmin uusia ideoita ja hankkeita tukemaan maahanmuuttajien
ty6llistymisti ja kotoutumista. Kerron tissi artikkelissa yhdestd innovaatiosta, kult-
tuurimentori-projektista. Projektin ensisijaisena kohderyhmini ovat tydttomit ja
tydttomyysuhanalaiset maahanmuuttajat ja vilillisend kohderyhmini Oulun ja lzhi-
alueiden maahanmuuttajat, jotka kohtaavat koulutuksen saaneen kulttuurimentorin
eri organisaatioiden kautta. Artikkelin alussa kuvaan kulttuurimentoreiden taustaa
ja koulutusta. Projektin aikana kerittyjen kokemusten mukaan kulttuurimentorin
toimenkuva on laaja, mutta tissi artikkelissa keskityn siithen tyohon, jota he ovat
tehneet kouluissa.

Keita ovat kulHuurimentorit?

Oulun Seudun Setlementti ry:ssi on toteutettu vuosina 2004-2006 Euroopan
Sosiaalirahaston rahoittamaa kulttcuurimentori-projektia. Kulttuurimentorit ovat
kotoutumisohjaajia, jotka ovat itse kotoutuneet hyvin Suomeen ja osaavat suomen
kieltd. Omien kokemustensa ja saamansa koulutuksen avulla he ohjaavat ja kannus-
tavat toisia Suomeen muuttaneita elimissi eteenpiin. Projektin aikana on kehitet-
ty uudenlaista toimintamallia, jota Suomessa ei ole aiemmin toteutettu tissd laa-
juudessa. Projektin henkilostd on kerinnyt tietoja ja kokemuksia viiden Euroopan
maan vastaavanlaisesta toiminnasta osallistumalla Euroopan komission rahoitta-
maan Grundvig 2 -oppimiskumppanuusprojektiin. Oppimiskumppanuuden aihee-
na on ollut ’Empowering mentors and other bilingual adults to work in the wider
community”. Kulttuurimentori-kurssille osallistuneiden opiskelijoiden tekemi kiy-
tinndn tyd on noussut tirkeiin rooliin, kun on luotu suomalaisessa yhteiskunnassa
toimivaa kulttuurimentorin toimenkuvaa.

Koulutuksesta ja sen tuloksista on valmistumassa arviointiraportti, jonka avulla
saatuja hyvii kiytint6jd pyritdin levittimain. Arviointiraporttia varten haastatel-
tiin syksyn 2005 ja keviin 2006 aikana yhdeksii kurssin loppuun asti suorittanutta
kulttuurimentoria seki heidin ohjaajaansa. Tekstissd olevat lainaukset ovat katkel-
mia niistd haastatteluista.
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Projektista on valmistunut yhteensi 21 kulttuurimentoria, jotka edustavat 12:ta eri
maata. Suurin osa heistd tulee venijid puhuvista maista, mutta mukana on myds
muun muassa arabian, puolan, bulgarian, viron ja hindin kielti taitavia ihmisid.
Noin puolella valmistuneista mentoreista on kotimaassa suoritettu korkeakoulutut-
kinto. Valtaosalla heistd on opettajan pitevyys. Muilla on kotimaastaan tai Suomesta
hankittu eriasteinen ammatillinen koulutus.

Kulttuurimentorin koulutus kisittii syyslukukauden kestivin teoriajakson, kevitlu-
kukauden kestivin tydelimivalmennuksen ja seuraavaan syksyyn sijoittuvan tukityo-
jakson. Teoriajaksolla kisitelldiin mentorointiin liittyvid asioita, maahanmuuttajien
tilannetta ja palveluita, kulttuurien kohtaamista, suomen kielti ja kulttuuria, tieto-
tekniikkaa, yhteiskuntatietoutta ja tydelimdin valmentautumista. Kaikki kurssille
osallistuvat piisevit tydelimivalmennukseen maahanmuuttajien parissa tehtiviin
tyohon. Osalle kurssin suorittaneista on projektin puolesta jirjestetty tukitydpaikka
varsinaisen opintovuoden jilkeen. Oulun kaupunki on ollut suurin yksittiinen tysl-
aikuistyossi. Ensiksi mainittua tyotd mentorit ovat tehneet pddosin oululaisissa kou-
luissa ja piivikodeissa ja jilkimmaiistd muun muassa aikuiskoulutuksessa ja maahan-
muuttajatoimistossa.

Kulttuurimentorit oululaisissa kouluissa

Kulttuurimentorit on koettu kouluissa erittdin tirkedksi voimavaraksi. Aluksi hei-
din ajateltiin toimivan pelkistiin valmistavan opetuksen ryhmien avustajina, mutta
kidytinnossd heidin roolinsa on ollut paljon monipuolisempi. Koulumaailman vii-
deksi erikoisrooliksi ovat vakiintuneet avustajan roolin lisiksi tukijan, motivoijan,
kulttuurin rakentajan ja kielisillan roolit. Kulttuurimentori tarjoaa tydpaikalleen
myds kielellisen resurssin omassa didinkielessdin. Mikili mentorilla ja oppilailla on
yhteinen ididinkieli, voi avustaminen olla my®és erilaisten tietojen vilittdmistd kysei-
selld kielelli. Kulttuurimentorit ovat toimineet kielisiltana koulun eri toimijoiden
vililld, vaikka yhteistd didinkielti ei ole ollutkaan. Saatujen kokemusten mukaan
oppilaiden ja toisinaan myds vanhempien on ollut helppo lihestyd kulttuurimento-
ria kielellisissi kysymyksissd ja arkieldmiin liittyvissd asioissa.

Yhteinen iidinkieli on erityisesti apuna silloin, kun koululta halutaan olla yhtey-
dessi oppilaiden koteihin esimerkiksi jonkin nopeaa reagointia vaativan asian takia,
koulun ja kodin vilisen yhteistyon herittimiseksi tai tiedon vilittimiseksi suomalai-
sesta koulutusjirjestelmistid. Vanhemmat ovat voineet pitdd yhteyttd kouluun juuri
kulttuurimentorin kautta, mutta mentori on itse ratkaissut, antaako oman puhelin-
numeronsa vanhemmille vai ei.

Tulee muistaa, ettd kulttuurimentori on nimenomaan kielisilta, ei tulkki. Mentorilta
vaadittava suomen kielen taito, vaikka se saattaa kuulostaa sujuvalta, ei vilttimiced
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ole riittdvi virallisissa tilanteissa. Lisiksi mentorilla ei ole laillista lupaa ja tarvittavaa
alan osaamista toimia virallisena tulkkina. Kulttuurimentorin tehtivini onkin neu-
voa tydyhteisodin tulkkipalvelujen kiytossi.

Kouluilla on huomattu, ettdi maahanmuuttajaoppilaat tarvitsevat runsaasti tukea
siirryttyddn yleisopetukseen. Kulttuurimentorit ovat olleet pehmentimaissi titd siir-
tymivaihetta. Eriiissi koulussa kulttuurimentorilla ja joillakin oppilailla ollut yhtei-
nen iidinkieli mahdollisti sen, etti oppilaat pystyivit integroitumaan odotettua
aiemmin yleisopetukseen. Mentori on toiminut heidin koulunkiyntiavustajanaan ja
saanut suomalaista opettajaa helpommin selville, ymmiirtivitkd oppilaat oppitun-
neilla kisitellyt asiat. Mikili ymmirtimisessi on ollut ongelmia, mentori on kyen-
nyt vilittomisti selittimain asiat didinkielell.

Koulujen nikokulmasta on tirkeid, ettd kulttuurimentori voi olla mukana koros-
tamassa oman iidinkielen oppimisen ja opettamisen tirkeyttd niin oppilaille kuin
heidin vanhemmilleenkin. Yhteinen iidinkieli luo myss mahdollisuuden hengihtiid
hetkeksi suomen kielestd ja vaihtaa ajatuksia didinkielelld. Jutustelun lomassa men-
torin kanssa voi pohtia merkittiviikin eliminvalintoja:

Tietenkin, kun koulussa on paljon veniliisii, niin he haluaa vilitunnilla pubua
omalla kielelld, mites meilli koe meni. He tuntee, etti heilli on joku sielli kenen
kanssa voi pubua ja sitten mulla varmasti enemmiin aikaa kuin opettajalla. Ei pak-
ko puhua vain kouluasioista, voi jotakin muutakin. Ysi luokalla, heilli on perus-
koulu suoritettu, pitiis miettid mihin ovat menossa.

Mentorin mielesti ammattitoiveiden ja koulutusmahdollisuuksien lipikidyminen
juuri oppilaan omalla didinkielelld teki niistd vakavasti otettavampia, kuin jos asioita
olisi kisitellyt vain suomalainen opettaja suomeksi.

Piiasiassa mentorit tydskentelevit oppitunneilla varsinaisten opettajien apuna, mut-
ta toisinaan myds itsendisesti pienryhmien tai yksittdisten oppilaiden kanssa. Lisik-
si eri kouluissa on kehitetty ideoita siitd, miten kulttuurimentoria voidaan hysdyn-
tdd parhaalla mahdollisella tavalla. Kielitaitonsa vuoksi kulttuurimentorilla voi olla
jokin erityistehtivi kuten joidenkin oppilaiden kiyttiytymisen ohjaus omalla didin-
kielelld. Toimivuutensa ovat osoittaneet my6s liksytunnit, joilla kulttuurimentorin
johdolla tartutaan oppitunneilla esiintyneisiin ongelmallisiin kisitteisiin ja selvenne-
tddn niitd varsinaisen opetuksen ulkopuolella yhteisen didinkielen puuttuessa selko-

kielelli:

...mdi opetan samaa asiaa kuin miti luokassa vihin yksinkertaisemmalla kielelli
ja vain perusasia silli tasolla, miti timéi oppilas tarvitsee, ettii on niin kuin haas-
tetta, ettd jos lapsella on hyvi suomen kielen taito, niin sitten on helpompi. Jos ei ole
suomen kieltd pitidi opettaa sama asia, jos se olisi vaikka avaruus, niin pitid siiti
huolimatta jotenkin selittid piirtimilld, néiyttiméilli.
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Kulttuurimentoreiden tehtiviksi kouluissa on muodostunut myos opettajan ja kou-
lun henkilskunnan avustaminen. Jos kielitaito antaa myoten, kulttuurimentori voi
valmistaa suomen kielen oppimiseen liittyvid materiaalia tai selkokielisid teksteji
reaaliaineiden opetukseen opettajan apuna tai itseniisesti. Itse suomen kieltd opis-
kelleena ja oppineena kulttuurimentorilla on uutta annettavaa oppimisprosessiin, ja
hin kykenee toisinaan nikemiin oppimisen ongelmakohdat suomalaista opettajaa
paremmin.

Vaikka kulttuurimentori tekee samankaltaista tydtd kuin koulunkiyntiavustaja, on
huomioitava, ettd kulttuurimentorilla on oma erityinen roolinsa ja tehtivikuvan-
sa koulumaailmassa. Kulttuurimentorin vahvuutena on hinen oma kokemuksensa
Suomeen muutosta ja siihen liittyvisti kiytinnon jirjestelyistd sekd muuton psyyk-
kisistd vaikutuksista. Kulttuurimentori ei ole vain oppilaan avustaja niissd asiois-
sa, vaan hin voi tukea koko maahanmuuttajaperhetti heidin lihtékohdistaan. Hin
on uskottu aikuinen ja tukija niin luokkahuonetilanteissa kuin erityisissd kriisiti-
lanteissa. Kulttuurimentori kannustaa ja motivoi oppilaita korostaen koulutuksen
merkitystd Suomessa. Tissid lihtokohtana on positiivisen ajattelun herittiminen ja
ajatus siitd, ettd nuoren maahanmuuttajan tulevaisuus on tiynni mahdollisuuksia.
Kulttuurimentori kykenee omalla esimerkilldéin Suomeen sopeutumisesta vaikutta-
maan myonteisesti maahanmuuttajien asenteisiin ja myos suomalaisten kisityksiin
maahanmuuttajien tiedoista ja taidoista. Kulttuurimentorin tehtivini voi siten olla
my®s kansainvilisyyskasvatus ja suvaitsevaisuuden edistiminen koko koulussa:

...silloin kun luokissa vain kerrotaan, etti pitii olla suvaitsevainen, niisti maa-
hanmuuttajien oikeuksista, se on vain pubetta. Mutta sitten kun on oikeasti ihmi-
nen sielli luokassa ja jopa auttaa heitii ja he joskus tulevar itse pyytimiiin apua,
ettd voisitko tulla, voisitko auttaa, niin se on aivan eri, kun konkreettisissa elimin
tilanteissa tulee olemaan tekemisissii niin mini luulen, ettii heisti kasvaa paljon
suvaitsevaisempia kuin esimerkiksi niilld, joilla ei ole ollut sitii kontaktia.

Aiheesta enemmiin
Juusela, Tuulikki & Lillia, Tuula & Rinne, Jari 2000. Mentoroinnin monet kasvot. Helsinki: Yrityskirjat.
hetp://www.oulunsetlementti.fi/ystavyystalo (Oulun Seudun Setlementin sivusto)

heep://www.enda.ie (Grundtvig-projektin sivusto)
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Leena Kaivosoja-Jukkola

Kansainvadlisesti adoptoidut lapset ja kieli

Kansainvilisesti adoptoitu lapsi kohtaa tilanteen, jossa harva meistd muista on ollut:
hin joutuu vaihtamaan tiydellisesti kulttuurin ja kielen. Adoptiolapsi tulee maahan
yleensi yksin, joskus sisaruksensa kanssa. Koska ihminen el yhteisossi suhteessa
toisiin ihmisiin, on kielen ja tapojen siilyttiminen yksin erittidin vaikeaa — erityises-
ti, kun muuttajana on lapsi. Kielen vaihtuessa muutosvauhti saattaa olla hyvinkin
nopea, etenkin kiytinnon tilanteisiin liittyvin puhekielen osalta. Kaikkien kielitai-
don osa-alueiden omaksuminen vaatii kuitenkin aikaa my®s lapselta.

Kuvaan tissd artikkelissa adoptiolapsen kielellistd kehittymistd eri ympiristoissi.
Tarkastelen ensikielen asemaa hinen elimissdin, uudessa ympiristdssi tapahtuvaa
kielenvaihtoprosessia sekii uuden kotimaan kouluissa annettavaa kielenopetusta.
Lopuksi havainnollistan kuvaustani esimerkkitapauksella: millaisten vaiheiden kaut-
ta oma adoptiolapseni on kulkenut matkallaan suomenkielisen yhteison jiseneksi.

Kieli kehittyy ympdristossa

Kielen kehittyminen — kuten kehittyminen muutenkin — on monimutkainen pro-
sessi, joka vaatii tietyt biologiset, psykologiset ja ympiristolliset edellytykset. Peri-
aatteessa puutteet milld tahansa niistd alueista saattavat aiheuttaa viivistymii tai
puutteita kielellisessd kehityksessi. Emme kuitenkaan tiedd, mitkd ovat kehityksen
kannalta vilttimittomid, mitki riicedvid edellytyksid, emmeki toisaalta sitd, millai-
set puutteet riittdvit aiheuttamaan vaikeuksia.

Ihminen on kokonaisuus. Niinpi kielikdin ei kehity irrallaan, vaan kehitykseen vai-
kuttavat kaikki kokemukset. Ihminen on pitkilti ympiristonsi muokkaama. Opim-
me niitd asioita, joita ympiristdssimme meille tarjotaan opittaviksi ja omaksutta-
viksi. Lapsi ei kehiti itsekseen sellaisia taitoja tai sellaista kieltd ja sanastoa, joita
ympiristossi ei tarjota.

Adoptiolapsi ja ensikieli

Adoptiolapsen kielellinen kehitys on alkanut toisessa ympiristossi. Hinen kehityk-
sensi taustalla olevia perittyjd ominaisuuksia ei yleensi ole mahdollista tietdd. Ras-
kauden ja varhaislapsuuden aikana on saattanut olla aliravitsemusta tai sellaisia sai-
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rastettuja tauteja, jotka ovat vaikuttaneet lapsen kokonaiskehitykseen tai erityisesti
hinen kielelliseen kehitykseensi. Myos kasvuympiristé syntymidmaassa on vaihdel-
lut. Osa lapsista on kasvanut ensin perheensi kanssa, osa taas on vauvasta saakka
ollut lastenkodissa. Osaa on rakastettu ja hellitty, osa on joutunut kasvamaan ilman
erityistd hellyyttd. Osa on saanut erilaisia kasvamiseen tarvittavia virikkeitd, osa on
joutunut tyytymiin perustarpeiden tyydyttimiseen. Osittain hyvin erilaisten kasvu-
ympiristdjen vuoksi ja osittain muiden taustatekijdiden vaikutuksesta adoptiolasten
ensikielen taidot vaihtelevat suuresti, kronologisesta iisti riippumatta. Niinpi adop-
tiolapsen opettamisessa on aina otettava huomioon lapsen yksilsllinen tilanne ja tar-
peet.

Adoptioiki, eli lapsen iki silloin, kun hinet adoptoidaan, saattaa vaihdella hyvinkin
paljon. Osa adoptoitavista lapsista tulee muutaman kuukauden ikiisini, osa on jo
kouluiissd. Kielellisen kehityksen katsotaan nykyisin alkavan jo raskausaikana, jol-
loin lapsi oppii kuulemaan kielen #inteiti, painotuksia ja intonaatiota. Tutkimus-
ten mukaan (esim. Lyytinen ym. 2002) vauva pystyy jo hyvin varhain tunnistamaan
ddnteiden eroja auditiivisesti ja toisaalta ensikielen dinteisiin reagoidaan eri tavoin
kuin vieraiden kielten #inteisiin. Vaikka pieni vauva ei tullessaan vieli puhukaan
mitdin kieltd, on hin kuitenkin jo aloittanut ensikielen tunnistamisen ja siksi myds
hin vaihtaa kieltd. Mitd isompi lapsi on tullessaan, siti parempi hinen ensikielen
hallintansa yleensi on. Osa adoptiolapsista on ehtinyt kiydi jo kouluakin ensikie-
lellddn.

Yleensi ajatellaan, ettd mitd pienempi lapsi on tullessaan, siti nopeampaa on ensi-
kielen unohtaminen. Tissd on kuitenkin paljon persoonaan liittyvii eroja ja reagoin-
titapoja. Osa lapsista kieltdytyy kokonaan puhumasta ensikieltiin adoption jilkeen.
Jos adoptiovanhemmat ovat opiskelleet lapsen ensikieltd, voi kieli sdilyd pitempiin
ainakin jollakin tasolla.

Adoptiolapsi vaihtaa kielta

Adoptiolapsi oppii uutta kieltd uudessa perheessi ja lihiympiristdssid luonnollises-
ti (informaali oppimisympirists). Kielen oppiminen muistuttaa niin syntyperiisen
suomalaisen kielenomaksumista. Opittava kieli ei kuitenkaan ole lapselle ensimmii-
nen, vaan yleensi toinen (joskus kolmas tai neljis). Tistd nikokulmasta hinen kie-
lenoppimisensa muistuttaa perheensi kanssa tulleiden maahanmuuttajalasten toisen
kielen oppimista. Kielenvaihtovaiheessa adoptiolapset osaavat jonkin aikaa osin kah-
ta kielti.

Toisen kielen oppimisen tutkimuksissa kieltd, jota oppija kiyttdd vilivaiheessa mat-
kalla kohti kohdekieltd, kutsutaan oppijankieleksi tai vilikieleksi. Adoptiolapsen
oppijankieli muuttuu kohti suomea monella eri tavalla. Tarvitaan seki tietojen ja

taitojen lisidntymistd ettd opitun tiedon uudelleenjisentymistd. Erityisesti on huo-
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mioitava kielen modulaarisuus. T4lld tarkoitetaan, ettd kielen osa-alueita opitaan
osin erilld4n toisistaan siten, ettd lapsi saattaa olla taitava jo jollain kielen osa-alueella
(esim. d@ntiminen tai sanasto), mutta hinelld on vield suuria pulmia toisella alueel-
la (esim. kielioppi). Adoptiolapsilla oppijankieli on alkuvaiheessa usein ”sekakielti”,
jossa sekoitetaan vanhaa ja uutta kieltd seki erilaisia nonverbaaleja ilmauksia (ilmei-
td, eleitd yms.).

Koulussa

Suurella osalla adoptiolapsista on kouluiissi jonkinlaisia kielestd johtuvia oppimis-
vaikeuksia. Ruotsissa kansainvilinen adoptio on yleisempii kuin Suomessa, ja sielld
on mydos tehty enemmin ja laajempia tutkimuksia aiheesta. Birgitta Hene on kar-
toittanut useissa tutkimuksissa adoptiolasten kieltd. Tutkimuksissaan hin on toden-
nut, ettd useilla adoptiolapsilla on joitakin vaikeuksia ruotsin kielen hallinnassa.
Verrattaessa adoptiolasten kielen oppimista syntyperiisten ruotsalaisten ja maahan-
muuttajaperheiden lasten kielen oppimiseen voidaan vaikeudet luokitella kuuluviksi
joihinkin seuraavista luokista:

* tavalliset vaikeudet, joita esiintyy myds samanikiisilld ruotsalaisilla lapsilla

* tavalliset vaikeudet, joita esiintyy my®s ruotsalaisilla lapsilla, mutta nuo-
rempina

*  vaikeudet, joita esiintyy ruotsalaisilla lapsilla nuorempina mutta jotka ovat
tyypillisii maahanmuuttajalapsille ja toisen kielen oppijoille

*  vaikeudet, jotka johtuvat ensikielen interferenssisti.

Suomessa adoptiolapsi voi tarpeen mukaan suorittaa didinkielen ja kirjallisuuden
opetuksessa joko suomi toisena kieleni tai suomi iidinkieleni -oppiméirin. Alku-
vuosina opiskeltu suomi toisena kieleni voidaan myds kesken perusopetuksen vaih-

Ensikielen opiskelu on my®ds tilanteesta ja lapsesta riippuvaista. Mikili lapsi tulee
Suomeen kouluikiisend, on ensikielen opiskelu erittiin perusteltua. Kokemus niyt-
tdd kuitenkin osoittavan, ettd kerran viikossa tapahtuva opiskelu ei riitid pitimiin
ensikieltd ylld edes kouluikiisind adoptoiduilla lapsilla. Pienempini tulleet lapset
ovat yleensi unohtaneet ensikielensi kokonaan. Siksi ensikielen tunneilla oleminen
ei yleensd ole tuntunut lapsesta kovin mielekkiilti.

Vaikka ensikielen siilyttiminen on usein lihes mahdotonta, on lihtskulttuurin piir-
teiden tunteminen ja jonkinlainen siilyttiminen tirkedd. Kun ympiristd suhtautuu
lapsen alkuperiisen kulttuurin tapoihin myonteisesti ja pyrkii pitimain niitd ylld,
lapsi kokee, ettd hinen taustaansa ja samalla hinti itseddn arvostetaan.
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Esimerkki

Oman Etiopiasta adoptoidun lapseni adoptioiki oli 5 vuotta 4 kuukautta, ja hinen
ensikielensi oli amhara. Etiopialaisen sijaisperheen mukaan hin puhui hyvii amha-
raa ja keskusteli asioista innokkaasti. Ensimmaisen suomenkielisen sanan hin oppi,
kun hin oli noin 15 minuutin ikidinen lapsi meidin perheessimme. Timi sana oli

kello.

Alkuvaiheessa merkitsin ylos kaikki hiinen osaamansa sanat ja ilmaisut. Viidessi vii-
kossa niitd kertyi noin 150. Sen jilkeen sanojen taivuttaminen ja uusien sanojen
oppiminen lisidntyivit niin nopeasti, ettei niiden kirjaaminen enid ollut mahdol-
lista.

Ambhara unohtui himmistyttdvin nopeasti. Olimme micheni kanssa opetelleet jon-
kin verran amharankielisiid peruslauseita, joita kiytimme poikamme kanssa. Pyysim-
me hintd myds opettamaan meille uusia sanoja, joita sitten sijoittelimme puutteel-
lisella kielitaidolla lauseisiin. Lisdksi perheessimme kiytettiin suomea ja englantia.
Englantia kiytimme siksi, ettd poikamme oli pyytinyt jotain aikuista Etiopiassa
opettamaan hinelle siti ja hin osasi joitakin peruskeskusteluja ja sanoja. Hyvin pian
perheeseemme syntyi niistd kolmesta kielesti ja niyttelemisesti koostuvia ilmaisuja,
joita kaikki kdytimme ja joita tiesimme toistemme ymmiirtivin. Vieraiden ihmisten
esittdimit kysymykset ja kommentit tulkkasimme tille meidin sekakielellemme. Jo
tdssd vaiheessa huomasin, ettei lapsemme enid muodostanut oikeita amharan ilma-
uksia, vaan pyrki ymmirrettivyyteen ja omaksui meiltd sekakieltd. Vihitellen kul-
jimme kohti suomen kielen hallintaa siten, ettd noin puolen vuoden piisti kyke-
nimme jo aika hyvin keskustelemaan abstraktimmistakin asioista, kuten peloista
ja ajatuksista. Viisivuotiaalle lapselle, joka oli tottunut ymmirtimiin ja tulemaan
ymmirretyksi myos konkreettisen tilanteen ulkopuolisista asioista keskusteltaessa,
oli alkuaika perheessimme varmasti usein turhauttavaa.

Kerran yritimme saada lastamme keskustelemaan sellaisen suomalaisen miehen
kanssa, joka puhui sujuvaa amharaa. Poikamme ei suostunut sanomaan sanaakaan,
tuijotti vain himmaistyneeni. Tilanteen jilkeen hin oli hyvin ihmeissdin siiti, ettd
punainen” ihminen puhui amharaa, eiki voinut kisitedd syyti sithen. (Aluksi lap-
semme sanoi meitd suomalaisia ”punaisiksi”. Tdmi johtui ilmeisesti siiti, ettd talvel-
la suomalaisten kasvot ovat usein punoittavat, ainakin ulkoilun jilkeen. Kisitteen
”valkoinen” lapsemme on oppinut vasta myshemmin.)

Tilld hetkelld, yhdeksdn ja puolen Suomessa vietetyn vuoden jilkeen, lapsemme on
9. luokalla. Hin aloitti koulun normaali-idissi edeten tavalliseen tahtiin. Suomen
kielessd on ollut koko kouluajan vaikeuksia etenkin ymmirtimisen taidoissa. Vai-
keudet nikyvit sekd puheen etti kirjoitetun tekstin ymmirtimisessid. Niiden vai-
keuksien vuoksi koulunkiynti vaatii myos kotona annettua tukea. Yhi edelleen hin
tekee jonkin verran virheiti mys sanojen taivuttamisessa.

s 152



Kun poikamme oli 10-vuotias, kivimme Etiopiassa hinen kotiseuduillaan. Hin
muisti paikat, tapahtumat ja ihmiset. Kieli oli kuitenkin unohtunut kokonaan. Lap-
semme ei ole koskaan halunnut osallistua amharan tunneille, emmeki ole siihen
pakottaneet. Hin sopeutui alusta saakka nopeasti suomalaiseen yhteiskuntaan ja
vililld vaikutti siled, ettei hin ollut kiinnostunut etiopialaisuudesta. Iin karttuessa
oman taustan merkitys on kuitenkin [8ytynyt ja etiopialaisesta ruuasta ja tiilld asu-
vista etiopialaista alkuperii olevista ihmisistd on tullut tirkeiti.
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Terhikki Makela

Aidinkielten suojelu -
keinoja vauvasta vaariin

Aidinkielten suojelu ja edistiminen edellyttivit kielen arvon tunnustamista: oli-
pa kielen puhujia vihin tai paljon, kieli on arvokas voimavara niin yksilélle kuin
ympirdiville yhteiskunnalle. Ilman tukea vihemmistskieleni oleva didinkieli kui-
tenkin helposti hiipuu suppean piirin kotikieleksi tai hividi sukupolvien saatossa
kokonaan. Jotta eri didinkielet sdilyisivit ja kehittyisivit, tarvitaan konkreettista ja
aktiivista kielten suojelua. Tissd artikkelissa pohditaan niitd moninaisia keinoja,
joilla eri didinkielten taitoa voidaan edistdd - vauvasta vaariin.

Ohjausta ja tukea perheille

Osallistuin lukuvuonna 2004-2005 Turun kaupungin asettamaan tydryhmiin, joka
pohti keinoja tukea maahanmuuttajien didinkielid (ks. tarkemmin Monikulttuuristen
maahanmuuttajalapset ja -nuoret -tyéryhmien loppuraportti). Tyoryhmin yksi paino-
piste oli varhainen kielen kehitys ja perheiden ohjaus. Jotta kielitaito kehittyy rikkaaksi
ja monipuoliseksi, on tirkeid, ettd vihemmistokielinen lapsi saa varhaislapsuudessaan
runsaasti kielellisid virikkeitd didinkielelldin tai -kielillidn. Perheet ovatkin avainase-
massa kielen vilittdjini ja rikastajina. On kuitenkin haastava tehtivi vilittdd lapsel-
leen iidinkieli, joka on yhteiskunnassa vihemmistdasemassa. Tehtivin vaikeutta eivit
usein arvaakaan ne, joille on itsestddn selvii, ettd heiddn puhumansa kieli tulvii vas-
sa. Tarvitaan tukea ja kannustusta, joka kantaa eteenpiin silloinkin, kun oman kielen
puhuminen tuntuu umpikujalta ja kun lapsi vastaa suomeksi.

Perheiden tulisi saada mielelldin jo odotusaikana ja viimeistidin vauvavaiheessa tietoa
kielen kehityksesti ja keinoista edistii didinkielen oppimista. Tyéryhmissimme kes-
kityimme neuvolan rooliin tiedon jakajana ja vanhempien tukijana. Neuvola voi esi-
merkiksi kannustaa vanhempia puhumaan lapselleen johdonmukaisesti omaa idin-
kieltd (yksi henkil® - yksi kieli -periaate). Vanhempia voidaan rohkaista lukemaan,
tarinoimaan, laulamaan ja loruilemaan didinkielellddn. Sadut rikastavat kieltd, tuo-
vat tutuksi omia juuria sekd yhdistivit lapsia ja vanhempia yhteiseen tarinointihet-
keen. Satu luo siltaa my6s uuteen kotimaahan. Joitakin Suomessa yleisesti tunnettu-
ja lastenkirjoja on kiddnnetty myos maahanmuuttajakielille, ja maahanmuuttajalapsi
voi niiden kautta tutustua pohjoismaiseen lastenperinteeseen ja ympirdiviin yhteis-
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kuntaan. Maahanmuuttajavanhempia voidaan opastaa kiyttimiin hyvikseen kirjas-
tojen didinkielisti lastenkirjatarjontaa. Edes luku- ja kirjoitustaidon puute ei ole este
saduille ja tarinoille, silld kertomiseen ja loruiluun ei tarvita aina valmista kirjaa.

Myos kaikenlainen arjen askarointi didinkielelld on kieltd kehittdvid, esimerkiksi
ruuanlaitto, pelaaminen tai ruokapdytikeskustelu didinkielelld. Oleellista on, ettd
kieled kiytetddn akeiivisesti erilaisissa tilanteissa: lasta puettaessa nimetdin vaatekap-
paleita, ostoskirryjd tiytettiessi keskustellaan siitd, mitd kirryihin laitetaan ja niin
edelleen. Jo pienetkin asiat voivat auttaa kielen kehitysti isoja askeleita eteenpiin.

Neuvolassa annettavan ohjauksen tueksi on syytd kehittdd toimivia, hyvid tyome-
netelmii ja -vilineitd. Neuvolan yksivuotistarkastuksessa voitaisiin yhdessid perheen
kanssa laatia eriinlainen kielisuunnitelma. Sen avulla kartoitetaan lapsen kielellinen
ympiiristd ja suunnitellaan, miten iidinkielti ja kaksikielisyyttd tuetaan. Kielisuun-
nitelman laadinta auttaa vanhempia hahmottamaan lapsensa kielellistdi ympiristd4,
hyodyntimiin vahvuuksia, varomaan kompastuskivii sekd kidyttimiin tarjolla ole-
via palveluita. Kielisuunnitelma on syyti myshemmin tarkistaa, rikastaa ja pdivictai.
Suunnitelma kulkee lapsen mukana my®s piivihoitoon ja kouluun.

Lapsen neuvolauran keskeinen taitekohta on viisivuotistarkistus, jolloin kartoitetaan
muun muassa lapsen kielellisid valmiuksia. Testaus tapahtuu yleensi suomeksi tai
ruotsiksi, vaikka lapsella olisi jokin muu didinkieli. Tyoryhmimme ehdottaa, ettd
viisivuotisneuvolaa varten kehitetiin myds didinkielisid testejd, jotta saataisiin tie-
toa lapsen iidinkielen tasosta. Aidinkielen testin tulos voi nimittiin osaltaan selittii
my6s suomen (tai ruotsin) testin tulosta. Vaikeudet toisessa kielessi voivat selittyi
silld, ettd didinkielen taso on heikko: lapsen kielellisessi perustassa on silloin aukko-
ja, jotka ilmenevit ongelmina my®s toisen kielen oppimisessa. Testin tuloksesta on
tirked keskustella vanhempien kanssa ja pohtia yhdessi keinoja, miten didinkieltd
voitaisiin nykyisti enemmin rikastaa sekd miten ja missi tahdissa ympiriston kieltd
opetetaan lapselle. Testien tulokset voivat antaa tarpeellista taustatietoa myds kun-
nallisten palveluiden suunnittelijoille ja niistd padceiville.

Neuvolatydssi voimavarana voitaisiin hyddyntid didinkielisid ohjaajia. Esimerkiksi
koulun oman iidinkielen opettaja voisi toimia viisivuotistarkastuksessa didinkielen
asiantuntijana. Samoin kielisuunnitelman laadinnassa omakielinen ohjaaja tai opet-
taja, joka on perehtynyt kielen kehitykseen, voisi toimia arvokkaana tukena. Ohjaa-
jat voisivat lisiksi osallistua myds muuhun neuvontatydhén, esimerkiksi lastenkas-
vatusta ja terveyttd koskevissa kysymyksissi.

Tuki ja neuvonta vanhemmille on erityisen tarpeellista pikkulapsivaiheessa. Myos lap-
sen myshemmissi kehitysvaiheissa on tirkedd, ettei vanhempia jiteti kielikysymysten
kanssa yksin. Koululaisen vanhemmille oman iidinkielen opettaja voi olla tirkei tie-
tolidhde ja kannustaja. Myds maahanmuuttajien omakieliset yhdistykset voivat antaa
neuvoja ja jirjestdd esimerkiksi keskusteluryhmii ja vertaistukea jisenistélleen. Samoin
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ne voivat esimerkiksi alueensa kirjaston tai koulun kanssa jirjestad didinkielistd kerho-
toimintaa, satutuokioita ja retkid. Turun seudulla on kiynnistynyt Varsinais-Suomen
taidetoimikunnan vetimini llrasaru kuuluu kaikille -hanke. Siini edistetiin maahan-
muuttajalasten ja -perheiden keskuudessa satujen lukemista ja tarinointia seki tehdiin
kirjastoa tutuksi. Hankkeen toteuttavat viranomaiset yhdessi maahanmuuttajayhtei-
sojen kanssa (ks. tarkemmin http://www.vstaide.f1).

Melisa, 6. luokka
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Oman dgidinkielen tuki osana opintopolkua

Kodin piirissd opitaan puhuttu arkinen kiyttokieli, mutta jotta kielitaito monipuo-
listuisi, tarvitaan myos systemaattista didinkielen opetusta. Oman iidinkielen ope-
tusta ja muuta tukea didinkielelld on syytd nivoa niin piivihoitoon, esi- ja perus-
opetukseen kuin toisen asteen opintoihin ja jopa aikuiskoulutukseen. Toteutustavat
vaihtelevat muun muassa paikkakunnan, kieliryhmin koon ja opettajien saatavuu-
den mukaan. Keskeisti on, ettd didinkielen tuki nivoutuu mahdollisimman hyvin
osaksi lapsen tai aikuisen opintopolkua ja tukee niin kokonaisvaltaisesti niin didin-
kielen taitoja kuin kaksikielisyytti ja kotoutumista.

Perusopetuksessa on jo melko pitkiin jirjestetty maahanmuuttajille oman iidinkielen
opetusta, ja joillakin paikkakunnilla annetaan mys oppiaineen opetusta tai tukiopetus-
ta omalla didinkielelli. Oman sidinkielen opetuksen ei tarvitse kuitenkaan péittyd perus-
opetukseen. Aidinkielen tuki osana ammatillisia opintoja on varteenotettava keino edistii
monikielisyytti ja tukea samalla maahanmuuttajien ammattiin valmistumista.

Turun ammatti-instituutissa aloitettiin syksylli 1998 Opetushallituksen rahoituk-
sella oman iidinkielen kurssit neljissi kielessi: albania, arabia, somali ja veniji. Toi-
minta kiynnistettiin yhteisty6ssi Abo Akademin tiydennyskoulutuskeskuksen kans-
sa. Toimin Abo Akademin edustajana opettajaryhmiin ohjaajana.

Kurssien tavoitteena oli vahvistaa oman iidinkielen taitoja seki erityisesti ammat-
tikielen hallintaa omalla kielelld. Omakieliset kisitteet tukevat ammatillista opiske-
lua ja avaavat solmukohtia. On myds melkoinen valtti osata harjoittaa ammattiaan
didinkielellddn. Opiskelijat voivat toimia esimerkiksi lihtdmaahansa suuntautuvissa
hankkeissa asiantuntijoina tai vaikkapa luoda kaupallisia suhteita Suomen ja aikai-
semman kotimaansa yritysten vilille.

Ammatti-instituutin kurssit tarjosivat nuorille maahanmuuttajille my$s mahdolli-
suuden pohtia omaa paikkaansa uussuomalaisena, maahanmuuttajana, nuorena ja
opiskelijana. Opettajat edustivat nuorille sellaista oman kulttuurin aikuista, joka
on jo varsin hyvin kotoutunut suomalaiseen yhteiskuntaan ja jonka kanssa voi kes-
kustella ehki eri tavalla kuin omien vanhempien kanssa. Esimerkiksi somalin kie-
len kurssilla korostui oppilaiden tarve puhua elimintilanteestaan. Kurssin opettaja

Mursal Mahamud Abdullahi kertoi:

Usein valmistelin illalla myohiin materiaalia ja tein suunnitelmia. Mutta kun
tulin luokkaan, huomasin, ettei suunnitelmani toimi. Oppilailla oli paljon tir-
keitii kysymyksiii ja aiheita, joista he halusivat keskustella kanssani. Pubuttiin
nuorten elimdisti kotimaassa, nuorten kaipauksesta, elimiisti tiilli Suomessa...

(Mikeli (toim.) 1999: 20.)

Oman ididinkielen kursseja jatkettiin my®és pilottivaiheen jilkeen. Haastattelin vuon-
na 2003 ammatti-instituutissa toimineita oman iidinkielen opettajia ja kyselin heil-
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td ideoita siitd, miten opetusta voitaisiin kehittdd (ks. tarkemmin Mikeld 2004).
Opettajat ehdottivat mallia, jossa lihtokohtana ei olisi yksittdinen kurssi vaan jossa
didinkielinen ohjaaja voisi joustavasti ja tarpeiden mukaan ohjata opiskelijoita niin
yksilollisesti kuin pienryhmissi. Aidinkielisellid ohjauksella olisi keskeinen opintoja
ja opiskelijan kehitystid tukeva tehtivi.

Aidinkielinen ohjaaja toimisi tukihenkiloni, joka ratkoo yhdessi opiskelijan kanssa
opiskelun solmukohtia, auttaa sopeutumaan oppilaitokseen ja vahvistaa opiskelutai-
toja. Opettaja voisi myds koota pienehkdji ryhmii, joissa opiskellaan omaa iidin-
kielti, muun muassa ammattikisitteiti. Aidinkielinen ohjaaja tekisi tiivistd yhteis-
tyotd oppilaitoksen opinto-ohjaajien, opettajien ja muun henkilostén kanssa. Hin
voisi osallistua oppimisongelmien kartoittamiseen, antaa apua ongelmatilanteissa
seki pitid yhteytti perheisiin. Aidinkielinen ohjaus voisi niin vihentii opintojen
keskeyttimistd ja ennaltachkiisti syrjdytymisti.

Mallin onnistuminen edellyttdd, ettd oppilaitoksen opetustydn jirjestelyssi varataan
aikaa ja mahdollisuuksia iidinkieliselle ohjaukselle. Ty vaatii paljon my®s didin-
kieliseltd ohjaajalta: monipuolisuutta, hyvid ohjaus- ja yhteistyotaitoja sekd pereh-
tyneisyyttd ammatilliseen opetukseen. Nimi kaikki ovat toki taitoja ja valmiuk-
sia, joita voidaan kehittdd tdydennyskoulutuksen ja tydnohjauksen avulla. Tirkedi
tyon onnistumiselle on myds se, miten oppilaitoksen henkilokunta ottaa vastaan
didinkieliset ohjaajat ja miten yhteisty didinkielisten ohjaajien, opinto-ohjaajien ja
opettajien kesken sujuu. Tavoitteena on, ettd koko oppilaitos hydtyisi didinkielisten
tyontekijoitten tuomasta kieli- ja kulttuuricuntemuksesta.

Aidinkielisten tyontekijoiden rinnalla omakielisini tukihenkilsini voivat toimia
my®&s vertaistukijat, opiskelijatuutorit ja aikuismentorit. Turussa maahanmuuttajille
suunnattua mentorkoulutusta on jirjestetty Abo Akademin tiydennyskoulutuskes-
kuksessa osana laajaa Aboavita-hanketta (ks. tarkemmin Gardberg 2004).

Paitsi ammatillisessa opetuksessa ohjauksellista toimintatapaa voidaan soveltaa myds
perusopetuksessa ja lukiokoulutuksessa. Toimintamalli on kiyttokelpoinen myds
aikuiskoulutuksessa. Aidinkielen avulla voidaan menni sisillissi syvemmiille ja
samalla varmistaa, onko opiskelija ymmairtinyt sisillot seki tarjota opiskelijalle mah-
dollisuus keskustella opiskelu-, ura- ja eliminsuunnitelmistaan omalla didinkielelldin.
Erityisen hyddyllinen omakielinen tuki on aikuisopiskelijoille, joilla on erityistarpeita
(esim. luku- ja kirjoitustaidottomat seki erilaisista oppimisongelmista kirsivic).

Abo Akademin tiydennyskoulutuskeskuksen tyévoimapoliittisissa koulutuksissa
on tarjottu henkilokohtaista ohjausta muun muassa venijin kielelld. Kokemukse-
ni mukaan omakielinen tuki on ratkaisevasti auttanut erityisesti ongelmatilanteissa
seki helpottanut opettajan ja opiskelijan vuoropuhelua. Turun ammatti-instituutti
on puolestaan jirjestinyt arabian- ja venijinkielisille opiskelijoille tyénhakukoulu-
tuksia, joissa tukena kiytetdin opiskelijoiden omaa didinkielci.
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Tanskan malli - enta Suomen?

Esitetyt keinot tukea vihemmistojen didinkieltd edellyttivit paitsi rahoitusta myds
kielten moninaisuutta arvostavaa ilmapiirii. Esimerkiksi Tanskassa ilmapiiri on vii-
me vuosina kiristynyt: Kéopenhamina lakkautti syksystd 2006 kaikkien muiden
paitsi tirkeimpien EU-maiden kielten opetuksen kaikissa kouluissa. Nykyinen hal-
litus poisti kunnilta oman iidinkielen opetukseen tarkoitetut miirirahat jo vuonna
2002. Lisiksi on yhi yleisempii, ettid lapsia ja vanhempia ohjeistetaan puhumaan
vain tanskaa koulun alueella. “Kielellisten ihmisoikeuksien kieltiminen Tanskan
tapaan myds rikkoo oikeutta koulutukseen”, toteaa kaksikielisyystutkija Tove Skut-
nabb-Kangas. Vaarana on maahanmuuttajalasten syrjiytyminen ja heikko tanskan
kielen taito. Onhan iidinkielen opetus keskeinen keino edistdd myos kaksikielisyy-
den saavuttamista. (Inkinen 2006.)

Jotta suuntamme Suomessa ei olisi kohti Tanskan mallia, on tirkeii, etti sitou-
dumme vahvasti kielellisten oikeuksien suojeluun. Kokemuksemme ruotsinkielisen
vihemmiston didinkielen turvaamisesta antaa meille pohjaa myds maahanmuuttaja-
kielten suojeluun ja monikielisyyden edistimiseen. Hallinnon eri tasoilla tulisi laa-
tia ja toteuttaa toimintaohjelmia, joiden avulla edistetdin eri didinkielten elinvoi-
maa ja monikielisyyttd. Vihemmistokielisten perheiden rohkaisu oman didinkielen
kiytt66n, toimiva oman ididinkielen opetus varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutuk-
seen, monikielinen, palveleva kirjasto, aktiiviset maahanmuuttajayhteisét ja moni-
kielisyyttd edistivi julkinen sana - tissd muutamia keskeisid keinoja. Voisiko niisti
aineksista kiteytyd maailmalla tunnettu, arvostettu Suomen malli?

Aidinkielen tukea vauvasta vaariin

*  perheille tukea ja tietoa siitd, miten rikastaa lapsen didinkieltid: avainase-
massa neuvolat

* didinkielen opetus lapsen ja nuoren tukena varhaiskasvatuksesta toisen
asteen opintoihin

* iidinkielistd ohjausta aikuiskoulutukseen

*  monikielinen kirjasto: tukee niin sylivauvaa kuin varttuneempia idin-
kielen taitojen kehittimisessd

*  harrastustoimintaa didinkielen opiskelun tueksi, esim. omakieliset leirit
ja kerhot

*  Kkieliyhteisdjen omakielinen jirjestdtoiminta ja vapaamuotoinen yhtey-
denpito: "keidas” monelle maahanmuuttajalle; nuorelle, suomalaistu-
valle ikipolvelle tirked linkki omaan kieli- ja kulttuuriryhmiin

* tiedotusvilineet edistimiin monikulttuurisuuden ja -kielisyyden tunte-
musta ja arvostusta, myds vihemmistokielille palstatilaa ja ohjelma-ai-
kaa (esim. radio-ohjelmia eri kielillz)
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Anne Ribelus

Kokemuksia kaksikielisesta opetuksesta

Aidinkieleniin viroa puhuville oppilaille tarkoitettu osittain vironkielinen opetus-
ryhmi perustettiin Roihuvuoren kouluun vuonna 1996. Kuvaan tissi artikkelissa
kokeilumme taustoja, tavoitteita, toimintaperiaatteita seki kymmenen vuoden aika-
na toimintamuodosta karttuneita kokemuksia.

Suomi-viro-luokkia perustacssamme lihdimme liikkeelle eri aikoina ja eri puolilla
maailmaa saaduista tutkimustuloksista, joista on kidynyt ilmi, ettd vihemmistokielis-
ten lasten kannalta paras opetusmuoto on vihemmistskielinen opetus (ks. esim. Baker
2000). Lapsi edistyy opinnoissaan paremmin kuin enemmistokielisessi koulussa, kos-
ka koulu tukee hintd, kotia, perhetti ja lapsen syntyperii. Koulu auttaa siilyttimain
lapsen itseluottamuksen ja itsevarmuuden, eiki lapsi kirsi identiteettikriisisti.

Kaksikielisen opetuksen piitavoitteena on edistid normaalia ensikielen kehitystasoa,
antaa oppilaille toimiva suullinen ja kirjallinen toisen kielen taito sekd taata normaa-
li osaamistaso muiden aineiden oppisisilldissi.

Pyrimme siihen, ettid oppilaamme saavuttavat

e varman ja aktiivisen kaksikielisyyden
e mahdollisimman hyvin oppimisvalmiuden
*  vahvan identiteetin

*  hyvin kielen- ja kulttuurintuntemuksen, jonka avulla he integroituvat suo-
malaiseen kulttuuriin ja yhteiskuntaan.

Samalla luokkamme ja oppilaamme muodostavat tirkein osan monikulttuurista
kouluamme.

Vuosiluokilla 1-6 olevat oppilaat opiskelevat viron kielelld pddaineita: didinkieltd
viroa, matematiikkaa, Viron historiaa ja luonnontietoa. Suomen kielelld he opiskele-
vat taito- ja taideaineita (kisitydtd, lilkuntaa) sekid Suomen historiaa ja luonnontietoa.
Suomen kielti opiskellaan toisena kieleni. Seitseminnelti luokalta lihtien oppilaam-
me jatkavat opintojaan suomenkielisissi kouluissa suomen kielellid. Perusopetuksen
7. vuosiluokalle lihtiessidn oppilaamme valitsevat vapaasti koulun, jossa he haluavat
opiskella heille sopivan painotuksen tai jonkin muun valinnan perusteella.
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Lukuvuonna 2006-2007 meididn kolmella kaksikieliselld luokallamme opiskeli 60
oppilasta. Vironkielisid opettajia oli kolme. Jokaisen opettajan luokalla opiskeli 20
oppilasta kahdelta ikdluokalta. Ikidluokat jakautuivat seuraavasti: luokka-asteet 1. ja
4.,2.ja6., 3.ja5. Osa opetuksesta annettiin yhdysluokan periaatteella. Osa oppiai-
neista opetettiin niin, ettd oppilaat oli yhdistetty ryhmiin iin mukaan (luokka-asteet

1.+2.,3.+4.,5.+6.).

Seuraamme periaatetta, etti miti nuorempi oppilas, siti enemmin opetuksesta
tapahtuu viron kielelld. 1.-2. luokka-asteen oppilaiden opetuksesta viidesosa tapah-
tuu suomen kielelld, 3.-4. luokka-asteen opetuksesta annetaan suomen kielelld yksi
kolmasosa, ja luokilla 5.-6. opetuksesta annetaan suomeksi jo puolet.

Yhdessid koulumme suomenkielisten opettajien kanssa teemme vironkielisille oppi-
laillemme heitd parhaiten palvelevat lukujirjestykset. Oppilaille opetetaan kisitys-
td, litkkuntaa (3.—6. vuosiluokka), eliminkatsomustietoa, musiikkia, kuvaamataitoa
(5.—6. vuosiluokka) suomen kielelld yhdessi suomenkielisten lasten kanssa.

Kymmenen toimintavuoden aikana on ollut tapana jirjestid omien oppilaiden per-
heille vuosittain joulujuhlia, ditienpiivdjuhlia, luokkaretkii sekd Viroon etti Suo-
meen ja leirikouluja Viroon. Oppilaamme ja heidin vanhempansa osallistuvat kou-
lumme muuhun opiskelun ulkopuoliseen toimintaan kuten muutkin oppilaat ja
vanhemmat.

Viron opetusministerié tukee meiti lahjoittamalla meille vironkielistd opetusmate-
riaalia. Muuta erityistukea emme ole saaneet. Suomi-viro-luokkien tyyppisen ope-
tuksen antaminen ei vaadi lisikustannuksia. Se edellyttdd kuitenkin vuosiluokkiin
sitoutumattoman opetuksen seki valmiuden ja halun tehdi lisdjirjestelyji.

Olemme toimineet nyt 10 vuotta. Noiden vuosien aikana suomalais-virolaisilta luo-
kilta on siirtynyt perusopetuksen 7. vuosiluokalle 40 oppilasta. Suurin osa meilld
opiskelleista oppilaista ja heidin vanhemmistaan on ollut toimintaamme tyytyvii-
sid. Meiltd lihteneet oppilaat ovat jilkikiteen sanoneet, ettd parasta Roihuvuoressa
oli se, ettd sai puhua omaa iidinkieltidin ja sai tuntea kuuluvansa isoon perheeseen.
Vanhempien mielestd on ollut hyvi, ettd opetusryhmit ovat olleet mukavan pienii
ja olosuhteet kodikkaita, ettd lapsilta on vaadittu tietynlaista osaamista ja etti heil-
le on tarjottu opetusta sopivasti. Toisaalta jotkut vanhemmat ovat olleet sitd mielti,
ettd suomenkielisen opetuksen osuus olisi voinut olla suurempi.

Kokemuksemme perusteella uskallamme suositella malliamme kokeiltavaksi muille-
kin alakoulun vihemmistskieliryhmille.

Lihde

Baker, Colin 2000. A Parents’ and Teachers’ Guide to Bilingualism. Clevedon: Multilingual Matters.
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Helena Korpela, Sari Lottonen & Nguyén Quéc Cwéng

Kokemuksia eheytetysta dgidinkielen
ja kirjallisuuden opetuksesta

Minussa on seké vietnamilainen
ettii suomalainen puoli, molemmat,
ja lisiiksi jotakin globaalia.

Artikkelissa kisitelldin kokemuksia vantaalaisesta ylikoulusta, jossa pyrittiin eheytti-
miin didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen opetuksen suunnittelu ja toteutus yhtenii-
seksi kokonaisuudeksi. Yhteistyotd tehtiin oppilaan oman didinkielen, jonka esimerk-
kini tissd on vietnamin kieli, suomi toisena kieleni -opetuksen ja suomi didinkieleni
-opetuksen kesken. Artikkelissa kuvataan eheytetyn opetuksen tavoitteita seki resurs-
seja, joiden varassa toimittiin. Yhteistyohankkeen alku ja syventyminen kerrotaan, ja
lisaksi kisitellddn niitd edellytyksid, joita ilman hanke ei olisi voinut kehittyd. Yhteis-
tyoén kiytinnon jirjestimisen esimerkkini ovat 7. luokan tuntisuunnitelmat, joi-
ta esitelliin myos taulukoina. Aidinkielen eheytetyn opetuksen ohella kouluun tuli
myds monia muita monikulttuurisen tydn elementtejd, joita artikkelissa kuvataan,
esimerkkeind muun muassa toiminta eri oppiaineissa, juhlat ja yhteistyd vanhempien
kanssa. Artikkelin lopuksi puheenvuoro annetaan entisille oppilaille. He, nyt opiske-
lijoina, tyontekijoini, monet jo perheellising, kertovat kokemuksiaan ja nikemyksi-
d4n kymmenen vuoden takaisesta kouluelimistiin.

Eheytetty didinkielen ja kirjallisuuden opetus - mitd se on?
Eri kieli- ja kulttuuritaustaisen oppilaan iidinkieli ja kirjallisuus muodostuu nike-
myksemme mukaan kolmesta osa-alueesta: oppilaan omasta iidinkielestd, suomi
toisena kieleni -oppimiiristi ja suomi didinkielend -opetuksesta. Osa-alueet ovat
tasa-arvoisia ja tasaveroisia — tosin siten, ettd oman didinkielen merkitys painottuu,
suomi toisena kielend -oppimiiri on kieli- ja kultcuuriryhmiin kuuluvan oppilaan
suomen kielen oppimiiri ja suomi didinkieleni -opetus on yhteistydssd molempien
kanssa ja tukee niitid. On tietenkin todettava, ettd niiden eri osa-alueiden mahdol-
lisuudet, asema ja taloudelliset resurssit eivit ole tilld hetkelld tasa-arvoiset, vaan
oppimiirii resursoidaan juuri piinvastaisessa jirjestyksessi.

Eheytetyn opetuksen lihtskohtana on, etti didinkielen ja kirjallisuuden oppiaine
kisitetdin kokonaisuudeksi. Kolme osa-aluetta eivit ole irrallisia ja toisistaan eril-
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lisid, vaan niiden lihtokohdat ovat samat. Oppilaan on oman iidinkielen omak-
sumisen ja kehittdmisen lisiksi hankittava korkeatasoinen koulun opetuskielen ja
yhteiskunnan valtakielen, suomen tai ruotsin, taito. Toisen kielen oppimisessa pyri-
tidn mahdollisimman lihelle didinkielisen taitoa, mutta sen kehittymisen perusta
on oman iidinkielen hallinta.

Tistd opetuksen yhteniisten tavoitteiden lihtokohdasta seuraa luonnollisesti, etti
kolmen osa-alueen on vilttdimitontd tehdd yhteistydti ja tarkastella seki opetus-
suunnitelmia ettd kidytinnén ratkaisuja tiiviisti yhdessi. Jokaisella osa-alueella on
omat tehtivinsi ja paikkansa. Tavoitteena on, etti seki oppilaat ettd opettajat koki-
sivat oppivansa ja opettavansa yhteistd oppiainetta.

Miten kaikki alkoi meidan koulussamme

Elettiin 1990-luvun alkuvuosia vantaalaisessa Havukosken koulussa, jossa opiskeli-
vat vuosiluokat 7-9. Maahanmuuttajien opetus oli Suomessa vield nuorta. Koulussa
alkoi kaupungin vuosiin ensimmiinen valmistavan opetuksen ryhma, tosin tuolloin
toisella nimelld. Valmistavan opetuksen opettaja ja vietnamin kielen opettaja aloit-
tivat yhteisen tydskentelyn molemmat varsin vihreini maahanmuuttajaopettajina.
Oman iidinkielen opettajalla oli jo tuolloin paljon kouluja ja vihin tunteja. Siirty-
minen koulujen vililli vei aikaa, oman didinkielen opetus tuntui muusta koulutyds-
td irralliselta, ja omakielinen tukiopetus oli vihiisti tai olematonta, niin tarpeellista
kuin se olisi ollutkin. Ty6ti ei helpottanut se, ettd materiaaleja oli vihin ja yhteistys
oli usein vaikeaa muiden opettajien kanssa, koska heiti tuskin tapasi. Oman iidin-
kielen opettajan tyotd leimasi ulkopuolisuuden tunne ja epivarmuus omasta osaa-
misesta. My®os se nikemys, ettd oman kielen opettajan ty6 on helppoa, koska jokai-
nenhan osaa puhua omaa iidinkieltiin, oli paha erehdys!

Yhteistyo valmistavan opetuksen ryhmissi sujui kuitenkin erinomaisesti, ja opet-
tajat havaitsivat, ettd heilld oli paitsi yhteiset oppilaat, myds yhteiset ilot ja huolet.
Oppilasryhmi oli pieni ja oppilaat piadosin yhden kielen, vietnamin, puhujia. Ope-
tus jirjestettiin mahdollisuuksien mukaan samanaikaisopetuksena eri aineissa, eri-
tyisesti suomen kielen, historian ja maantiedon opetuksessa. Yhteistd suunnittelua ja
yhteyksien rakentamista kotien kanssa oli paljon.

Oppilaita alkoi siirtyd yleisopetukseen. Opettajilla oli yhteinen huoli siitd, miten
oppilaat selvidvit lyhyen valmistavan opetuksen jilkeen. Oppilaiden tueksi yleisope-
tuksessa ryhdyttiin rakentamaan riitiloityd opetusta. Edellytys hankkeen onnistu-
miselle oli, ettd suunnitelmilla oli rehtorin vahva tuki ja ettd pystyttiin toimimaan
hyvissi yhteistyossd erityisopettajan ja eri aineenopettajien kanssa. Koulussa oli
muutenkin kokeileva ja uudelle avoin ilmapiiri, miki auttoi suunnitelmien toteutta-
mista ja kehittdmisti.
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Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen yhteinen kehittiminen koettiin peruskiveksi
kaikelle muulle tuelle. Valmistavan opetuksen opettaja siirtyi suomi toisena kieleni
-opettajaksi. Kouluumme oli tullut uusi didinkielen ja kirjallisuuden (suomi idin-
kielen#) -opettaja, joka opetti ryhmimme luokkaa ja jolla oli heti halu ja valmius
yhteistyshon. Oli luontevaa muodostaa didinkielen ja kirjallisuuden kolmen opet-
tajan tiimi: suomi iidinkielend -opettaja, suomi toisena kieleni -opettaja ja oman
didinkielen (vietnam) opettaja. Muiden oppilaiden iidinkieltd ei ryhmien pienuu-
den vuoksi opetettu, mutta he osallistuivat muutoin suomi toisena kieleni -opetuk-
seen ja suomi didinkieleni -opetukseen. My6s heidin opetuksessaan tuettiin samoja
elementteji kuin suuren vietnaminkielisen ryhmimme opetuksessa. Yhteistyd ehey-
tetyn opetuksen suunnitteluksi ja toteuttamiseksi alkoi.

Resurssit

Opetukseen kiytettiin paiasiallisesti samaa tuntiresurssia, joka on edelleen tavalli-
nen monissa kouluissa. Aidinkielen ja kirjallisuuden (suomi iidinkieleni) tunneil-
le oppilaat osallistuivat sovitusti, suomi toisena kieleni -opetukseen oli kiytettivissi
kaksi viikkotuntia, jotka saatiin toisen kotimaisen kielen tuntien sijaan. Vietnamin
kieleen ryhmilld oli kiytettivissi kaksi viikkotuntia. Tuossa vaiheessa kaupungis-
sa kuitenkin keskitettiin suuri osa vietnaminkielisid oppilaita yhteen kouluun, jot-
ta kouluun saatiin enemmin resurssia. Tilld tavalla myds vietnamin kielen opet-
taja oli koululla enemmin kuin kaksi tuntia viikossa, mikd oli edellytys toimivalle
yhteistyélle. Vihidinen ryhmikohtainen tuntimiiri saatiin tehokkaampaan kiyt-
t66n. Nimi tunnit kiytettiin didinkielen ja kirjallisuuden eheytettyyn opetukseen.
Tidmin lisdksi tuolloin oli mahdollisuus antaa oppilaille tuettua opetusta jonkin ver-
ran. Tuki oli usein samanaikaisopetusta.

Koulun erityisopettaja opetti historiaa oppilaille omana ryhminiin. Vietnamin kie-
len opettaja kiytti usein toisen didinkielen tunneistaan historian tai jonkin muun
aineen kisittelyyn omalla kielelld. Tillaiset opetusjirjestelyt tukivat oppilaiden opis-
kelua kokonaisvaltaisesti. Toisaalta niiden aineiden tukeen kiytetty aika oli jossain
midrin pois vietnamin kielen opetuksesta, mutta toisaalta omakielinen aineenope-
tus tuki myos oman iidinkielen rikastamista. Opettaja pystyi kuitenkin arvioimaan,
milld tavalla eri oppiaineiden opiskelua kulloinkin painotettiin. Tdmi osoittautui
erittdin hyviksi toimintamalliksi. Oppilaat menestyivit hyvin, mutta ehki sitikin
tirkedmpid oli, ettd he saattoivat olla varmoja siiti, ettd saivat apua tarvitessaan
sekd vietnamiksi ettd suomeksi. Joissakin aineissa oli aineenopettajan kanssa sovit-
tu, ettd oppilas yrittdd vastata kokeissa mahdollisimman pitkille suomeksi, mutta
voi tarpeen tullen vastata myos vietnamiksi. Vietnamin kielen opettaja tarkisti sitten
kokeen yhdessi aineenopettajan kanssa. Joskus vietnamin kielen tunnilla pidettiin
ennen jonkin vaativan aineen koetta omakielinen koe samasta aihepiiristi.
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Suunnittelu ja yhteisty6 aloitettiin innostuneesti. Luovia ratkaisuja etsittiin ja 16y-
dettiin. Kaikki kokivat tyén mielekkiiksi ja rikastuttavaksi. Vietnamin kielen opet-
taja ja muut opettajat tutustuivat toisiinsa; muodostui opettajayhteiso, joka tuki toi-
siaan, eiki kukaan ollut ulkopuolinen. Lihtskohtana oli se, mitd oppilaat tiesivit ja
osasivat — silloin oppilaiden oman didinkielen hallinta oli meidin suurin piiomam-
me — ja mitd he tarvitsivat saadakseen vahvan tieto-, taito- ja tunneperustan. Perus-
asiana oli joustavuus.

Oman aidinkielen opettajan ndkékulma

Uuden oman iidinkielen opettajan epivarmuus muuttui osaamiseksi, kun hin sai
tyoskennelld yhteisessd opettajatiimissi. Kaikille oppilaat olivat tirkeiti ja pidettyjd,
kaikilla oli sama halu auttaa nuoria ja pyrkimys tehdi tyo mahdollisimman hyvin.
Samanaikaisopettajana toimiminen tuki tutustumista suomalaiseen kouluun ja ope-
tukseen.

Haasteita oli silti paljon. Tarvittiin halua ja kykyi oppia uutta ja tehdi yhteistydei.
Oli tirkedtd kannustaa oppilaita ottamaan vastuuta ja rohkaista heitd. Laaja yleissi-
vistys ja kiinnostus lisiti tietoja olivat vilttimattomii. T4cd cuki mahdollisuus hank-
kia oman maan kirjallisuutta ja oppikirjoja seki seurata oman lihtémaan ja kulttuu-
rin tapahtumia.

Lahtokohdat tyolle muotoutuivat ajan ja yhteistyon myotd

Tirkein lihtokohta tillaiselle tyslle on se, ettid aikuiset haluavat aidosti tehdi tiivis-
td yhteistydtd ja ovat valmiita uusiin, vaihtoehtoisiin opetuskiytinteisiin. Tdmi saa
myds oppilaat innostumaan ja yrittimiin parhaansa. Opetuksen suunnittelu aloi-
tettiin yhteisen ryhmin kanssa seitseminnen luokan sisillgistd. Myshemmin tavoit-
teita ja toiminnan muotoja kehitettiin edelleen kahdeksannen ja yhdeksinnen luo-
kan kanssa.

Seitseminnen luokan alussa on erityisen tirkedi luokan ryhmiytyminen. Tihin kiy-
tettiin paljon aikaa. Kun luokan jisenet tuntevat kuuluvansa yhteen ja samaan “mei-
didn porukkaan”, on monet vastaantulevat hankaluudet helpompi selvittdi. Seitse-
minnen luokan iidinkielen ja kirjallisuuden tunneilla tehtiin tutustumisharjoituksia
sekd sellaisia harjoituksia, joissa sai kertoa esimerkiksi omasta itsestd ja perheesti sen
verran kuin halusi. Erdin luokan kanssa vietettiin viikonloppu partiokidmpilld vain
kuukausi koulujen alkamisen jilkeen. Ensimmiinen kurssi olikin nimeltdin *Tul-
laan tutuksi”, mikd my6s kertoo kurssin tirkeimmin tavoitteen.
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Tutustumisen ohella heti alussa korostettiin suvaitsevaisuutta ja toisten arvostamis-
ta. Uuden ryhmin kanssa kiytiin lipi luokan kolme omaa teesid: limmin ihmi-
syys, vastuullisuus ja rehellisyys. Niitd kisitteitd avattiin yhdessi keskustellen, ja nii-
td muisteltiin ldpi lukuvuoden.

Ensimmiisen kurssin aikana opettajakin ehti hyvin tutustua oppilaisiin, saada kuvaa
heidin tiedoistaan, taidoistaan ja tarpeistaan. Yllitys ei ollut, ettd sekid suomen kiel-
ti didinkielendin puhuvat ettd maahanmuuttajaoppilaat muodostivat erittiin hete-
rogeenisen ryhmin. Kolmen opettajan saumatonta yhteistyoti todellakin tarvittiin!
Silloin tilldin pystyttiin jirjestimdin niin, ettd tunnilla meitd oli kolme opettajaa, ja
lihtokohtana oli se, ettd kaikki opettajat olivat kaikkia oppilaita varten.

Aidinkielen ja kirjallisuuden eheytetyn opetuksen
suuntaviivoja

Koulun oppiaineet oli kurssitettu, eli didinkielti ja kirjallisuutta opetettiin kolmessa
eri jaksossa viiden viikkotunnin verran. Nollajaksojen aikana maahanmuuttajaoppi-
lailla oli S2-opetusta. Kunkin kurssin lihtokohtana olivat didinkielen ja kirjallisuu-
den ja S2:n opetussuunnitelmat, joista koostettiin mahdollisimman ehyt kokonai-
suus. Luokan kanssa tydskenneltiin joustavasti: Vililld lisni oli koko luokka ja kaksi
opettajaa, joskus myos kolmas, oman iidinkielen opettaja. Vililld taas kukin opet-
taja opetti erikseen omaa ryhmiinsi. Erityisesti kieliopin opetuksessa oli yleensi
tarkoituksenmukaista, ettd ryhmi oli jaettu ja maahanmuuttajaoppilaat opiskelivat
S2-ryhmissi. Toisaalta taas kirjallisuustunneilla oli hyvi, ettd koko ryhmi oli yhdes-
sd, jotta erilaiset lukijat ja kirjat péisivit tasaveroisesti esille.

Tydskentelymme tavoitteena oli se, etti eri kieli- ja kulttuuritaustaisille oppilaille
tarjottiin opetusta aidosti didinkielessi ja kirjallisuudessa, ei kahdessa tai kolmessa
toisistaan irrallaan olevassa oppiaineessa. Suomi didinkielend -opetuksessa kisiteltiin
myds S2- ja oman didinkielen opetuksessa esiin nousseita, kaikkia oppilaita hysdyt-
tiavid kulttuurisia ja kielellisid nikokulmia. Niin eri kieli- ja kulttuuritaustaiset oppi-
laat pddsivit esille osaavina ja taitavina oppilaina. Suomi toisena kieleni -opetukses-
sa pyrittiin 16ytdimdidn ne opetuksen yhteiset elementit, jotka parhaiten soveltuivat
S2-opetuksen omaan opetussuunnitelmaan. Oppilaan oman ididinkielen opetukses-
sa taas tavoitteena oli tukea oman kielen kehittymisen lisiksi oppilaiden kielitietoi-
suuden ja suomen kielen kehitysti, erityisesti vertailevia menetelmii kiyttien.
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Esimerkkina 7. luokan kurssisuunnitelmat

Ensimmiiselld kurssilla — "Tullaan tutuksi” — tirkeintd oli siis tutustuminen opet-
tajaan, toisiin oppilaisiin ja oppiaineeseen. Koko kurssin ajan tehtiin paljon tutus-
tumisharjoituksia sekd kerrottiin ja kirjoitettiin omasta itsestd. Kirje opettajalle ja
omaelimikerta olivat kurssin suurimmat kirjoitustydt. Niiden kielen sai itse vali-
ta. Erityisesti alussa oppilaat toimivat siten, ettd kirjoittivat varsinaisen tyon omalla
didinkielelldin ja tekivit siitd sitten suomenkielisen lyhennelmin, usein saaden tille
tukea S2-opetuksessa. Kirjallisuudesta opiskeltiin kirjallisuuden peruskisitteet, joi-
ta sitten sovellettiin kokonaisteokseen. Osa luokasta luki saman kirjan, osa omal-
la didinkielelld kirjoitetun teoksen. Ensimmiisen kurssin lopussa opiskeltiin ja ker-
rattiin sanaluokat, joiden yhteydessi kiytettiin paljon eriyttimisti, silld opetuksessa
tuli ottaa huomioon S2-nikokulma. Tirkedi oli myés vertailla suomen kielen sana-
luokkasysteemii oman iidinkielen systeemiin. Sanaluokista pidettiin yhteinen koe,
jonka opettajat arvioivat yhdessi.

Toisen kurssin tavoitteena oli harjoituttaa tiedonhankintataitoja, opiskella asiakir-
joittamisen perusteita ja suomen kielen oikeinkirjoitusta. Kurssin pidtyd oli tieto-
lehti, jonka aiheen oppilas sai itse valita. Monen oppilaan tietolehden aihe sivusi
jotenkin omaa kotimaata. Tietolehti koostui omasta tekstistd, kuvista, haastatteluis-
ta. Olennaista oli, ettd mukana oli jotakin tiysin omaa: pieni tutkimus, haastattelu,
piirros tms. Lehdet kirjoitettiin tietokoneella ja ne esiteltiin kurssin lopussa muulle
ryhmille. Lehden tekemisen rinnalla opiskeltiin oikeinkirjoituksen perusasioita, joi-
ta péistiin sitten heti soveltamaan omaa lehted tehdessi. Vietnamin kielen tunneilla
pyrittiin tarkastelemaan oikeinkirjoitusta omassa kielessi ja vertailemaan kielten eri
kiytintoji. Oikeinkirjoituksesta pidettiin yhteinen suomen kielen koe.

Kolmannen kurssin teemana oli kertominen, sadut ja tarinat. Yhdessi opiskeltiin
jonkin verran satujen perusasioita, juonikaavioita, henkilotyyppejd jne. Kurssin
aikana luettiin ja kerrottiin paljon satuja. Kukin oppilas sai lukea omalla ididinkie-
lelld kirjoitettuja satuja. Muutamat oppilaat innostuivat lukemaan seki didinkielel-
ldin ettd suomeksi. Vietnaminkieliset oppilaat valmistivat vietnamilaisen kansansa-
dun pohjalta niytelmin, joka sitten esitettiin koko koululle ja myshemmin monissa
muissa yhteyksissi. Oppilaat niyttelivit vietnamiksi, mutta kertoja kertoi sisillon
suomeksi. Jokainen oppilas kirjoitti tilld kurssilla oman sadun; kirjoituskielen sai
valita. Kielen osa-alueelta opiskeltiin suomen kielen sijamuotoja samaan tapaan
kuin sanaluokkia. Sijamuodoista pidettiin yhteinen koe.
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Kirje opettajalle
ja omaelimikerta;
jos kirjoittaa viet-
namiksi, opettaja
tukee.

Jos omakielinen,
arviointi yhdessi.

Kirjallisuuden
peruskisitteitd.
Luetaan valinnai-
nen teos.

Jos omakielinen
kirja, arviointi
yhdessi.
Sanaluokat vietna-
missa ja suomessa,
vertailu.

Yhteinen kurssi-
arvio.

Kirje opettajalle
ja omaelimiker-
ta; opettaja tukee
suomen kielessi.
Jos kirjoittaa viet-
namiksi, opettaja
tukee suomenkie-
lisen lyhennelmin
kirjoittamista.

Jos omakielinen,
arviointi yhdessi.

Kirjallisuuden
peruskisitteiti.
Luetaan valinnai-
nen teos. Jos oma-
kielinen, kisittely
suomeksi.

Jos omakielinen
kirja, arviointi
yhdessi.
Sanaluokat S2-ni-
kokulmasta, vertai-
leva ote.

Yhteinen sana-
luokkakoe, yhtei-
nen arvio. Otetaan
huomioon S2-op-
pimidrd.

Yhteinen kurssi-
arvio.

Kurssit (7. 1K) oma.éiidinkieli suf)mi t.f)isena §u03ni )
(vietnam) kieleni (S2) didinkieleni
Kurssi 1: Tutustuminen Tutustuminen Tutustuminen
Tullaan tutuksi | opettajaan, toisiin | opettajaan, toisiin | opettajaan, toisiin
oppilaisiin ja oppi- | oppilaisiin ja oppi- | oppilaisiin ja oppi-
aineeseen. alneeseen. alneeseen.
Tutustumisharjoi-
tuksia.

Kirje opettajalle

ja omaelimiker-
ta. Opettajalle joko
suomenkielisend
tai lyhennelmini.

Arviointi yhdessi.

Kirjallisuuden
peruskisitteiti.
Luetaan valinnai-
nen teos. Kirjan
kisittely.

Jos omakielinen
kirja, arviointi
yhdessi.

Sanaluokat (didin-

kielisille).

Yhteinen sana-
luokkakoe, yhtei-
nen arvio. Otetaan
huomioon S2-op-
pimidri.

Yhteinen kurssi-
arvio.
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Kurssit (7. 1K) oma.éiidinkieli suf)mi t.f)isena quEni )
(vietnam) kieleni (S2) didinkieleni
Kurssi 2: Vietnamin kielen | Tiedonhankinta- Tiedonhankinta-
Tiedonhankintaa | oikeinkirjoitusta, taitoja, asiakirjoit- | taitoja, asiakirjoit-
vertailua suomen | tamisen perusteita | tamisen perusteita
kieleen. ja suomen kielen | ja suomen kielen
oikeinkirjoitusta oikeinkirjoitusta.
S2-nikskulmasta.
Tietolehti. Jos Tietolehti. Opetta- | Tietolehti.
oman kulttuurin ja tukee tiedonhan-| Esitelldin luokassa
teema, opettaja kinnassa ja kirjoit- | suomeksi.
tukee tiedonhan- tamisessa.
kinnassa.
Yhteinen arviointi. | Yhteinen arviointi. | Yhteinen arviointi.
Oikeinkirjoitus- Oikeinkirjoitus-
koe, yhteinen arvi- | koe, yhteinen arvi-
ointi. ointi (usein myos
etukiteissuunnit-
telu).
Kurssi 3: Omakieliset sadut, | Maailman satu- Satuja, juonikaavi-
Satuja ja vietnaminkieli- ja; vietnamilainen | oita ym.
tarinoita sen kansansadun | kansansatu suo- Niytelmin esitys
pohjalta niytelmid, | meksi, puvustus, | vietnamiksi (koko

puvustus, lavas-
teet ja harjoitukset
yhdessi.

Satujen/niytelmin
yhteinen arviointi.

Sijamuotojen vasti-
neet vietnamin kie-
lessi, vertailu suo-
meen.

Yhteinen kurssiar-
viointi.

lavasteet ja harjoi-
tukset yhdessi.

Oma satu, opet-
taja tukee suomen
kielti.
Satujen/niytelmin
yhteinen arviointi.

Sijamuodot suo-
men kielessi,
S$2-nikokulma.

Yhteinen koe sija-
muodoista, yhtei-
nen arviointi

Yhteinen kurssiar-
viointi.

koululle), kertoja
kertoo sisillén suo-
meksi.

Oma satu.
Satujen/niytelmin
yhteinen arviointi.

Sijamuodot.

Yhteinen koe sija-
muodoista, yhtei-
nen arviointi.

Yhteinen kurssiar-
viointi.

172




Eheytetyn didinkielen opetuksen muita vaikutuksia

Vietnamilaisen kulttuurin léhettilding

Eheytetyn ididinkielen ja kirjallisuuden opetuksen projektitdiden tuloksena syntyi
materiaalia, jota kiytettiin myos muulla tavalla kuin esittelyyn tunnilla. Monenlaiset
Vietnamista kertovat tieto- ja seinilehdet, jotka kisittelivit maan historiaa, maan-
tietoa ja kulttuuria, olivat mukana, kun eri puolille paikaupunkiseutua lihdettiin
esittelemiin oppilaiden nikemyksid vietnamilaisesta elimintavasta. Kansansadun
pohjalta valmistettua niytelmii esitettiin monessa koulussa. Kun muita oppilaiden
osaamia taitoja yhdistettiin kokonaisuudeksi, saatiin kokonainen paketti vietiviksi
kouluihin ja muihin tilaisuuksiin. Pojilla oli suosittu itimaisten taistelulajien niytés,
tyttdjen tanssiryhmi esitti monia, itse suunniteltuja esityksii, joihin tytét ompeli-
vat itse vietnamilaistyyliset esiintymisasut valinnaisen kisityén tunnilla. Erityisesti
alaluokilla ja piivikodissa oli suosittua opetella silkkikukkien tekoa. Jos vierailulla
suinkin paistiin kotitalousluokkaan, oppilaat pitivit lyhytkurssin kevitkiiryleiden
teossa. Oppilaiden valmistamaa Vietnam-niyttelyi vietiin suuriinkin tilaisuuksiin,
ja oppilaat toimivat asiantuntevina oppaina.

Vietnam-lihettildéin tehtivit vaativat paljon vapaachtoista harjoittelua usein omalla
ajalla koulun jilkeen, toimimista yhdessd, miki joskus tuotti keskusteluja ja yhteen-
ottojakin. Saimme aina luvan kiyttid koulupdivin tunteja vierailuihin, mutta var-
masti joskus aiheutimme my®s nirdd muiden opettajien keskuudessa poissaolojen
vuoksi, ja oppilaat joutuivat myds ottamaan kiinni tunneilla opiskeltuja asioita.
Plussina olivat kuitenkin monet myénteiset esiintymiskokemukset ja ilo siitd, ettd
muutkin nuoret olivat kiinnostuneita vietnamilaisesta kulttuurista, ja varmasti myds
vahvistuva tietoisuus siitd, ettd oma taustakulttuuri on arvostettu ja tirked. Tdmi
nikyi myds rohkeudessa esiintyi, ei vain samanlaisena kuin kaikki muut, suoma-
laisena, vaan my®os jonakin erilaisena, suomalais-vietnamilaisena. Aluksi monille oli
vaikea ldhted esiintymiin niin omaan kouluun kuin — vield pahempi — tuntematto-
maan paikkaan. Monia keskusteluja kiytiin siitd, onko hipeillistd ja ehdottoman
kauheata puhua vietnamilaisuudesta jopa muiden kuullen. Varmuus itsestd kasvoi
esiintymisten ja ehki myds keskustelujen myéti, ja loppujen lopuksi oppilailla oli
paljon ideoita siitd, miti muita ja milld tavoin paremmin teemoja voisi toteuttaa.

Omassa koulussa jirjestettiin juhlia Vietnam-teemalla. Keviin uuden vuoden juh-
lasta, Tét—juhlasta, kerrottiin hyvissi ajoin koko koululle suurin seinilehdin koulun
kiytavilld. Piivin teema alkoi ruokailulla, johon oppilaat, vanhemmat ja vietnamin
kielen opettaja valmistivat yhdessi keittishenkilskunnan kanssa ruuan. Ruokaile-
maan saapuvia koulun oppilaita ja opettajia olivat vastassa upeisiin, perinteisiin kan-
sallispukuihin pukeutuneet tytot. Ruokasali oli koristeltu, poydilld valkeat liinat.
Vietnamilaiset oppilaat tarjoilivat ruuan péytiin. Puikot olivat tarjolla kaikille, ja
valtaosa niitd kokeilikin — tidstd jdi pitkiksi aikaa tavaksi tarjota itimaistyyppisen
ruuan kanssa kiytettiviksi puikkoja. Iltapdivin juhlassa oli esityksid taistelulajeista
tansseihin.

173



Kansainvdliset pdivét laajenevat

Tét-juhla oli varmaankin ensimmiisii monen kulttuurin piivistimme. Kansain-
viliset pidivit muodostuivat monivuotiseksi perinteeksi. Ohjelma vaihteli, mutta
usein koulun oppilaat olivat voineet valita aamupiiviksi jonkin koulun kielen ope-
tustuokion. Parin tunnin ajan he opiskelivat esimerkiksi aina suosittua viroa, viet-
namia, arabiaa, farsia, venijid, somalia tai muuta kieltd, joiden opettajat vetivit
tunnit yhdessid omien oppilaidensa kanssa. Usein iltapiiviksi oli jirjestetty teema-
pajoja, joissa perehdyttiin koulussa edustettuina olevien kieli- ja kulttuuriryhmien
taustakulttuureihin tai muihin kokoaviin teemoihin, kuten kehitysmaakysymyksiin,
ihmisoikeusasioihin tai sodan ja rauhan kysymyksiin. Piivin ruokailu pyrki noudat-
tamaan teemoja. Monien mieleen on jddnyt esimerkiksi afrikkalainen menyymme,
jolloin ruokasalissa ei ollutkaan péytid ja tuoleja, vaan ruoka syétiin lattialle levi-
tettyjen suurten liinojen ympirille kerdintyneini. Kansainvilinen koulupiivi pdit-
tyi juhlaan, jossa erityisesti monet tanssiryhmimme esiintyivit seki perinteisin ettd
nykytanssein. Illalla oli tavallisesti koko kylille avoin basaari, jossa myytiin monen-
laista, oppilaiden ja heidin vanhempiensa valmistamaa ruokaa suomalaisesta vietna-
milaiseen, arabialaiseen ja venildiseen. Vuosien mittaan basaarista tuli tunnettu ja
suosittu.

Toitd kansainvilinen pdivi teetti paljon, mutta toisaalta oppilaat ottivat paljon vas-
tuuta, oppivat uskaltamaan esiintyd ja toimimaan monenlaisissa tehtivissi itsenii-
sesti. Alussa kansainvilisen piivin jirjestelyt olivat pitkilti >maahanmuuttajaopetta-
jien” harteilla, mutta aikaa mydten vastuu jakaantui erityisesti teemapajojen osalta,
ja esimerkiksi intialaisen ruokailun jirjestivit keittichenkilokunnan lisiksi yhdessi
punjabin kielen ja matematiikan opettaja.

Perinne tuli myos lumijuhlasta. Eri kieli- ja kulttuuritaustaisten oppilaiden joukossa
oli luonnollisesti my®és erilaisia uskontoryhmii. Yhdessi et-opettajan kanssa suunni-
teltiin tapahtuma, joka jirjestettiin adventin kirkossakdynnin tai muun uskonnolli-
sen juhlan sijaan muille kuin kristityille oppilaille. Juhlan jirjestelyt olivat pidosin
oppilaiden tehtivini, ja niin sielld esitettiin runsaasti oppilaiden omaa ohjelmaa.
Aina joku lausui runon, joku lauloi tai soitti, ja tansseja oli laidasta laitaan; juhla
oli aina hauska, liikuttava ja kodikas. Pimeind, lumisena talviaamuna lumijuhlaan
tulijat otti vastaan kynttilimeri koulun pihalla — siitd nimi. Koulu oli muutenkin
alusta saakka joustava ja kiytinnollinen uskontoon liittyvien kysymysten ratkaisuis-
sa. Aina pyrittiin esittelemiin koko koululle eri kulttuureiden seki kulttuurisia ettd
uskonnollisia tirkeitd tapahtumia. Seinilehtii tehtiin vuosittain niin ramadanista ja
iid-juhlasta, hindujen kulttuurisista juhlista kuin buddhalaisten vuosittaisen eldin-
horoskoopin ennustuksista — sen seinilehden eteen muuten kerddntyi aina enni-
tysyleisé. Pidimme piivinavauksia keskusradiossa, jossa esitimme vietnamilaista
musiikkia, luimme esimerkiksi runoja tai pienii kansansatuja vietnamiksi ja suo-
meksi tai kerroimme lihestyvisti Tét-juhlasta ja sen merkityksesti.
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Yhteistybtd vanhempien kanssa

Yhteistydtd vanhempien kanssa tehtiin varsin paljon. He olivat usein ja mielelliin
mukana erityisesti valmistamassa vietnamilaista ruokaa tai opettamassa oppilaille
sen valmistusta usean kansainvilisen piivin keittiopajassa. Vanhempainilta jirjes-
tettiin yhteistydluokkamme kaikille vanhemmille ja opettajille. Oppilaat ja vanhem-
mat tarjosivat vietnamilaista ruokaa, oppilaat esittelivit vietnamilaisia perinteitd,
niytelmin ja lohikdirmetanssin. Vietnamilaisten vanhempien ryhmikin perustet-
tiin, mutta se ei jaksanut toimia pitkiin.

Aktiivinen toiminta vaati paljon erityisesti oman iidinkielen opettajalta, jolla oli
lukuisia muitakin kouluja tyonsi piirissi. Vanhempien omaehtoinen toiminta tyreh-
tyli my®s siihen, ettd vanhemmat olivat tdissd, kuten niytti, aamusta iltaan. Van-
hempia oli kuitenkin mukana esimerkiksi silloin, kun nuoret jirjestivit itse perin-
teisen syksyisen kuujuhlan piikaupunkiseudun vietnaminkielisille nuorille. Vastuu
niin koristelusta, sydtivistd kuin ohjelmasta oli nuorilla; juhla oli menestys ja kerisi
mukaan suuren joukon vietnamilaisia nuoria.

Taustakulttuurin teemoja muiden aineiden opetukseen

Muidenkin aineiden opetuksessa pyrittiin tuomaan esille omasta taustakulttuurista
nousevia teemoja. Esimerkiksi oppilaiden projektitdissi ne olivat luontevasti lisni.

Historiassa aloitettiin usein oman taustakulttuurin esittelylld ja historiallisella kat-
sauksella. Syventivit tehtivit seurasivat myshemmissi jaksoissa. Esimerkiksi histo-
riassa usein toisen maailmansodan aihepiiristi tehtivit tyote kisittelivit oppilaiden
tausta- tai lihtomaiden historiaa toisen maailmansodan ajalta. Valtaviestoon kuu-
luvat, niin oppilaat kuin opettajatkin, saivat usein uutta tietoa ja paneutuneesti val-
misteltuja katsauksia eri maiden historiaan.

Maantiedossa oli tavallista tehdd taustamaan esittelyji. Taito- ja taideaineissa oli
helppo rikastuttaa kaikkien oppilaiden opetusta eri kieli- ja kulttuuriryhmien ruo-
kaperinteelld, musiikilla ja kuvataiteella tai valmistella jotakin omaa taustakulttuuria
kuvaavaa materiaalia, kuten tanssipukumme tai monet niyttelymme ja myshemmin
esimerkiksi kuvataiteessa islamilaisten kulttuurien ornamentiikkaa. Haastavampia,
mutta myds omalla tavallaan hauskimpia olivat esimerkiksi matematiikan laajem-
mat ja suppeammat projektit: prosentteja laskettiin ja hintoja vertailtiin esimerkiksi
riisin hinnasta etnisessi ruokakaupassa ja lihikaupassa, tai vertailtiin eri lentoyhtisi-
den hintoja lihdettiessd eri reitteji lomamatkalle suvun luokse.

Jokaisessa aineessa on lukemattomia mahdollisuuksia 16ytid oppilaille liheisid tee-
moja — myds kulttuurisesti liheisid. Usein uudet oppilaat arastelivat aluksi tarttua
mahdollisuuteen tarkastella jotakin kysymysti toisenlaisista nikokulmista, eivit-
ki ne toki kaikkia ollenkaan kiinnostaneetkaan, mutta yleensi oppilaat innostuivat
nopeasti ja tekivit todella hyvid tditd. Tirkeitd oli, ettd teemoja ottivat esille niin
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historian opettaja, matematiikan opettaja kuin myos kemian opettaja. Suomi toise-
na kieleni -tunnillahan omaan taustaan liittyvit kysymykset ovat arkipiivi.

Oppilaille oli paljon tukea vietnamin kielen opettajan perustamasta pienesti vietna-
minkielisestd kirjastosta, jonka lainauksia oppilaat hoitivat omatoimisesti.

Kokemuksia opetuksesta

Opettajat seurasivat oppilaiden keskusteluja identiteetistd ja minuuden rakentu-
misesta sekd osallistuivat sithen kukin omasta nikékulmastaan. Oppilaiden kans-
sa toimiminen toi jokaiselle samanlaisia kysymyksid mietittiviksi omista taustoista.
Jokainen on monta ihmisti, joista kuitenkin pitiisi saada kokoon my®os yksi ja eheid.
Oppilaat kivivit lipi nuoruuden muutoksia ja kysymyksid samalla, kun erilaisten
tapojen ja arvostusten yhteensovittamisessa syntyi seki konflikteja ettd oivalluksia.

Vietnamilaisten oppilaiden itsetunto vaikutti vahvistuvan; vietnamilainen identi-
teetti osana vietnamilais-suomalaista identiteettid koettiin arvokkaaksi. Koko luo-
kan yhteiséllisyyteen kiinnitettiin huomiota, tehtiin yhdessi, hitsauduttiin yhteen,
ja maahanmuuttajataustaiset oppilaat paisivit mukaan luokan yhteiseen porukkaan.
Liheisimmiksi suhteet muodostuivat kuitenkin oman etnisen ryhmin kesken.

Lukuisat esiintymiset niin omassa luokassa, koulun tilaisuuksissa kuin vierailuilla
toivat esiintymisvarmuutta ja rohkeutta. Oppilaat kiyttivit aktiivisesti erilaisia luo-
via taitojaan ja l6ysivit omia vahvuuksiaan. He rohkaistuivat kiyttimiin didinkiel-
tddn avoimesti ja kokivat sen arvokkaaksi. Oma kulttuuri koettiin myss muiden
arvostamaksi. Kun oppilaat toimivat aktiivisesti ja jirjestivit erilaisia tapahtumia,
heidin itsendinen vastuunsa kasvoi.

Suomalaiset oppilaat saivat tietoa toisenlaisesta kulttuurista. Vastaanotto oli yleen-
si myonteinen; jonkin verran oli ryhmien vilisid reviiriyhteenottoja vilitunneilla,
mutta ne eivit yleensi liittyneet etnisiin konflikteihin.

Opettajien yhteistyd ja keskustelu oli hedelmallisti ja kaikkien tydtid tukevaa, kaik-
ki oppivat paljon. Kaikki saivat tietoa molempien kielten rakenteista ja oppilaiden
mahdollisista kompastuskivisti seki erityisesti suomalaiset huomattavasti tietoa viet-
namilaisen kulttuurin erityispiirteisti.

Vanhempien panos oli erittdin merkittivi. Hyvit ja toimivat suhteet vanhempiin
heijastuivat monissa kysymyksissi, keskindinen luottamus kasvoi.

I 176



Oppilaiden ajatuksia omasta didinkielestd vuosikymmen
myoéhemmin

Tapasimme joitakin entisid oppilaita syksylld 2006 kuullaksemme heidin muistojaan
ja nikemyksidin koulunkiynnistdi Havukosken koulussa. Oppilaat ovat jo aikuisia,
jotkut ditejd ja isid, monet opiskelevat edelleen. Oppilaiden joukossa on huomattavan
monta korkeakouluopiskelijaa. Kaikkien elimi ei kuitenkaan ole sujunut parhaissa
merkeissid. Useista oppilaista on tullut aktiivisia vaikuttajia: esimerkiksi Vietnamilai-

entisid oppilaita. Tssd esitetyt ajatukset ovat joidenkin oppilaiden esittdmi.

Poikkeuksetta oppilaat ottavat esille oman kielen opetuksen ja omakielisen tuen
merkityksen. Vietnamin kielen opettajan kunnioitus tulee esiin kaikkien puheessa.
Omalla kielelld paisi sisdistimdin asiat useissa aineissa, joissa opiskelu suomeksi oli
vaikeaa. Opiskelu oli luonnollisesti mielenkiintoisempaa, kun asiasisillét ymmarret-
tiin. Oli hyvi, ettei meitii heitetty wimaan ja katsottu, selvidimmeks hukkumatta, kom-
mentoi eris oppilas, vaan meiti tuettiin eri tavoin. Tukea annettiin sekid suomeksi
ettd vietnamiksi. Opiskeluympiristé koettiin turvalliseksi. Oppilaat oppivat uusia
kisitteitd myds vietnamiksi.

Monella oppilaalla on vahvoja muistoja kaikesta yhdessi tehdysti: tehtiin seinileh-
tid, jirjestettiin tilaisuuksia, osallistuttiin, esiinnyttiin. Syntyi hauskaa toveruutta,
ystavyyttd ja yhteishenked. Joskus tosin esiintyi kiusaamista, mutta rehtori puuttui
heti ja jaimeristi ndihin tapauksiin. Ilman koulua ja sen jirjestimii toimintaa elimi
olisi ollut ikivii — ei harrastuksia eiki elimii kodin ja koulun seinien ulkopuolella:

Oli aina hauskaa tulla kouluun, sinne jaksoi aina libtei! Joskus ajattelen, etti noi-
na aikoina se oli ainoa hauska asia elimiissi, kun ei vieli tuntenut suomalaista
yhteiskuntaa eiki ollut harrastuksia.

Oppilaat kokevat merkittiviksi sen, ettd he saivat esitelld ylpeind omaa kulttuuriaan
ja ehki silld tavalla vihentid ennakkoluuloja, joita kuitenkin oli paljon. Samalla he
oppivat paljon omasta kulttuuristaan. Kaikille kehittyi asenne, ettd haluttiin esiin-
tyd. Aluksi pelotti ja jannitti: Sydiin oli tulla ulos! Vihitellen pelko hellitti, tuli esiin-
tymistottumusta ja varmuutta: Olimme ylpeitii esiintymisistimme! Esiintymistottu-
mus vaikutti sithen, ettd monet ovat edelleen aktiivisia ja rohkeita keskustelijoita ja
haluavat poistaa ennakkoluuloja.

Oppilaiden keskuudessa oli paljon kilpailua siitd, kuka saa hyvii numeroita, silld
opiskelua arvostettiin, ja opettajat kannustivat ja tukivat opiskelua. Vietnamin kie-
len opettaja oli oppilaiden ihailema roolimalli: jos opettaja on oppinut pubumaan
noin hyvin suomea, myds mini voin oppia. Oppilaiden kotitaustat olivat hyvin erilai-
sia, mik saattoi aiheuttaa ristiriitoja vanhempien kesken, mutta silti kaikki olivat
ystivid keskeniin. Kipakoita keskusteluja kiytiin kuitenkin silloin tilloin.
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Identiteetin koetaan vahvistuneen noina vuosina. Nyt oppilaat osaavat arvostaa
kieltdin ja kulttuuriaan ja ymmirtivit didinkielen merkityksen: Aidinkieli on osa
minua. Oppilailla on mielestdin realistinen kuva itsestddn ja asemastaan: he ovat
vietnamilaisia ja tulevat aina olemaan, mutta he ovat saaneet vaikutteita suomalai-
sesta elimintavasta. Heidin arvonsa ovat seki vietnamilaisia ettd suomalaisia, ei ihan
kokonaan kumpaakaan mutta positiivisella tavalla: Osaan arvostaa itseini maahan-
muuttajana, erilaisena. Oppilaat sanovat olevansa iloisia siitd, ettd he voivat valita ja
ettd tuntevat erilaisia nikemyksii.

Koulun opettajakunta saa kokonaisuudessaan kiitosta. Joku sanoo, ettd hin on vasta
muissa kouluissa opiskeltuaan ymmirtinyt, miten avarakatseinen ja oppilaita tukeva
opettajakunta koulussa oli. Opettajien kannustus oli tirked:

Muistan kerran, jolloin aineeni luettiin tunnilla. Suomen kieleni ei ollut kovin
hyvii, mutta opettaja luki aineeni tuoden esille juuri sen, miti yritin sanoa.

Monet oppilaat saivat kouluaikanaan pohjan elinikiiselle ystivyydelle. Joidenkin
oppilaiden eliminpiiri on muita kauempana, mutta kaikkia tavataan ainakin sil-
loin ¢ill6in ja ajatellaan limmolld. Myos opettajiin muutamat oppilaat ovat kaikkien
kuluneiden kymmenen vuoden aikana pitineet yhteyksii, ja useampia hiitid on juh-
lictu yhdessi.
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Sirkku Latomaa

Monikielinen Suomi
monikielisessa Euroopassa

Paitsi yksittdiset henkilot myos kokonaiset valtiot joutuvat ottamaan kantaa siihen,
millaisia kielikysymyksiin liittyvid valintoja ne tekevit. Suomi on jo nykyiin varsin
monikielinen ja monikulttuurinen maa. On ennustettu, ettd Suomessa asuva maa-
hanmuuttajataustainen viesté kaksinkertaistuu vuoteen 2020 mennessi. Tini pii-
isomman ryhmin tilanteeseen. Onkin hyodyllistd selvittdd, millaisia valintoja muis-
sa Euroopan maissa on tehty ja siten ottaa oppia niin huonoista kuin hyvistikin esi-
merkeistd. Tarkastelen tissi artikkelissa, millaista kielikoulutuspolitiikkaa eri maissa
harjoitetaan ja millaisiin tuloksiin erilaiset politiikat tutkimusten mukaan johtavat.
Lisiksi kuvaan joitakin esimerkkeji hyvistd kiytinteistd, jotka niyttivit suuntaa sil-
le, millainen tulevaisuuden monikielisyytti arvostava Eurooppa voisi olla.

Kielikartta moninaistuu

Viime vuosikymmenten aikana eurooppalaisella kielikartalla on tapahtunut lukuisia

menti vuotta mybhemmin muita kielid kuin suomea, ruotsia tai saamea iidinkiele-
ndin puhuvia oli jo noin 160 000 (Tilastokeskus 2007, viesttilastot; www.stat.f1).
Vuoden 2007 alussa Suomessa puhuttiin noin 140:ti kieled. Yli tuhat puhujaa oli seu-
raavilla kielilli (suuruusjirjestyksessd): suomi, ruotsi, veniji, viro, englanti, somali,
arabia, kurdi, albania, kiina, vietnam, saksa, turkki, persia, thai, espanja, ranska, saa-
me, puola, serbokroatia, bosnia, italia, unkari, hollanti, romania ja bengali.

Muuttoliike on toisaalta Euroopan sisiisti, ja toisaalta se suuntautuu muualta
Eurooppaan piin. Muuttoliike on saanut my6s uusia muotoja: muuttaminen ei vilt-
timittd pysihdy yhteen paikkaan, vaan muuttaja voi jatkaa matkaansa kolmanteen
ja neljinteenkin maahan. Muuttajan matkalaukussa seuraa mukana lihtémaan kieli
kuten my®s eri pysihtymispaikkojen kielet. Kielellinen moninaisuus on siis monin-
kertaistunutta.
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Sellaisistakin maista, jotka olivat ennen maastamuuttomaita, on viime aikoina tullut
maahanmuuttomaita. Aiemmin esimerkiksi Irlanti, Espanja ja Suomi olivat aluei-
ta, joista lihdettiin muualle etsimiin parempaa tulevaisuutta. Nykyiin nimi maat
ottavat vastaan tulijoita muualta, kuten my6s Euroopan unionin uudet jisenmaat,
esimerkiksi Puola, Tshekin tasavalta ja Baltian maat. Muuttuneessa tilanteessa kaik-
kien maiden on tiytynyt kehittdd tapoja kotouttaa muualta tullut viestd uuteen
kotimaahansa. Kielenopetus, maan valtakielen ja tulijoiden oman iidinkielen ope-
tus, on ollut tirked osa titd kehittdmistyded.

Oman aidinkielen opetus Euroopassa

Oikeus oman kielen kiyttoon ja kehittdmiseen on maahanmuuttajalle tirkei: se on
avain hyvinvointiin, osallisuuden kokemukseen ja siten syrjiytymisen ehkiisemi-
seen. Useissa eurooppalaisissa asiakirjoissa (ks. esim. EC 2003; Council of Europe
2006) annetaankin jisenvaltioille selkeid suositus siité, ettd kaikille vihemmistsille
tarjottaisiin oman iidinkielen opetusta.

Useimmat Euroopan maat tarjoavat maahanmuuttajataustaisille oppilaille oman
ottavan maan tulisi jirjestdd opetusta toisesta EU-maasta (tuolloin EEC-maasta)
tuleville ndiden omassa didinkielessi. Opetuksen lihtokohtana oli alun perin se, ettd
oman iidinkielen taitoa pidettiin ylli mahdollisen paluun vuoksi. Nykyiin maa-
hanmuuttoa ei enii pidetd viliaikaisratkaisuna kuten 1970-luvulla, vaan katsotaan,
ettd muuttoliikkeestd on tullut monikulttuuristuvien eurooppalaisten yhteiskuntien
ominaispiirre. T4td nykyd oman iidinkielen opetuksen tavoitteena on toimia inte-
graation apuvilineeni. Ajatuksena on, ettd oman iidinkielen opetus edistid oppi-
laan oppimisvalmiuksia ja vahvistaa hinen identiteettiddn. (Eurydice 2004.)

Eurydicen (2004) kartoituksesta ilmenee, etti Euroopassa on maita, joissa oppilaille
el anneta oman iidinkielen opetusta lainkaan koulussa, ja on maita, joissa annetaan
opetusta seki didinkielessi ettd didinkielelld. Oman iidinkielen opetus on tavallisesti
opetussuunnitelman ulkopuolista opetusta, mutta joissakin maissa se on opetusoh-
jelmaan kuuluva valinnaisaine. Opetusta on tarjolla oppilaille useimmiten riippu-
matta siitd, miki on oppilaan maahanmuuttostatus. Opetusta ei kuitenkaan jirjes-
tetd kaikissa kielissd, vaan opetuksen jirjestimisti sditelevit useissa maissa siddokset
ryhmin minimikoosta seki pitevien opettajien saatavuus.

Toinen kieli ja didinkieli
Paitsi oman iidinkielen tukeminen myds maan valtakielen jirjestelmillinen ope-

tus on tirkedd maahanmuuttajataustaisille oppilaille. On tavallista, ettd nimi kak-
si kieltd asetetaan vastakkain. Ensimmiiisti kertaa maahanmuuttajien kielikysymys-
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ten kanssa tekemisissi olevat ajattelevat usein ensisijaisesti — ja joskus yksinomaan
— toisen kielen opetusta ja sen tirkeyttd. Monet muuttajatkin saattavat alkuvaiheessa
kieltidd juurensa ja korostaa kaikilla valinnoillaan maan valtakielen oppimista. Juur-
ten ja oman didinkielen menetyksen merkitys huomataan vasta myshemmin.

Hyviid tarkoittavienkin toimien takana on usein nikékulma, jonka mukaan maa-
hanmuuttajataustaisilta oppilailta puuttuu jotain sellaista, mitd muilla on. Englan-
niksi oppilaita kutsutaan joskus nimitykselld LEP pupils (= pupils with limited Eng-
lish proficiency). Samanlainen kaiku on suomenkieliselld nimitykselld kielitaidoton
oppilas. Vasta maahan tulleita saatetaan harkitsemattomasti kutsua kielitaidottomik-
si, kun he eivit vield osaa maan valtakieltd. Kokonaan nikymittémiin jdd sen kie-
len tai niiden kielten taito, joka tulijoilla on ennestidn. On kuitenkin selvii, ettd
parempiin oppimistuloksiin piistdin, kun oppilasta ei lihestyti puutteiden kautta
vaan kun otetaan huomioon hinen kokonaistilanteensa: oppilaalla on voimavara-
naan oma iidinkieli, ja sen lisiksi hin oppii toista kielti.

Vanhastaan maahanmuuttajia vastaanottavina maina tunnetuissa Ranskassa, Saksas-
sa ja Hollannissa kielikysymykset ovat viime aikoina olleet usein esilld. Ranskassa
maahanmuuttajakielet on tavallisesti nihty paitsi uhkana kansalliselle yhteniisyydel-
le myds integroitumisen jarruna. Koulutuspolitiikka on ollut vahvasti assimiloivaa:
vanhempia on kehotettu puhumaan lapsilleen oman iidinkielen sijasta ranskaa. Syk-
sylld 2005 laajalti uutisoidut vikivaltaiset lihiomellakat yhdistettiin maahanmuutta-
januorten ranskan kielen taidon puutteisiin. Myds Saksassa on pohdittu maan maa-
hanmuutto- ja kielikoulutuspolititkan onnistuneisuutta. PISA-tutkimuksen tulokset
eivit mairitelleet saksalaista koululaitosta. Vastareaktiona huonoihin oppimistulok-
siin eriissd Saksan osavaltiossa kiellettiin turkkilaistaustaisia oppilaita puhumasta
omaa iidinkielti vilitunneilla. Samantapainen linjaus on ollut nihtivissi esimerkik-
si Hollannissa, jossa syksylld 2004 lakkautettiin julkinen tuki oman iidinkielen ope-
tukselle ja samanaikaisesti lisdttiin merkittdvisti hollanti toisena kieleni -opetusta.
Oma iidinkieli haluttiin korvata toisella kielelld, jotta oppimistulokset paranisivat.

Tutkimustiedon perusteella voi ennustaa, ettei oman didinkielen kiyton kieltimi-
sestd ja tuen vihentimisestd ole odotettavissa toivottuja tuloksia. Kun PISA-tutki-
muksen aineistosta tarkasteltiin erikseen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
menestystd, kivi ilmi, etcd parhaiten testissi menestyivit sellaiset maat, joiden kou-
lutuspolitiikassa arvostettiin oppilaiden iidinkielti. OECD:n tutkijat nostivat esil-
le kolme maata, joissa maahanmuuttajien saamat hyvit tulokset selittyvit heidin
mukaansa juuri maissa harjoitetun suunnitelmallisen ja tasapainoisen kielikoulutuk-

sen perusteella: Australia, Kanada ja Ruotsi (OECD 2006: 155).!

Niin ikdin Yhdysvalloissa tehdyssi laajassa pitkittiistutkimuksessa (Thomas & Col-
lier 1997) parhaat oppimistulokset saatiin sellaisista koulutusmalleista, joissa oppi-

1. Tissi vertailevassa tutkimuksessa ei ole mukana Suomen tuloksia, silli ryhmin minimikokona
pidettiin sataa oppilasta ja Suomesta PISA-tutkimukseen osallistui alle sata maahanmuuttajaoppilasta.
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lailla oli ollut mahdollisuus kehittid oman didinkielen taitoaan muodollisen koulu-
opetuksen avulla. Oma iidinkieli oli tirkein selittivi taustatekiji akateemisten tai-
tojen kehittymiselle ikdtasoa vastaavalle tasolle perusopetuksen loppuun mennessi.
Hyvien oppimistulosten taustalla olivat myds oppilaiden yhteistydmuotoja painot-
tava opetus seki sosiokulttuurisesti tukea antava ympiristd, jossa oppilaiden moni-
kielisyyttd pidettiin arvossa.

Hyvia kdyténteita

Edelld kuvasin joitakin eurooppalaisia linjauksia kielikoulutuspolitiikassa. Seuraa-
vaksi lihestyn asiaa kiytinteiden nikékulmasta: millaiset toimintatavat ovat tuotta-
neet hyvid tuloksia eurooppalaisen monikielisyyden edistimisessi?

Eurooppalaisessa hankkeessa nimeltd Valuing All Languages in Europe (VALEUR)
kartoitettiin Euroopassa kiytdssi olevia ididinkielid ja didinkielissd annettua ope-
tusta. Kahdenkymmenen maan perusteella kivi ilmi, ettd kielid on niissd maissa
yhteensi vihintiin 440 ja ettd noin neljisosassa niistd annetaan muodollista opetus-
ta (ks. tarkemmin http://www.valeur.org). Kartoituksen ohella hankkeessa kerittiin
esimerkkeji hyvistd kiytinteisti. Hyviksi miiriteltiin sellaiset kiytinteet, jotka on
havaittu tuloksekkaiksi ja jotka ovat sovellettavissa missi oloissa tahansa. Seuraavas-
sa kuvaan keskeisimpii niisti.

Kaksikielista opetusta kaikille

Kaksikielistd opetusta annetaan useissa maissa. Monesti opetuksen kielini ovat naa-
purimaiden kielet. Slovakiassa on kouluja, joissa aineenopetusta annetaan maan val-
takielen ohella unkariksi, ukrainaksi ja saksaksi. Puolassa taas on kaksikielinen ope-
tussuunnitelma kielipareille puola-saksa ja puola-liettua. Sloveniassa voi opiskella
erdissi raja-alueen koulussa seki sloveeniksi ettd unkariksi.

Kokonaisten koulujen sijaan kaksikielistd opetusta voidaan antaa myds yksittdises-
si luokassa, joka on osa tavallista koulua. Esimerkiksi Roihuvuoren ala-asteella on
annettu viron- ja suomenkielistd opetusta vuodesta 1996 (ks. tarkemmin Ribelus
tissd julkaisussa). Toinen esimerkki tillaisesta yksittdisestd luokasta on itdvaltalaises-
sa koulussa, jossa ns. Julius Kugy -luokilla annetaan opetusta kolmella kielelld: slo-
veeniksi, saksaksi ja italiaksi. Kaikkia niitd kielid voi opiskella myos didinkielind.
Koulu on alun perin sloveenivihemmistélle tarkoitettu koulu, ja sen kolmikielinen
luokka avattiin vuonna 2000. Luokan oppilaat ovat kotoisin Itivallasta, Sloveniasta
ja Italiasta.

Kaksikielinen opetus ei rajoitu vain naapurimaiden kieliin. Esimerkiksi Lontoos-

sa on kaksikielinen koulu, jossa opetusta annetaan seki espanjaksi ettd englanniksi.
Koulu perustettiin jo 1970-luvulla, jolloin se oli tarkoitettu maahan muuttaneiden
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espanjalaisten lapsille. Vuosien saatossa koulun oppilasaines on muuttunut, ja titd
nykyi oppilaista noin neljisosa on taustaltaan muita kuin espanjankielisid. Koko
opetusohjelma opetetaan sekid espanjaksi ettd englanniksi, ja kielten suhteet vaihtele-
vat oppilaan yksilollisten tarpeiden mukaan. Uusi esimerkki kaksikielisistd kouluista
on Budapestissi vuonna 2004 avattu kiinalais-unkarilainen koulu. Samantyyppinen
kiinalais-suomalainen koulu avataan Helsingissi syksyllid 2008.

Koulutusta, verkostoja ja materiaalia opettajille

Hyvi opetus edellyttdd vahvaa opettajankoulutusta. Useissa maissa onkin miiri-
telty oman didinkielen opettajille pitevyysvaatimukset ja kehitetty ammattia var-
ten oma tidydennys- ja peruskoulutus (ks. esim. http://www.cilt.org.uk/commlangs/
pathways.htm). Opettajien tyotd tukevat myds laajat ja perusteelliset opetussuunni-
telmat (ks. http://www.cilt.org.uk/publications/curriculumguides.htm). Opettajien
usein yksiniistd tehtividd helpottamaan on myos perustettu paikallisia tai valtakun-
nallisia yhdistyksid ja verkostoja. Yksi esimerkki verkostosta on Isossa-Britanniassa
toimiva kiinan opetusta edistivd UK Federation of Chinese Schools, jonka piiriin
kuuluu yli sata koulua ja 13 000 oppilasta (ks. tarkemmin hetp://www.ukfcs.info).
Myos Euroopan laajuisia opettajaverkostoja ollaan luomassa muun muassa arabian
kielen opettajille.

Tehokkaan opetuksen taustalla on myds toimiva opetusmateriaali. Esimerkiksi Tshe-
kin tasavallassa on julkaistu oppikirjoja ja sanakirjoja vietnamin ja ukrainan opet-
tamiseen. Toisinaan materiaalia on luotu useiden maiden yhteishankkeina, kuten
assyyrin kielen opetukseen tarkoitettu materiaali Ruotsissa, Irakissa ja Armeniassa.
Perinteisen materiaalin lisiksi oman iidinkielen opettajien kiytdssd on myds verk-
komateriaaleja. Erityisen hyddyllinen on ruotsalainen sivusto Zema Modersmal (ks.
http://modersmal.skolutveckling.se/projekt). Sivuston 29 kielen omilla sivuilla on
paitsi tulostettavaa opetusmateriaalia myds mahdollisuus osallistua keskustelufooru-
miin sekid pyytdd neuvoja asiantuntijoilta.

Kielitaidolle tunnustusta

Useissa maissa on mahdollista osoittaa kielitaitonsa virallisissa kokeissa, joita jirjeste-
tddn kaikille tarkoitetun koulutuksen piirissi. Esimerkiksi Isossa-Britanniassa oman
didinkielen taidon voi osoittaa noin kahdessakymmenessi kielessd samaan tapaan
kuin koulussa opetettavissa vieraissa kielissd. Irlannissa on jirjestetty hiljattain viral-
liset kokeet esimerkiksi puolan, liettuan ja latvian kielissi. Hollannissa taitonsa voi
osoittaa turkin, arabian, espanjan, venijin ja italian kielissi. Kokeissa saadut arvosa-
nat tulevat osaksi koulun paittétodistusta.
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Virallisten kokeiden lisiksi on muitakin tapoja tuoda oppilaiden kielitaito nikyviin.
Isossa-Britanniassa on kehitetty jirjestelmi nimeltd Language Ladder, joka tiydentii
kansallisia kielikokeita ja jonka avulla kokeet voidaan liittii eurooppalaiseen viite-
kehykseen. Jirjestelmi antaa mahdollisuuden itsearviointiin, opettaja-arviointiin ja
ulkopuoliseen arviointiin (ks. tarkemmin http://www.assetlanguages.org.uk). My®s
eurooppalaista kielisalkkua on hyddynnetty oppilaiden moninaisen kielitaidon esil-
le tuomiseen. Hollannissa kielisalkku on validoitu monikulttuurisia luokkia varten
(Aarts & Broeder 2006). Niiden molempien apuvilineiden avulla on mahdollisuus
osoittaa arvostusta sellaiselle kielelliselle osaamiselle, joka muutoin jii helposti niky-
mittomiin.

Kuukauden kieli

Jos oman didinkielen opetusta ei voida jirjestii, kouluissa voidaan osoittaa arvostus-
ta oppilaiden iidinkielid kohtaan monella muullakin tapaa. T4std hyvi esimerkki on
Lontoossa toteutettu hanke Language of the Month. Lontoolaisessa koulussa (New-
bury Park Primary School), jonka oppilaista 80 prosenttia puhuu muuta kieltd kuin
englantia didinkieleniin, pohdittiin 2000-luvun alussa moneen otteeseen, kuinka
koulun oppilasaines saataisiin kotoutettua yhteiskuntaan aiempaa paremmin. Sitten
opettajat oivalsivat, ettd heididn pitdd muokata koulusta oppilaiden nikéinen. Kou-
lussa alettiin kiinnittii huomiota oppilaiden didinkieliin.

Joka kuukausi koko koulu opiskelee jotain oppilasjoukon 40 iidinkielestd. Aineisto
on keritty oppilailta, ja se on tarkistettu heidiin vanhempiensa avulla. Koulun verk-
kosivuilla olevassa videomateriaalissa opettajina toimivat koulun oppilaat. Oppilaat
lausuvat videolla sanan tai fraasin, ja videokuvan alapuolella ne esitetdin kirjallises-
sa muodossaan. Verkkosivuilla on kerrottu lyhyesti my®és siitd, missd pdin maailmaa
kieltd puhutaan. Lisiksi aineistoon on koottu joitakin linkkeji lisiopiskelua varten.
Hankkeen aineisto ohjekirjasineen on saatavilla verkossa (ks. http://www.newbury-

park.redbridge.sch.uk/langofmonth/index.html).

Kieltd opiskellaan lyhyiden toimintatuokioiden ajan esimerkiksi tuntien paitteeksi,
ja kuun lopussa kaikki koulun lapset ovat omaksuneet joitakin perusfraaseja, luku-
sanoja ja ennen muuta avoimen mielen uusien kielten opiskelua kohtaan. Hank-
keen ansiosta koulun tulokset valtakunnallisissa kokeissa ovat parantuneet. Seli-
tys on yksinkertainen: kun oppilaan iidinkielelle annetaan nikyvisti arvoa koulun
arjessa, se merkitsee paljon oppilaan itsetunnolle. Myds vanhemmat ovat aiempaa
aktiivisemmin osallistuneet lastensa koulunkiyntiin, kun he ovat ymmirtineet, ettd
koulussa arvostetaan heitd ja heidin osaamistaan. Lisiksi englantia didinkieleniin

puhuvien oppilaiden kielellinen tietoisuus ja kiinnostus kieliin on lisiintynyt huo-
mattavasti hankkeen aikana.
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Lopuksi

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ja heidin perheidensi tilanne on aina haas-
teellinen uudessa kieliympiristossd niin perheiden itsensd kuin my®s kaikkien koulu-
yhteison toimijoidenkin kannalta. Samalla tuohon haasteeseen sisiltyy lukuisia mah-
dollisuuksia. Kielten ja kulttuurien kohtaamisista voi syntyi jotain uutta ja hyvid.
Suomenkielisen koululaisen kielitietoisuus ja kulttuuriosaaminen voivat kasvaa nyky-
koulussa ihan toisella tavalla kuin vieli muutama vuosikymmen sitten, mikili koulu-
yhteisdssi ymmirretiin hyddyntid maahanmuuttajataustaisten oppilaiden sinne tuo-
maa voimavaraa, kuten edelld kuvattu englantilaisen koulun esimerkki osoittaa.

Kuten australialainen monikielisyyden tutkija Joe Lo Bianco on huomauttanut, kou-
lujen tehtivini ei ole saada lapsia unohtamaan sitd, minki he jo osaavat. Oppilaiden
kielellistd padomaa ei pidd hukata. Suomalaisten koulujen ei siis tule yksikielistdd
maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Useiden tutkimusten mukaan omaa didinkieltd
tulee opettaa, silld se edistdi sekd oman didinkielen ettd toisen kielen kehittymisti ja
tukee samalla oppilaiden sosiaalista osallisuutta. Toisen kielen opetus ei yksiniin rii-
td tuottamaan hyvii oppimistuloksia.

Tulevaisuuden alati monikielistyvid suomalaista yhteiskuntaa varten tulee valmistau-
tua jo nyt. Muuttajien miiri kasvaa kaiken aikaa, ja siksi on tirkedd, ettd suomalai-
nen kielikoulutuspolitiikka on kestivilld pohjalla. On syyti tarkastella muualla maa-
ilmassa tehtyji kielikoulutuspoliittisia valintoja ja valintojen seurauksia. On my®s
syytd muistaa markkinatalouden lait: edullisesti hankitut suuret erit varastossa kan-
nattavat paremmin kuin akuutissa hidissi ostetut, kalliit yksittdispakatut tuotteet.
On siis tirkeidi sijoittaa oppilaiden iidinkieliin riittidvin ajoissa ja riittdvin paljon.
Tarvitaan tavoitteellista kielikoulutusta, joka pitii sisillddn niin opettajankoulutuk-
sen ja oppimateriaalien kehittimisen kuin my6s opetuksen riittivin resursoinnin.
Maahanmuuttajien iidinkieleen sijoitetut varat maksavat itsensd moninkertaisesti
takaisin: yksiloiden eliminlaatu paranee, osaaminen karttuu ja samalla suomalainen
yhteiskunta hyotyy. Maahanmuuttajataustainen oppilas lisid yhteiskunnan kieliva-
rantoa, kun hinelle annetaan tilaisuus yllipitid ja kehittdd omaa didinkieltddn. On
suomalaisen yhteiskunnan etu, ettdi maassa on monikielitaitoista ja eri kulttuureja
ymmiirtivii, osaavaa tyovoimaa, silli se mahdollistaa tehokkaan toiminnan globaa-
listuneessa maailmassa.
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Nykyiin hin on lehtorina Riihimielld Pohjolanrinteen koulussa ja opettaa didinkie-
len ja kirjallisuuden lisiksi ilmaisutaitoa. Sari Lottonen on osallistunut usean didin-
kielen ja kirjallisuuden oppikirjan kirjoittamiseen.

siihkipostiosoite: sari.lottonen@riihimaki.fi
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Terhikki Mikelid on kotoisin Vesangasta, Jyviskylin maalaiskunnasta. Hin on kou-
lutukseltaan valtiotieteiden maisteri. Hin on toiminut Abo Akademin tiydennys-
koulutuskeskuksessa koulutussuunnittelijana vuodesta 1994. Hinen tehtiviinsd on
kuulunut muun muassa oman iidinkielen opettajien koulutuksen jirjestimistd sekd
muuta monikulttuurista opetus- ja suunnittelutyded. Terhikki Mikeld on toiminut
maahanmuuttajien opettajana myds esimerkiksi Turun kristillisessd opistossa. Kak-
sikielisyyden edistiminen on hinelle tirked teema niin ammatillisesti kuin henki-
lokohtaisesti: hin on itse kasvanut kaksikielisessi perheessi ja kasvattaa nyt omia
lapsiaan kaksikielisyyteen. Hin on turkulaisen yhdistyksen Monikulttuurinen pii-
vihoito, koulu ja koti ry:n puheenjohtaja.

sihkipostiosoite: temakela@abo.fi

Nguyén Qudc Cudng on kotoisin Vietnamista. Hin tuli Suomeen Malesian pako—
laisleirilti vuonna 1980. Vuosina 1982-1990 Nguyén Qudc Cuong toimi pddtoimi-
sena tulkkina ja kiintijini, ja noina vuosina hin osallistui useisiin tulkkien ja kiin-
tdjien tiydennyskoulutuksiin. Hin on suorittanut my&s diplomi-insin66rin opmtOJa
sekii Vietnamissa etti Suomessa. Vuodesta 1990 Nguyén Qudc Cudng on toiminut
vietnamin kielen opettajana Vantaalla. Kielen opetuksen lisiksi hin on antanut tuki-
opetusta (lihinni reaaliaineissa) vietnamiksi ja suomeksi. Nguyén Qudc Cudng on
osallistunut useisiin oman iidinkielen opettajille tarkoitettuihin koulutuksiin. Hin
on ollut my6s mukana laatimassa vietnamin kielen opetuksen suunnitelmaa.
sihkipostiosoite: cuong.nguyen@kolumbus.fi

Harun Osmani on kotoisin Makedoniasta. Hin suoritti peruskoulun, lukion ja luo-
kanopettajan tutkinnot Makedoniassa ja toimi sielld luokanopettajana vuoden ajan,
ennen kuin muutti Suomeen vuonna 1993. Siitd lihtien Harun Osmani on opettanut
albaniaa didinkieleni piikaupunkiseudulla. T4lld hetkelld hin opettaa vain Vantaalla.
Harun Osmani on ollut mukana laatimassa maahanmuuttajien iidinkielen opetuk-
sen perusteita. Hin on osallistunut useisiin oman iidinkielen opettajille tarkoitettui-
hin tiydennyskoulutuksiin. Vapaa-aikanaan Harun Osmani tekee vapaachtoistyotd
Hakunilan kansainvilisen yhdistyksen puheenjohtajana. Hin on my$s monikulttuu-
risen neuvottelukunnan jisen ja Vantaan kaupungin vapaa-ajanlautakunnan jisen.
sihkapostiosoite: hosmani@edu.vantaa.fi

Pham Thi Oanh on kotoisin Vietnamista. Hin muutti Suomeen 15-vuotiaana Hong-
kongin pakolaisleiriltid. Suomessa hin on kiynyt yliasteen ja lukion, ja hin valmistui
ylioppilaaksi keviilld 1998. Ylioppilaskirjoitusten jilkeen Pham Thi Oanh tydsken-
teli monissa tehtivissi: oppilashoitajana, valmistavan opetuksen opettajan sijaisena,
vietnamin kielen tuntiopettajana seki vietnamin ja suomen kielen freelancetulkkina
ja kddntijini. Toiden ohessa hin opiskeli taloushallintoa. Vuonna 2002 Pham Thi
Oanh aloitti luokanopettajan opinnot Helsingin yliopistossa. Hinen tavoitteenaan
on saada myds matematiikan aineenopettajan pitevyys. Opintojen ohessa Pham Thi
Oanh opettaa vietnamia didinkielend vantaalaisissa kouluissa.

sihkapostiosoite: pham@mappi.helsinki.fi
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Marita Piilo on syntynyt Helsingissi. Hin asui varhaislapsuudessaan Ruotsissa ja
kivi peruskoulunsa Moskovassa. Marita Piilo valmistui Petroskoin valtionyliopis-
tosta vuonna 1981 suomen kielen seki venijin kielen ja kirjallisuuden opettajak-
si. Hin tydskenteli toimittajana ja suomen kielen yliopisto-opettajana Petroskoissa,
kunnes muutti Suomeen vuonna 1996. Hin on siitd lihtien toiminut tamperelaisis-
sa kouluissa ensin kouluavustajana ja koulunkiyntiavustajana ja sitten pidtoimisena
tuntiopettajana. Marita Piilo on osallistunut lukuisiin oman iidinkielen opettajille
tarkoitettuihin tiydennyskoulutuksiin, ja hin on ollut mukana laatimassa venijin
kielen opetuksen suunnitelmaa. Hin opettaa venijii didinkieleni vuosiluokille 3-9,
mutta joukkoon on mahtunut nuorempiakin oppilaita.

siihkipostiosoite: marita.piilo@koulut.tampere.fi

Anne Ribelus on kotoisin Virosta. Hin on asunut Suomessa vuodesta 1992. Hin
on saanut luokanopettajan koulutuksen Tallinnan kasvatustieteellisessi yliopistossa.
Anne Ribelus opetti viroa iidinkieleni paikaupunkiseudulla vuosina 1992-1996.
Vuodesta 1996 hin on tydskennellyt Helsingissd Roihuvuoren koulussa vironkieli-
sen luokan opettajana.

siihkapostiosoite: anne.ribelus@edu.hel.fi

Aili Unelma Saukkonen on Karjalasta kotoisin oleva inkerinsuomalainen oman
didinkielen (veniji) opettaja. Hin muutti Suomeen vuonna 1998. Koulutukseltaan
hin on seki luokanopettaja (Petroskoin opettajaopisto) etti vendjin kielen ja kirjal-
lisuuden opettaja (Karjalan valtiollinen pedagoginen yliopisto). Vuodesta 2000 Aili
Unelma Saukkonen on toiminut tuntiopettajana Oulun kaupungin ja lihikuntien
kouluissa sekd Oulun yliopistossa. Hin on opettanut myds suomea venijinkielisille
ja vendjid suomenkielisille aikuisille Oulun kansalaisopistossa. Vuodesta 2006 hin
on toiminut oman iidinkielen ohjaavana opettajana.

sihkapostiosoite: aili.saukkonen@pp.inet.f

Mohammad-Reza Shamekhi on kotoisin Iranista. Hin on asunut Suomessa vuo-
desta 1991. Koulutukseltaan hin on humanististen tieteiden kandidaatti (Teheranin
yliopisto), ja hin opiskelee tyonsi ohessa kandidaatintutkintoa sosiologiasta ja mais-
terintutkintoa etnomusikologiasta Tampereen yliopistossa. Mohammad-Reza Sha-
mekhi on osallistunut useisiin oman iidinkielen opettajille tarkoitettuihin tiyden-
nyskoulutuksiin. Hin on opettanut persiaa Pakistanissa pakolaislapsille 1987-1991.
Suomessa hin on opettanut persiaa vuodesta 1993, ensin vuoden verran Himeen-
linnassa ja sen jilkeen Tampereella, piivikoti-ikiisistd lapsista toisen asteen opiske-
lijoihin asti. Hin on toiminut my®s persiankielisten uutisten lukijana radiossa ja
televisiossa. Vuosina 2004-2005 Mohammad-Reza Shamekhi osallistui eurooppa-
laiseen yhteistyohankkeeseen Early Warning.

sihkapostiosoite: mohammad.shamekhi@uta.fi
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Erja Stolt on kotoisin Kemisti. Hin on koulutukseltaan didinkielen ja kirjallisuuden
opettaja, ja hidn on erikoistunut suomeen toisena kieleni (Jyviskylin yliopisto). Hin
toimi oululaisessa kulttuurimentori-projektissa ensin suomen kielen ja yhteiskunta-
tietouden opettajana ja myshemmin projektitydntekijini ja projektipaillikkona.
siihkapostiosoite: erja.stolt@ouka.fi

Kristiina Teiss on kotoisin Virosta, jossa hin syntyi inkerinsuomalais-veniliiseen
kaksikieliseen perheeseen. Myshemmin hinen kieliinsi tuli mukaan my®s viro, joka
on nykyisin hinen vahvin kielensi. Kristiina Teiss on asunut Suomessa yhtijaksoi-
sesti vuodesta 1995. Koulutukseltaan hin on filosofian maisteri (Tampereen yliopis-
to). Hin on opiskellut myds Tallinnan kasvatustieteellisessi yliopistossa pddainee-
naan suomi. Hin jatkaa opintojaan Tampereen yliopistossa, ja hinen viitoskirjansa
aiheena on virolais-suomalaisen kaksikielisyyden omaksuminen varhaislapsuudessa.
Kiristiina Teiss on toiminut oman iidinkielen opettajana Tampereella vuodesta 2003.
Lisiksi hidn on opettanut viroa suomalaisille ja suomea maahanmuuttajille useissa
aikuisoppilaitoksissa. Kristiina Teiss on osallistunut projektien Becoming Visible ja
Becoming More Visible tydhon turvapaikanhakijoiden kanssa tuntiopettajana ja ope-
tusmateriaalin kehittdjind. Lisdoppia hidn on saanut seki maahanmuuttajaopetusta
ettd oman iidinkielen opetusta koskevista koulutuksista.

sihkapostiosoite: kristiina.teiss@uta.fi

Nelcy Varela-Pirhonen on kotoisin Kolumbiasta ja on asunut Suomessa vuodesta
1988. Hin on suorittanut Kolumbiassa kasvatustieteen korkeakoulututkinnon, joka
sisiltdd espanjan ja englannin kielen opinnot niiden kielten opettamista varten. Hin
on tydskennellyt opettajana Kolumbiassa yliopistossa ja koulussa ja antanut yksityis-
yrittdjini kielitunteja sekd tehnyt teknisid kiddnnoksid. Suomessa Nelcy Varela-Pir-
honen on suorittanut kasvatustieteen tiydentivid opintoja Helsingin ja Tampereen
yliopistoissa ja osallistunut didinkielen opettajan tiydennyskoulutukseen. Suomessa
hin on tydskennellyt muun muassa piivikodissa seki opettanut espanjaa didinkiele-
ni ja vieraana kieleni kouluissa.

sihkapostiosoite: nelcy@dnainternet.net

Wai Sam Chan on kotoisin Hongkongista. Hin on koulutukseltaan yhteiskuntatie-
teiden kandidaatti (Hongkong) ja opiskelee parhaillaan yhteiskuntatieteiden maiste-
riksi Helsingin yliopistossa padaineenaan sosiaalipsykologia. Lisiksi hin on osallistu-
nut useisiin didinkielen opettajille tarkoitettuihin tiydennyskoulutuksiin Suomessa.
Wai Sam Chan on asunut Suomessa vuodesta 1997. Hin opettaa kantoninkiinaa
Helsingissd, Espoossa ja Vantaalla.

sihkipostiosoite: chan@mappi.helsinki.fi
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LISAMATERIAALIA

— Adieu, dit le renard. Voici mon secret. Il est tres simple: on ne
voit bien qu'avec le cceur. L'essentiel est invisible pour les yeux.

Antoine de Saint-Exupéty 1943, Le Pesit Prince. Patis: Editions Gallimard.
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— Vinh-biét! Day diéu t6i mudn néi véi ciu. N6 rat gian-di: nguedi-ta chi
thiy 6 moi vat ty c6i long. Di€u chinh-yéu mit ngudi khong thiy dugc.

— Hosga git, dedi tilki. Verecegim sir gok basit: insan ancak yiiregiyle
bakti§i zaman dogruyu gorebilit. Gergegin mayast gozle goriilmez.

— Zbogom — rele lisica. — Evo moje tajne. Vtlo je jednostavna: samo se
srcem dobro vidi. O¢i ne vide ono §to je bitno.

— Xwede¢ negehdaré te be. Va ye sitra min, ew bi xwe geleki sade ye:
Mitov tené bi dilé xwe dikare bag bibine. Tistén bingehin bi ¢cavan nayén
ditin.

— Hyvisti, kettu sanoi. Nyt saat salaisuuteni. Se on hyvin yksinkertainen:
Ainoastaan syddmelldin nikee hyvin. Tirkeimpid asioita ei nie silmilli.

Antoine de Saint-Exupéry 1943, Le Petit Prince. Paris: Editions Gallimard.



Tietoa kielista ja kulttuureista

Anhava, Jaakko 1998. Maailman kielet ja kielikunnat. Helsinki: Gaudeamus.
Datta, Manjula & Pomphrey, Cathy 2004. A world of languages. Developing children’s
love of languages. Young Pathfinder 10. A CILT Series for primary language teachers.

London: The National Centre for Languages.

Lappalainen, Ulla (toim.) 2003. Syvin tuulen teilli. Monikulttuurisen kirjallisuuden
antologia. Helsinki: Opetushallitus.

Salmela, Anna-Liisa (toim.) 1996. Sazu ystiivilti. Helsinki: Opetushallitus.

http://www.ethnologue.com

http://perso.orange.fr/babel-site/

http://www.linguamon.cat

heep://www.feel.vdu.lt

http://www.ecml.at/mtp2/VALEUR

http://www.newburypark.redbridge.sch.uk/welcome.htm

http://www.lausti.com/articles/languagescont.html

hetp://www.solki.jyu.fi/kielistakiinni/kieltenkirjo.htm

http://www.mopedkoulu.fi/kulttuurit/

http://www.aulaintercultural.org/
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Tietoa kieltenopetuksesta
ja materiaaleista

Hentunen, Anna-Inkeri 2004. Rakennetaan kielitaitoa. Kiytinnin konstruktivismia
kieltenopettajille. Helsinki: WSOY.

Ikonen, Kristiina (toim.) 2005. Maahanmuuttajaoppilaiden opetus perusopetuksessa -
opetussuunnitelmatyisti kiytintion. Helsinki. Opetushallitus.

Kalaja, Paula & Dufva, Hannele 2005. Kielten matkassa. Opi oppimaan vieraita kie-
lid. Helsinki: Finn Lectura.

Nissild, Leena & Martin, Maisa & Vaarala, Heidi & Kuukka, Ilona 2006. Saako olla
suomea? Opas suomi toisena kielend -opetukseen. Helsinki: Opetushallitus.

hetp://www.edu.fi -> maahanmuuttajien koulutus -> maahanmuuttajien iidinkie-
len opetus

hetp://www.multiculturaledu.net/

http://www.tampere.fi/koulutus/perusopetus/mamu/opsit.heml

http://www.mopedkoulu.fi/index.html

http://www.linguanet-europa.org/plus/welcome.htm
http://modersmal.skolutveckling.se/projekt
http://www.cilt.org.uk/commlangs/index.htm

heep://www.lib.hel.fi/fi-FI/ulkomaalaiskirjasto/
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Tietoa kaksikielisyydesta ja oman
gidinkielen merkityksestd

Baker, Colin 2000. A Parents’ and Teachers’ Guide to Bilingualism. Second edition.
Clevedon: Multilingual Matters.

Baker, Colin & Jones, Sylvia Prys (eds.) 1998. Encyclopedia of Bilingualism and
Bilingual Education. Clevedon: Multilingual Matters.

Bilingual Family Newsletter. Clevedon: Multilingual Matters.

CILT 2007. ELAN: Effects on the European Economy of Shortages of Foreign
Language Skills in Enterprise. London: The National Centre for Languages.

(Luettavissa internetissd: http://www.cilt.org.uk/key/elan finalreport.pdf)

Eichhorn, Maila & Helttunen, Anne (toim.) 2003. Kotimaana suomen kieli. Niko-
keulmia suomen kielen siilymiseen ja kebittymiseen ulkomailla. Helsinki: AOL.

Thomas, Wayne & Collier, Virginia 1997. School Effectiveness for Language Minority
Students. NCBE Resource Collection Series, No. 9. George Washington University.

(Luettavissa internetissi: http://www.ncela.gwu.edu/pubs/resource/effectiveness/)

htep://www.ecml.at/mep2/VALEUR

http://www.nordbas.org

http://modersmal.skolutveckling.se/projekt

http://www.vaestoliitto.fi -> Kotipuu

hetp://www.yhteisetlapsemme.fi/

hetp://www.familiaclub.fi/
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Darja, 6. luokka
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