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Tutkiva oppiminen tiedonalan
tekstitaitojen opetuksessa
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Tiedonalan tekstitaitojen opetukseen on useita lahestymistapoja, joista tassa esitellaan
tutkivaa oppimista. Tekstissd pohditaan, miksi tutkiva oppiminen sopii tiedonalan
tekstitaitojen opettamiseen, esitellddn kaksi tutkivan oppimisen mallia ja
havainnollistetaan, mitd tekstitaitojen opettaminen nadiden mallien yhteydessa
kaytannossa tarkoittaa.

Tiedonmuodostus ja tekstikaytanteet

Eri oppiaineiden tekstitaito-opetuksessa olennaista on kytkeda tekstitaitojen
opettaminen tiedonmuodostuksen periaatteisiin. Tama on keskeinen |dhtokohta
esimerkiksi Susan Goldmanin tyoéryhman READI-viitekehyksessa (2016). Kun
tutkimuskirjallisuudessa kasitellaan tiedonalan tekstitaitojen opettamista ja oppimista,
korostetaan, ettd oppijoiden tulisi voida osallistua tiedonmuodostukseen ja siihen
liittyvaan tekstitoimintaan. Heidan tulisi siis saada harjoitella tiedonmuodostusta
toiminnallisesti, mikd mahdollistuu tutkivassa oppimisessa.

Tutkivaan oppimiseen liittyvassa tekstitoiminnassa tutustutaan luontevasti tiedonalan
tekstikaytanteisiin eli tiedonalan vyhteisollisesti maarittyneisiin tapoihin kayttaa
teksteja. Myos esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
painotetaan tutkivia ja luovia tyoskentelymenetelmia, yhdessa tekemista seka
mahdollisuutta syventya ja keskittya asioihin. Sisaltétiedon ja tekstitaitojen oppimisen
lisaksi nama edistavat ajattelun ja oppimaan oppimisen kehittymista.
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Tutkivan oppimisen toteuttamistapoja

Tutkivaa oppimista on monenlaista sen suhteen, kuinka ohjattua tydskentely on.
Avoimessa tutkivassa oppimisessa oppijat itse muodostavat tutkimuskysymykset,
suunnittelevat prosessin ja tyoskentelevat ylipdaatdan hyvin itsendisesti. Ohjatussa
tutkivassa oppimisessa opettaja ja oppilaat voivat yhdessd maarittaa
tutkimuskysymyksen, mutta oppijat saattavat tutkia annettua teemaa sangen
itseohjautuvasti. Strukturoidussa tutkivassa oppimisessa opettaja voi tarjota
tutkittavan aiheen ja ohjata oppijoiden tutkimusprosessia enemman.

4mmmm Mallinnettu Strukturoitu Ohjattu Avoin )
Kuka luo kysymyksen Opettaja Oppijat vaihtelevan Oppijat
tai ongelman? ohjatusti
Kuka valitsee tai Opettaja Oppijat vaihtelevan Oppijat
suunnittelee resurssit ohjatusti
ja tyovalineet?
Kuka valitsee tai Opettaja Oppijat vaihtelevan Oppijat
suunnittelee ohjatusti
etenemistavatja
tuotokset?
Onko vastaus tai Kylla Kylla tai ei Ei
ratkaisu tiedossa
ennakolta?

(Coiroym., 2019; Spronken-Smith & Walker, 2010)

Tutkiva oppiminen voi olla myods mallinnettua. Talloin opettaja maarittda niin
tutkimuskysymyksen, sen ratkaisemiseksi tarvittavat materiaalit kuin tyotavat.
Opettaja voi konkreettisesti mallintaa itse prosessia oppilaille. Tutkivaa oppimista voi
toteuttaa mallinnettuna ja strukturoituna erityisesti niissa tilanteissa, joissa tallainen
ty6tapa on oppijoille uusi, olivat oppijat sitten minka ikdisia tahansa. Sen sijaan avoin
tutkiva oppiminen edellyttaa oppilailta jo kokemusta tutkivan oppimisen tyotavoista.

Mojen tutkivan oppimisen malli

Erdas tiedonalan tekstitaitojen opetukseen laadittu tutkivan oppimisen malli on
amerikkalaisen Elizabeth Mojen (2015) kehittdma. Malli sopii hyvin yhteen
suomalaisten opetussuunnitelman perusteiden kanssa. Se perustuu ajatukseen siit3,
ettd kielenkdyttotavat ja tekstikdaytanteet maarittyvat yhteisollisesti. Malli on lisaksi
hyvin kielitietoinen, joten siind kiinnitetdan paljon huomiota tiedonalan kieleen ja
tekstitoimintaan.
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Arvioiminen

Malli noudattaa tutkivan oppimisen tyotapoja. Oppijat paasevat konkreettisesti
osallistumaan tiedonmuodostukseen, mikd mallin ydin. Mallissa perehdytetdan
oppijoita tekstien tulkinnan ja tuottamisen tapoihin ja tutkivan oppimisen kaytanteisiin.
Lisaksi mallissa tutkitaan tiedonalan kielta ja arvioidaan kielen kayttoa.

Mika tahansa edelld mainituista tutkivan oppimisen toteuttamistavoista sopii Mojen
malliin. Lisdksi mallin eri vaiheita voi toteuttaa eri tavoin. Jos oppijat ovat harjaantuneita
prosessin ongelmanasetteluun ja tyotapoihin, voi toteuttamistapa olla ensimmaisessa
vaiheessa ohjattu tai jopa avoin. Jos he sen sijaan eivat ole viela tutkineet tiedonalan
kieltd tai arvioineet kielenkdyttdtapoja, voi mallin kahdessa viimeisessa vaiheessa
toteuttaa strukturoitua tai mallinnettua tutkivaa oppimista. Olennaista on ottaa
lahtokohdaksi oppijoiden tiedot ja taidot. Ei voida olettaa, ettd oppilaat ovat heti
valmiita avoimeen tutkivaan oppimiseen.

Seuraavaksi perehdytdaan hieman tarkemmin mallin kuhunkin ulottuvuuteen ja niihin
littyvaan tyodskentelyyn. Mojen mallin ensimmainen ulottuvuus on oppijoiden
osallistaminen tiedonalan kdytanteisiin. Tama voi tarkoittaa kdytannossa esimerkiksi
pienten tutkimusten toteuttamista, vaittelya tai keskustelua oppilaiden kesken jostain
aiheesta. Molemmat ovat tiedonalasta riippumatta asiantuntijayhteisoillekin tyypillisia
toimintatapoja.
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Ongelman-
asettelu

Viitteiden
esittdminen

Viitteiden Tiedonhaku &
arvioiminen muistiinpanot

Analyysi,
synteesi,
loyddksia

Tutkivan oppimisen lahtokohta on koko tutkimusprosessia motivoiva ongelma tai
kysymys, joka voi olla tutkivan oppimisen toteuttamistavasta riippuen joko oppijoiden
itsensa kehittama, opettajien ja oppilaiden yhdessa keksima tai peraisin valmiista
oppimateriaalista. Kysymyksen tulee olla oppilaiden kehitysvaiheelle ja taidoille sopiva.

Esimerkiksi historian tekstitaitoja tarkastelevassa HisLit-hankkeessa lukiolaiset ovat
pyrkineet selvittamaan, kuka mahdollisesti yritti murhata presidentti Urho Kekkosen
Kultarannassa juhannuksena 1957, kun hanta kohti ammuttiin. Matematiikan tunnilla
ylakouluikdiset oppilaat voivat ryhmissa selvittdaa, miten suunnikkaan pinta-ala
lasketaan.

Vastaavasti eri alojen ammattilaiset kohtaavat jatkuvasti ty6ssaan ongelmatilanteita,
joissa he pyrkivat [6ytamaan toimivimman tai tehokkaimman ratkaisun. Esimerkiksi
kampaaja joutuu miettimaan, kuinka han saa sovitettua asiakkaan toiveet lyhyesta
hiusmallista yhteen asiakkaan niskahiusten pyorteiden asettamien haasteiden kanssa.
Putkimies voi pohtia, miten toimia, kun asiakkaan vesiputket jaatyvat talvella.

Tutkivan oppimisen lahtékohtana oleviin kysymyksiin pyritddan vastaamaan tekemalla
tiedonhakuja, analysoimalla tiedonalalle tyypillistad aineistoa tai tekemalla kumpaakin.
Esimeriksi suunnikkaan pinta-alan laskemistapaa selvittivat ylakoululaiset voivat
kayttdad aineistonaan pahvisia suunnikkaita, joiden avulla he tekevat kokeiluja ja
mittauksia.
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Tarkeaa on oppia rajaamaan, valitsemaan ja tallentamaan tiedonhaun ja aineiston
analyysin tulokset systemaattisesti ja luotettavasti. Tahan prosessiin sisaltyy
monenlaisia tapoja kayttaa kieltd ja teksteja. Oppijat lukevat tiedonhaun tuloksena
l6ytyneita teksteja ja tekevat muistiinpanoja kokeilujensa ja paattelynsa tuloksista. He
myos keskustelevat havainnoistaan, perustelevat nakemyksiaan ja pyrkivat 16ytamaan
vastauksen kysymykseensa. Lopuksi he raportoivat vastauksensa muulle luokalle ja
opettajalle.

Mallin talld vaiheella on paljon yhtymakohtia Goldmanin tutkimusryhman READI-
viitekehykseen. Senkin keskiossd on tiedonmuodostus: tiedonalan tekstitaidot
kiinnittyvat tiedon luonteeseen, tutkimuskaytanteisiin ja tiedonalan viitekehyksiin.

Perehdyttaminen tiedonmuodostukseen

Mojen tutkivan oppimisen mallin toinen ulottuvuus sisadltda oppijoiden
perehdyttamisen tiedonmuodostuksen ja siihen liittyvan tekstitoiminnan tapoihin.
Osallistuminen oppiaineelle tyypillisiin tiedonalan kaytanteisiin ei tee oppijoista
tiedeyhteison eikd automaattisesti oppiaineyhteisonkaan jasenia. Heilld ei ole aluksi
vahvaa tietopohjaa tutkittavista aiheista eivatkd he ole tottuneet lukemaan ja
kirjoittamaan alaan vihkiytyneiden tavoin. Opettajan tehtidva on tassa vaiheessa auttaa
oppijoitaan perehtymaan tarvittavaan taustatietoon sekd tiedonmuodostuksen ja
tekstitoiminnan tapoihin.

Kaytannossa tama vaihe sijoittuu mallin ensimmaisen vaiheen lomaan. Esimerkiksi
tutkimusprosessin toteuttamista varten tarvittavia tiedonhaun taitoja tai aineistojen
valintaa ja kayttod  opetetaan  tutkimusprosessin  yhteydessd.  Tassa
perehdyttamisvaiheessa voi hyddyntdd yleisten ja tiedonalan tekstistrategioiden
opettamisen tyokaluja tai genrepedagogisia Iahestymistapoja. Olennaista on tarjota
oppijoille tydkaluja tiedonmuodostukseen ja ongelmanratkaisuun.

Tiedonalan kielen tarkastelu

Mojen mallin kaksi muuta ulottuvuutta liittyvat tiedonalan kielenkdyton tutkimiseen ja
sen arvioimiseen. Naiden vaiheiden tavoitteena on keskittya tiedonalan tapoihin
kayttaa kieltd ja teksteja sekd pohtia ndiden tapojen tilanteisuutta ja yhteisollista
alkuperaa.

Kielenkayton tutkimisen vaihe siirtaa tieteenalan tekstien ymmartamista ja tuottamista
analyyttisemmalle tasolle, jossa tehdaan nakyvaksi tiedonalan kasitteistoa ja kielen
piirteitd hyvin eksplisiittisesti. Oppilaat voivat esimerkiksi tutkia eri oppiaineiden
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teksteja ja havaita, etta matematiikassa kaytetaan usein vertailuilmauksia. Vertailu voi
nakya vaikkapa siten, etta jokin luku on pienempi kuin toinen tai tietysta lukujoukosta
yksi luku on suurin.

Historian kielessa taas kaytetdan paljon ajallisia ilmauksia. Tapahtumia ajoitetaan:
kerrotaan, ettd ne ovat tapahtuneet esimerkiksi huhtikuussa 1809 ja niin edelleen.
Toisaalta historian kasite "kylma sota" sisadltda arkikielestd tuttuja sanoja, mutta
historian alalla niilld on erityinen merkitys. Yhdessa voidaan pohtia, mista tallaiset
kielenkdayton erot eri aloilla ja tilanteissa johtuvat.

Tama kielenkdyton arvioinnin ulottuvuus painottaa tiedonalan kdytanteiden kriittista
arviointia. Voidaan kysya, milloin, missa tilanteissa ja kenen nadkékulmasta tietyt
kielenkdyttotavat ovat hyddyllisia ja milloin taas eivat. Esimerkiksi taloyhtion
putkiremonttia koskevissa tiedotteissa olisi hyva valttda ammattikieltd ja kertoa
asukkaille selkeasti, mita ja milloin tapahtuu ja miten tama vaikuttaa asukkaiden arkeen.
Jossain toisessa tilanteessa ymmarrettidvyyden ja uskottavuuden takaakin
ammattikielen kaytto, kuten viestittdessa ammattilaisten kesken.

Kielen tutkimisen ja arvioimisen pohjaksi oppijoita voidaan esimerkiksi pyytaa
kirjoittamaan samoista asioista eri kohderyhmille. Talotekniikan opiskelijat voivat laatia
tiedotteen putkiremontista asukkaille ja tydsuunnitelman tai ty&selosteen
harjoittelupaikan esihenkil6lleen. Jos oppilaat ovat selvittaneet kdsienpesun vaikutusta
bakteerien ja virusten leviamiseen, he voivat kirjoittaa tastd raportin opettajalle ja
tiedotteen vaikkapa laheisen paivakodin henkilokunnalle. Tassa yhteydessa pohditaan,
miten ja miksi ndiden eri yleisdille laadittujen tekstien kieli eroaa.

Kielenkdyton arvioiminen taltd kannalta tekee nakyvaksi myos tasa-arvoon liittyvia
kysymyksia seka kielenkayton tilanteisuuden ja kielelld vaikuttamisen keinoja. Voidaan
pohtia, keilld kaikilla on paasy tietoon, jos siita kirjoitetaan tiedonalan kasitteistoa
hyddyntden ja missa tilanteessa myos alan ulkopuolisten tulisi ymmartaa asia. Tallainen
tarkastelu tukee oppilaiden metakielellistd tietoisuutta ja siten syvaoppimista seka
tiedonalan kielen oppimista.

Nailla kahdella Mojen mallin osa-alueella, eli kielen tutkimisella ja kielenkdyton
arvioimisella, on my6s yhtymakohtia Goldmanin (2016) tutkimusryhman READI-
viitekehykseen, jossa tiedonmuodostus ja tiedonalan kieli- ja tekstikdytinteet
kietoutuvat yhteen. Mojen malli on vain yksi mahdollinen |dhestymistapa tiedonalan
tekstitaitojen opettamiseen. Mallia voi soveltaa sen mukaan, milld koulu- ja luokka-
asteella opettaa. Olennaista on, ettd oppijat harjoittelevat tiedonmuodostusta
toiminnallisesti. Samalla tiedonalan kielenkaytt6tapoja tarkastellaan konkreettisesti ja
kriittisesti, jolloin ne tulevat nakyviksi.
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Tekstitoiminta omakohtaisessa tutkivassa oppimisessa

Myos Julie Coiro (2019) on kollegoineen esitellyt tutkivan oppimisen mallin. Se on
suunniteltu alakouluikdisten opetukseen. Coiro kollegoineen painottaa oppilaiden
suhdetta tutkittavaan aiheeseen tai ilmiodon sekd siihen liittyvaa vaikuttamista
yhteisOssa. Prosessi kdynnistyy oppilaiden omakohtaisista tutkimuskysymyksista, jotka
liittyvat heidan omaan kokemuspiiriinsa. Taman jalkeen oppilaat analysoivat
aineistoaan ja pohtivat kriittisesti I0ydoksidan ja tutkimaansa ilmi6ta.

Tekstitoiminta omakohtaisessa
tutkivassa oppimisessa (Coiro, ym., 2019)

o Opittu kytketadn * Oppijat esittavat
omaan eldmaan ja kokemuspiiriinsa
tuetaan muutosta litttyvia
lahiyhteisdssa kysymyksia.

Ota
omaksi & Ihmettele
tue & kysy
muutosta

Toimi
yhdessa &
keskustele

¢ Oppiminen sisaltaa ¢ Oppijat
vuorovaikutusta ja suunnittelevat ja
yhteisymmarryksen arvioivat omaa
rakentamista. toimintaansa

Analysoi &
pohdi

Prosessiin sisaltyy ajatus oppimisesta yhteisollisena toimintana, jolloin oppilaat toimivat
yhdessa, keskustelevat ja hakevat yhteisymmarrystd tutkimastaan ilmiosta. Lopuksi
tutkivassa oppimisessa palataan tutkittavan ilmion ja oman elaman valisiin yhteyksiin.
Oppilaat keksivat luovia tapoja vaikuttaa omassa yhteiséssdan. Oppilaat saattavat
esimerkiksi pyrkia lisadmaan tietoisuutta tutkimastaan aiheesta ja vaikuttamaan
|ahiyhteisdnsa toimintaan.

Coiro antaa esimerkin, jossa muovipussien haittoihin perehtynyt oppilas teki aloitteen
muovipussien vahentamiseksi lahialueen kaupoissa ja onnistuikin sitouttamaan alueen
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kauppiaat muovipussien vahentamiseen. Tassakin mallissa oppijat tyoskentelevat
monenlaisten tekstien kanssa tutkimusprosessinsa aikana. He tekevat tiedonhakuja ja
arvioivat |6ytamiensd lahteiden luotettavuutta ja kayttokelpoisuutta, tekevat
yhteenvetoja lukemastaan, kirjoittavat muistiinpanoja ja lopulta esittava tuloksensa
toisilleen esimerkiksi tekemansa videon tai posterin avulla.

Tekstitoiminnalla on siis olennainen rooli myds Coiron mallissa, vaikka kielen tarkastelu
ei olekaan niin keskeisessa roolissa kuin aiemmin kuvatussa Mojen mallissa. Tama malli
on suunnattu ensisijaisesti alakouluikdisten opetukseen, eikd tutkivaa oppimista ole
sidottu tiedonaloihin ja niiden tiedonmuodostukseen kovin vahvasti. Tassa mallissa
keskiossa ovat pikemminkin tiedon hankkimisen ja arvioimisen taidot sekd synteesin
muodostaminen useiden tietolahteiden pohjalta. Samalla oppilaat myds motivoituvat
henkilokohtaisesti kiinnostavasta tutkimusaiheestaan ja harjoittelevat yhteiskunnallista
vaikuttamista.

Olennaista tassakin pedagogisessa mallissa on, ettd oppijat saavat ohjausta tiedonhaun
keinoista ja padsevat harjoittelemaan niita. Lisdksi on hyva muistaa, etta kaiken ikdisten
oppimista tukee opittavan asian tai ilmion kytkemien oppijoiden omaan eldamaan ja
kokemuksiin. Tatakin tutkivaa mallia voi siis soveltaa opetuksessa oppijoiden tarpeiden
ja opetuksen tavoitteiden mukaan, riippumatta oppijoiden idsta.
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