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Ohjeita kayttajalle

Lyft spraken! -kehittdmishanke

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan kielitietoista toimintakulttuuria ja kielellista
kehitystd tukevaa tyoskentelytapaa. Kehittdmishanke Lyft spraken! (2018-2019) tukee
varhaiskasvatussuunnitelman toimeenpanoa

e edistamalla lasten kielellista kehitysta tietoisesti

e vahvistamalla henkil6ston kielitietoisuutta

e toimimalla laadunvarmistuksen takeena kaikissa jarjestdjan toimintayksikdissa.

Kielellistd kehitysta tukevan toimintasuunnitelman tavoitteena on luoda rakenne, jolla tuetaan
lapsen kielellista kehitysta pitkdjanteisesti ja systemaattisesti. Toimintasuunnitelma liittyy kiinteasti
kansallisissa ohjausasiakirjoissa maariteltyihin tavoitteisiin, ja sen tarkoituksena on tukea
toimintaa, joka tarjoaa jokaiselle lapselle mahdollisuuden onnistuneeseen kielelliseen kehitykseen.

Toimintasuunnitelma ei pyri tarjoamaan konkreettisia menetelmia kadytdnnén toimintaan, silla
tahan tarkoitukseen on jo olemassa muuta aineistoa. Sen sijaan toimintasuunnitelma on strateginen
asiakirja, jossa mdidritelléén toiminnan suuntaviivat ja joka varmistaa lapsen kielelliseen ja
tiedolliseen kehitykseen tahtdaavan toiminnan laadun kaikissa jarjestdjan toimintayksikoissa.
Varhaiskasvatuksen hallinnolla eli muun muassa sivistystoimen johtajilla, varhaiskasvatuspaallikéilla
ja paivakodinjohtajilla, on tarkea rooli toimintasuunnitelman tdaysimaaraisessa hyodyntamisessa.
Toimintasuunnitelma tulee vakiinnuttaa osaksi paivittaista tyota yhdessa
varhaiskasvatushenkiloston kanssa, jotta kaikilla on yhteinen nakemys siitd, miten lasten kielellista
kehitysta edistetdan pitkalla aikavalilla. Toimintasuunnitelman tarkoituksena on toimia pohjana
tulevalle tyolle, jonka tavoitteena on toiminnan konkretisoituminen paikallisella tasolla.

Toimintasuunnitelman rakenne

Opetushallitus on laatinut tdman toimintasuunnitelman mallin yhdessa ruotsinkielisten
varhaiskasvatusalan asiantuntijoiden kanssa (katso s. 6-7). Malli esittelee keskeisimpien teemojen
teoreettisia taustoja, tarjoaa yleiskuvan ndiden teemojen esittamisesta
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja antaa jarjestdjille mahdollisuuden tydstéd teemoja
edelleen. Lopussa on my0s Ildhdeluettelo ja vinkkeja kutakin teemaa kasittelevasta kirjallisuudesta.
Kirjallisuusluettelo tarjoaa mahdollisuuden syventya aiheeseen, mutta sitd voi muokata ja taydentaa
tarpeen mukaan.



Toimintasuunnitelmassa kasitelldan seuraavia teemoja:
- kielitietoinen henkil6sto
- vuoropuhelu huoltajien kanssa
- monikielisyys
- kulttuurinen moninaisuus
- pedagoginen dokumentointi lapsen kielellisen kehityksen tukena
- yhteisty0 esi- ja perusopetuksen kanssa.

Toimintasuunnitelman teemat nivoutuvat toisiinsa ja ovat sisalloiltaan osittain paallekkaisia. Taman
ei tarvitse haitata toimintasuunnitelman soveltamista, silla jarjestajat tydstavat suunnitelmaa joka
tapauksessa ja sen lopullinen sisdltd maaraytyy jarjestdjan tarkeina pitdmien teemojen perusteella.
Mikaan ei myoskaan estd jarjestdjia yhdistelemasta eri teemoja tai ottamasta mukaan kokonaan
uusia aihealueita.

Toimintasuunnitelman paikallinen ja alueellinen prosessi

Mallissa on paikallisen prosessin tueksi ehdotuksia keskustelunaiheiksi seka luettelo tdrkeistd
ndkdkulmia. Ne ovat yleisluonteisia ja toimivat esimerkkeina. Jarjestajat voivat tyostda ja muokata
aineistoa siten, ettd keskustelut sekd paikalliset ja alueelliset prosessit ovat mahdollisimman
tarkoituksenmukaisia ja tuottavat tulosta.

Keskustelunaiheiden tarkoituksena on heratelld teemaan liittyvaa keskustelua ja auttaa siten
ymmartamaan toisten mielipiteitd sekd luomaan yhteinen nakemys siitd, mikd on tarkeaa. Tyon
edetessa kukin jarjestdja paattdaa tyonsa painopisteet ja asettaa itselleen tavoitteet. Lopuksi
jarjestdja tekee johtopdatokset ja laatii suunnitelman siitda, miten paikallista toimintasuunnitelmaa
aletaan toteuttaa toimintayksikoissa.

Jarjestelmallinen ja pitkajanteinen tyo on jatkuva prosessi. Ajan mittaan kehittyy nakemys siit3,
miten kielitietoisen toimintakulttuurin ja kielellistd kehitystd tukevan tyoskentelytavan tulisi
painottaa omassa toiminnassa.



Johdanto

Lapsen vuorovaikutustaitojen kehittyminen alkaa heti syntymasta. Siksi on seka luonnollista etta
darimmaisen tarkeada, ettd lapsen kielellisen ja vuorovaikutuksellisen ilmaisun kehittaminen
muodostaa yhden varhaiskasvatuksen kulmakivistd. Kielellisten taitojen kehittyessa lapselle
avautuu myods uusia mahdollisuuksia vaikuttamiseen ja aktiiviseen osallistumiseen.

Jokainen lapsi on ainutlaatuinen ja arvokas. Tiedostava henkilostdé kuuntelee lasta, havaitsee
arkisten tilanteiden kielelliset mahdollisuudet ja tarttuu niihin tukeakseen ja kehittddkseen lapsen
kielellista ilmaisukykya. Lapsen kielellinen kehitys edellyttdd sosiaalista kanssakdaymista ja
vuorovaikutusta. Varhaiskasvatuksessa lapsi tapaa muita aikuisia ja lapsia kuin kotona ja hanen
kieliymparistonsa laajenee ja saa uusia ulottuvuuksia. Lapsi tutustuu uusiin ymparistoihin,
kulttuureihin ja kieliin. Tdma tarjoaa lapselle mahdollisuuden laajentaa kulttuurista ja kielellista
nakokulmaansa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan kielen merkitysta: ”Kielitietoisessa
varhaiskasvatuksessa tiedostetaan, ettd kielet ovat lasna jatkuvasti ja kaikkialla.” Lapsi tarvitsee
tukea ja ohjausta kielellisten tietojen ja taitojen keskeisilla osa-alueilla: vuorovaikutustaidoissa,
kielen ymmartamisessa, puheen tuottamisessa, kielen kayttotaidoissa, kielellisessd muistissa ja
sanavarastossa seka kielitietoisuudessa.

Kielitietoinen tyoskentely ja lapsen lahiymparistdssa puhuttavien kielten hyédyntaminen luo
toimintakulttuurin, joka samalla tukee toiminnassa kaytettavaa kieltda. Myonteinen suhtautuminen
kaksi- ja monikielisyyteen vahvistaa lapsen kieli-identiteettia ja kielitietoisuutta. Pitkalla aikavalilla
tdma vahvistaa myos varhaiskasvatustoiminnassa kaytettdavan kielen, tassa tapauksessa suomen
kielen, asemaa. Suomalaisten heikentynyt lukutaito antaa aihetta tuoda esille kielitietoisen
varhaiskasvatuksen merkityksen. Toimiin on ryhdyttava ajoissa, silla jokaisella lapsella on oikeus
saada kielellisille taidoilleen vahva perusta, joka vastaa niin nykyhetken kuin tulevaisuudenkin
tarpeisiin.

Opetushallitus alkoi tyostaa kevaalla 2018 kielellista kehitysta tukevan toimintasuunnitelman mallia
osana kielitietoista varhaiskasvatusta tukevaa tyota. Mallin laatineeseen asiantuntijaryhmaan
kuuluivat Mia Ahlskog, Helsingin kaupunki, Lillemor Gammelgard, Vaasan kaupunki, Jan-Erik
Mansikka, Helsingin yliopisto, Asa Snickars, Narpion kaupunki, Elisa Stark, Espoon kaupunki, Ann-
Katrin Svensson, Abo Akademi, sekd Opetushallituksen edustajia. Teoreettisen taustan
kirjoittamisesta vastasivat asiantuntijaryhman jasenet sekd Ann-Christin Furu, Helsingin yliopisto,
Johanna Sallinen, Folkhilsan, ja Sofie Tjaru, Abo Akademi. Suuret kiitokset asiantuntijaryhmalle ja
kirjoittajille arvokkaasta tyosta!l



Teoreettisen taustan kirjoittajat

Kielitietoinen henkilosto

Ann-Christin Furu on laillistettu puheterapeutti, kasvatustieteen tohtori ja yliopistonlehtori Helsingin
yliopistossa varhaiskasvatuksen opettajan koulutusohjelmassa. Luennoitsijan ja tutkijan tydssédn
hdn kdsittelee muun muassa opettajan viestinndllisid Ihestymistapoja suhteessa lapsen kielelliseen
kehitykseen ja merkitysten luomiseen sekd lastenkirjallisuuden ja dédneen lukemisen merkitysté
lapsen  kehittyvdlle luku- ja kirjoitustaidolle.  Lisdéksi  hédnellé on pitkd kokemus
varhaiskasvatushenkiléstén tdydennyskoulutuksesta.

Vuoropuhelu huoltajien kanssa

Johanna Sallinen on lastentarhanopettaja ja kasvatustieteen maisteri. Hén on tyéskennellyt sekd
ruotsiksi ettd suomeksi, ja hénellé on monen vuoden kokemus esikoulunopettajana ja ruotsinkielisen
kielikylvyn  johtajana toimimisesta. Nykyddn hén johtaa ja kehittdd Folkhdlsanissa
varhaiskasvatustoimintaa erityisesti lasten kielen ja monikielisyyden ndkékulmasta. Tydssddn hdn
luo edellytyksid lasten kielelliselle kehitykselle téydennyskouluttamalla ja ohjaamalla pdivékotien ja
esikoulujen opettajia sekd tekemdilld yhteistyotd heiddn kanssaan.

Monikielisyys

Ann-Katrin Svensson on esikoulunopettaja, filosofian tohtori ja kasvatustieteen professori Abo
Akademissa. Hén on keskittynyt varhaiseen oppimiseen. Hén on tutkinut erilaisia tapoja edistdd
lasten kielellisté kehitystd esimerkiksi kehittédvien keskustelujen, kirjojen lukemisen, kielileikkien ja
tietokoneen kdytén avulla yhteistyéssd niin vanhempien, kirjastojen kuin pdividkotien ja
esikoulujenkin kanssa. Hdnelld on Idhes 30 vuoden kokemus varhaiskasvatuksen opettajien
kouluttamisesta ja téydennyskoulutuksesta lapsen kielellisen kehityksen ndkékulmasta.

Kulttuurinen moninaisuus

Jan-Erik Mansikka on kasvatustieteen tohtori, kasvatustieteen yliopistonlehtori Helsingin
yliopistossa sekd musiikkikasvatuksen tuntiopettaja Taideyliopistossa. Hénelld on pitkd kokemus
kasvatustieteen eri osa-alueiden opettamisesta. Hdin tutkii moninaisuuteen, monikielisyyteen ja
sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen liittyvid kysymyksid, jotka ovat myds kasvatustieteen
ruotsinkielisten opintolinjojen painopistealueita Helsingin yliopistossa.



Pedagoginen dokumentointi lapsen kielellisen kehityksen tukena

Elisa Stark on yleistd kasvatustiedettd opiskellut kasvatustieteen maisteri. Hédn on tydskennellyt
aiemmin Espoon kaupungilla konsultoivana lastentarhanopettajana. Hénen tehtdéviinsd kuuluivat
henkildston tukeminen ja ohjaaminen lasten kielellisté kehitysté edistévéissé tydssd. Han on ollut
laatimassa havainnointikaavakkeita, joita kéytetédn varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen
osallistuvien sekd ruotsia toisena kielend opiskelevien lasten kielellisen kehityksen seuraamiseen.
Nykydiéin hén tyéskentelee hallinnossa pedagogisena asiantuntijana.

Yhteisty0 esi- ja perusopetuksen kanssa

Sofie Tjéru on filosofian maisteri, yliopisto-opettaja ja tutkijakoulutettava Abo Akademin
kasvatustieteiden  ja hyvinvointialojen tiedekunnan varhaiskasvatuksen opettajan
koulutusohjelmassa. Hénen kurssinsa kdsittelevdt muun muassa lasten puheen ja kirjoittamisen
kielellistd  kehitystd  sekd  kirjallisuuden  didaktiikkaa  varhaiskasvatuksessa.  Tulevien
varhaiskasvatuksen opettajien kouluttamisen lisdksi hdn myéds jatkokouluttaa jo ammatissa toimivia
opettdajia.



Kielitietoinen henkilosto

Teoreettinen tausta

Varhaiskasvatushenkilostollda on keskeinen rooli lapsen kielellisen kehityksen tukemisessa ja
edistamisessa, silla lapsen kieli kehittyy vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja ldahiympariston
kanssa. Lisaksi henkilostd on tarkedssa asemassa lasten kielellisen kehityksen viivastymien tai
poikkeamien tunnistamisessa. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd henkiléston koulutustasolla ja
saannolliselld tdaydennyskoulutuksella on ratkaiseva merkitys lapsen kielen sekd luku- ja
kirjoitustaidon kehittymisessa? 2.

Henkilostd voi tietoisten sanallisten ja sanattomien viestinndllisten Idhestymistapojen avulla
kohdata lapset tavalla, joka mahdollistaa kielellista kehitysta tukevan toimintakulttuurin. Tama
edistdd myos kielellisten merkitysten luomista ja oppimista® 4. Sanojen, danen ja kehonkielen
oikeanlaisella kaytolla henkilosto voi luoda kuuntelemisen kulttuurin, jossa lapsen huomio kiinnittyy
sekda daniymparistéon sellaisenaan etta sanojen, ilmausten ja kokonaisten kertomusten
merkityksiin. Henkildston sanallinen ja sanaton viestinta, joka heijastaa lasndoloa ja kiinnostusta
lasta kohtaan, luo edellytykset kielelliselle vuorovaikutukselle, jossa lapsi voi sanallistaa ajatuksiaan,
tunteitaan ja oppimistaan. Suuntaamalla huomionsa samaan asiaan kuin lapsi, kuuntelemalla
aktiivisesti, vahvistamalla sen, mitad lapsi sanoo, ja laajentamalla puhuttua monimutkaisempaan
muotoon henkilostd edistaa lapsen sanavaraston, kieliopin ja dantamisen kehitysta. Leikillinen ja
tutkiva lahestymistapa kielen muotoon, sisaltéon ja toimintaan kehittaa lapsen metakielellisia
taitoja ja orastavaa kiinnostusta kirjakieltd kohtaan. Ydinkysymys on, milla tavoin henkil6sto voi
vuorovaikutuksessa lapsen kanssa toisaalta luoda lapselle mahdollisuuksia ilmaista itsedan ja
toisaalta kehittdd omia kysymys- ja vastausstrategioitaan siten, ettd ne kannustavat lasta
kehittamaan kieltddn.> Henkiléston avoimen myonteinen suhtautuminen kielelliseen
monimuotoisuuteen mahdollistaa myo6s positiivisen monikielisen identiteetin kehittymisen lapselle.
Henkilostd toimii lapsille kielellisena esikuvana ja on siksi tarkedssa asemassa myonteisten
asenteiden luomisessa monikielisyytta kohtaan.

Henkiloston kielitietoisuus ilmenee my0os siind, millaisia mahdollisuuksia oppimisympdristé tarjoaa.
Monipuoliset oppimisymparistot tarjoavat virikkeitd monenlaiseen kielelliseen tyéhon — olipa kyse
sitten puhutusta tai kirjoitetusta kielesta — mika edistda suoraan lapsen kehitystd, mutta luo myds
vilillisesti edellytyksid hanen myéhemmaille akateemiselle menestykselleen®. On tarkedi luoda tilaa
ja rutiineja, jotka houkuttelevat keskustelemaan, kertomaan tarinoita ja lukemaan pienissa
ryhmissa. Kuvakirjojen suunnitelmallinen hyoddyntaminen Iluo erinomaiset mahdollisuudet
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4 Dickinson & Caswell 2007
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kielitietoiseen pedagogiikkaan’. Kun ympaéristéssa on saatavilla kuvakirjoja, lapset voivat itse
ehdottaa daneen lukemista tai kirjoista keskustelemista, mika edistdaa kielellista kehitysta.
Esimerkiksi kirjainten, sanojen ulkoasun ja lapsen lahiymparistossa esiintyvien tekstien aktiivisella
huomioimisella jo varhaisessa idssa on pitkan aikavalin vaikutuksia lapsen kielen ymmartamisen
taitoihin sekd luku- ja kirjoitustaitoon®. Muita esimerkkeja oppimisympériston tarjoamista
mahdollisuuksista ovat teeman mukaan jarjestetyt kirjalaatikot, eri ikdaryhmille suunnatut
kirjakassit, joita perheet voivat lainata, seka saannolliset kirjastokaynnit.

Henkiloston kielitietoisuutta voidaan tukea systemaattisella ja jatkuvalla ammatillisella
tdydennyskoulutuksella, jossa keskitytaan kieleen liittyviin kysymyksiin. Kysymysten pohdinta
yvhdessa kollegoiden kanssa esimerkiksi tutkimus- tai opintopiireissa on osoittautunut toimivaksi
tavaksi kehittda henkiloston kykya edistda lasten kielellista kehitystd seka luku- ja kirjoitustaitoa®.
Hyvia tuloksia on saatu myoOs didaktiikkaan keskittyvien tydpajojen ja henkiloston ohjauksen
yhdistelmalld1?, lasten kielen kartoittamisellal, interventio-ohjelmillal? sekd muistilistoilla'3, jotka
toimivat kielitietoisemman pedagogiikan kehittamisen valineena. Henkil6stolla, joka on perehtynyt
lasten kielen ja luku- ja kirjoitustaidon kehitykseen, on siis sekda ymmarrysta ettd osaamista luoda
kielellisesti rikas oppimisymparist6 kaikille varhaiskasvatukseen osallistuville lapsille.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Henkilosté6 ymmidirtdéd kielen keskeisen merkityksen lasten kehityksessd ja oppimisessa,
vuorovaikutuksessa ja yhteistyGssd sekd identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan
kuulumisessa.

Varhaiskasvatustoiminnassa kdytettavien tyotapojen ja oppimisympadristojen tulee tukea ja edistaa
lasten kielellistd kehitystd, identiteettid ja oppimista. Henkilostd tuo esiin kielitietoisen
varhaiskasvatuksen merkitystd muun muassa ty6tapojen ja oppimisymparistdéjen valinnalla.
Henkiloston tulee seurata tarkoin lapsiryhman vuorovaikutusta ja kannustaa lapsia
kommunikoimaan seka keskenaan etta henkiloston kanssa. Yksi varhaiskasvatuksen tehtavista on
edistaa lasten vuorovaikutustaitojen kehittymista.

Lasten kielelliset Icihtékohdat huomioidaan, ja heille annetaan aikaa ja mahdollisuuksia vaihteleviin
kielenkéytén tilanteisiin.
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11 Bleses, Jensen, Hgjen & Dale 2018

12 Bleses, Hpjen, Dale, Piasta, Justice, Dybdal, Markussen-Brown, Clausen & Haghish 2018
13 Beecher, Abbott, Petersen & Greenwood 2017



Kielitietoisessa toiminnassa henkilostd tukee lapsia ndiden kielen ymmartamisen taitojen ja

ilmaisutaidon kehittymisessa. On tarkeaa, etta lasten kanssa kaytaville keskusteluille on aikaa ja tilaa

ja, ettd henkilosto kayttaa kuvailevaa ja tasmallista kieltd sekd hyodyntdaa esimerkiksi kuvia ja

esineita vuorovaikutuksessa.

Henkildstén tulee tiedostaa, ettd he ovat lapsille kielellisié malleja, ja kiinnittéd huomiota omaan

kielenkéyttéonsd. Henkilosté rohkaisee lapsia kdyttdmediéin kielté monipuolisesti.

Lapset eivat omaksu vain toimintakulttuurin arvoja, asenteita ja tapoja, vaan myds henkiloston

tapoja ilmaista itsedan, toimia ja kommunikoida. Henkilostén myodnteinen suhtautuminen kieliin

toimii mallina lapsille.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa aiheita tarpeen mukaan.)

Miten tuemme ja edistamme tietoisesti lasten suomen kielen kehitysta toiminnassamme?
Millaiset oppimisymparistot ja tyoskentelytavat edistavat erityisen paljon lasten kielellista
kehitysta?

Miten voimme osoittaa arvostusta niita kielia ja kulttuureja kohtaan, jotka ovat edustettuina
lapsiryhmassa ja lahiyhteisdssa?

Miten varmistamme, etta kaikki lapset saavat mahdollisuuden keskusteluun?

Miten henkildston osaamista lasten kielellisesta kehityksestd voidaan tukea?

Miten me aikuiset kommunikoimme keskendmme, ja millaista kielenkdytdn tulisi olla
toiminnassamme?

Millaisia toimintakulttuurimme arvot, asenteet ja tavat ovat suhteessa kieliin?

Mihin meidan tulisi kiinnittdd huomiota omassa kielenkdaytossamme normikriittisyyden
nakokulmasta?

Miten kdaytdamme vivahteikasta kielta ja vaihtelevaa sanastoa lasten kanssa?

Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jdrjestdja tayttad.

Tarkeitda nakokulmia

(Jarjestaja poistaa ja/tai lisad kohtia tarpeen mukaan.)

Henkilostd haastaa lapsia kielellisesti ja kayttaa tietoisesti kuvailevaa ja tasmallista kielta,
joka tukee lasten suomen kielen kehitysta.

Henkilosto tarjoaa virikkeellisen ympariston, joka innostaa vuorovaikutukseen ja edistaa
kielellista kehitysta.

10



Henkilosto on selvilla lasten kielitaustoista.

Henkilosto liittyy tietoisesti lasten kokemuksiin.

Kuvia ja esineitd kadytetdadn tarvittaessa tukemaan vuorovaikutusta sekd kielen
ymmartamista ja kehitysta.

Henkilosto jarjestaa aikaa ja tilaa lasten kanssa kaytaville spontaaneille keskusteluille.
Henkilostd antaa lasten ilmaista itsedaan kaikessa rauhassa ja osoittaa kiinnostusta lasten
ajatuksia ja ideoita kohtaan.

Henkilostd varmistaa, etta lasten leikeille on aikaa ja tilaa, ja osallistuu leikkeihin.

Jokainen tyontekija tiedostaa roolinsa kielellisena mallina.

Henkilosto on tietoinen sanallisesta ja sanattomasta viestinnastaan.

Tilaa muille tdrkeille nékdkulmille.
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Vuoropuhelu huoltajien kanssa

Teoreettinen tausta

Kieli on oikeus, joka kuuluu jokaiselle lapselle!®. Lapsi syntyy osaavana ja valmiina
vuorovaikutukseen, eli lapsella on edellytykset omaksua hanta ymparoivia kielia. Ymparisto
vaikuttaa kuitenkin siihen, miten lapsen kieli kehittyy ja kasvaa. Siksi on tarkeaa, etta lapsen kanssa
toimivat aikuiset luovat jo varhain monipuolisia kielenkdyton tilanteita, joihin lapsi paasee
osallistumaan?®>.

Lapsen kielellisen kehityksen kattava tukeminen edellyttaa siis lapsen arkeen kuuluvilta aikuisilta
aktiivista ja tietoista toimintaa. Siihen kuuluu myo6s huoltajien ja paivakodin henkiléston valinen
vuoropuhelu. Heidan yhteistyonsa lapsen kielen ja kielellisen kehityksen tukemiseksi luo lapsen
nakokulmasta mielekkaan kielellisen kokonaisuuden ja tarjoaa lapselle kattavaa kielellista tukea.

Huoltajat tuntevat osallisuutta, kun heita otetaan konkreettisesti mukaan paivakodin toimintaan ja
kokevat, ettd heiddn ajatuksensa ja heitd askarruttavat asiat huomioidaan. Huoltajien kokemalla
yhteenkuuluvuuden ja yhteisollisyyden tunteella on positiivinen vaikutus lapsen hyvinvointiin, ja se
my0s vahvistaa lapsen ja vanhemman valista suhdetta. Siksi onkin tarkeaa rakentaa alusta pitden
yhteenkuuluvuutta henkilostdn ja huoltajien valille. Hyva yhteisty6 edellyttaa, etta henkilosto luo
tietoisesti yhteisen nakemyksen yhteistydsta huoltajien kanssa. Yhteisesti sovittu l[ahestymistapa ja
yhteiset kdytannét luovat turvallisuuden tunnetta niin huoltajille kuin lapsillekin®.

Kieliin ja lapsen kielelliseen kehitykseen liittyvat kysymykset saattavat herattaa tunteita, koska ne
koetaan henkilokohtaisiksi ja liittyvdt jokaisen omaan identiteettiin ja kulttuuriin!’. Asenteet ja
suhtautuminen kielid, vahemmistokielia ja monikielisyyttda kohtaan vaikuttavat myos lapsen
mahdollisuuksiin kehittd3 omaa kieltdan tai kieliddn'8. N&ihin kysymyksiin liittyvan yhteistydn tulee
siksi olla hienotunteista ja kunnioittavaa.

Henkiloston tehtdavana on tuoda kieli ja kielellinen kehitys esille lapsen terveyteen ja hyvinvointiin
liittyvana tekijana. On tarkeaa, etta lapsen kielellisesta kehityksesta keskustellaan huoltajien kanssa
niin ennalta sovituissa tapaamisissa kuin spontaanistikin, esimerkiksi huoltajan tuodessa lapsen
paivakotiin tai hakiessa lapsen paivakodista. Henkiloston tulee sensitiivisesti kuunnella huoltajia,
jotta he osaavat ottaa huoltajia kiinnostavia ja askarruttavia asioita puheeksi heidan kanssaan.

Huoltajien odotukset ja toiveet lapsen kieltd tai kielia seka kielellista kehitystd kohtaan, ovat
henkilostolle arvokasta tietoa. Ne herattelevat keskustelua siita, millaisia vaikutuksia vanhempien
lasta koskevilla kielellisid valinnoilla on hanen tulevaisuudelleen. Keskustelussa voidaan puhua myos
siitd, mitda vanhemmat voivat itse tehda lapsen kielellisen kehityksen tukemiseksi.

14 YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 1989

5 Lindé 2009

16 Arnesson Eriksson 2010

17 Hundeide 2006

18 Ladberg 2003; Henning-Lindblom 2012; Bjérkstrand 2015
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Huoltajien ja henkiloston valinen vuoropuhelu edellyttda henkilostoltd aitoa kiinnostusta siihen,
millainen lapsen kieliymparisto on paivakodin ulkopuolella. Vastaavasti huoltajien tulee saada tietoa
paivakodin kielellisista pyrkimyksista ja tyoskentelytavoista.

Kun kaikki lapsen kanssa toimivat aikuiset ovat tietoisia toistensa ajatuksista ja panoksesta lapsen
kielelliseen kehitykseen, heillda on myds mahdollisuus avoimeen ja kunnioittavaan keskusteluun,
jossa voidaan nostaa esille niin kdytannodn asioita kuin syvallisempidkin kysymyksid normeista,
arvoista ja asenteista. Huoltajien ja henkiloston luottamuksellinen suhde luo pohjaa mydnteiselle ja
rakentavalle vuoropuhelulle, jossa kaikki pyrkivdt tarjoamaan lapselle mahdollisimman laajaa
kielellista tukea.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Huoltajien kanssa tehtavalla yhteisty6lla on tarkea merkitys varhaiskasvatuksessa. Sen tavoitteena
on edistaa yhdessa lapsen kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta ja oppimista. Huoltajille tulee tarjota
mahdollisuus osallistua toiminnan suunnitteluun ja kehittamiseen, kun taas henkildstolta
edellytetdan aloitteellisuutta ja aktiivisuutta. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa maaritelldaan
lapsen kielellisen kehityksen tavoitteet seka toimet, joilla kehitysta tuetaan.

Lasten kielellisté kehitysté tukee monipuolinen varhaiskasvatuksen kieliympdristé seké yhteistyé
huoltajien kanssa. Varhaiskasvatuksessa lapsille annetaan kannustavaa ja johdonmukaista
palautetta heiddn kielenkdytté- ja vuorovaikutustaidoistaan.

Varhaiskasvatuksessa on tarkeaa tukea lapsen kieli-identiteetin kehittymista yhteistydssa huoltajien
kanssa ja nostaa esiin kielellista ja kulttuurista monimuotoisuutta.

Ammatillinen, avoin ja kunnioittava suhtautuminen monimuotoisiin perheisiin ja perheiden erilaisiin
kieliin, kulttuureihin, katsomuksiin ja uskontoihin, perinteisiin sekd kasvatusnédkemyksiin luo
edellytyksid hyvdlle kasvatusyhteistyélle. Lasten perheidentiteettid ja perhesuhteita tuetaan siten,
ettd jokainen lapsi voi kokea oman perheensd arvokkaaksi.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa aiheita tarpeen mukaan.)

- Miten luomme huoltajien kanssa toimivaa vuoropuhelua lapsen kielellisestad kehityksesta?

- Miten hyédynnamme huoltajien nakemyksia ja kokemuksia lapsen kielellisesta
kehityksesta?

- Miten tuemme perheita, joissa lapsen aidinkieli on jokin muu kuin suomi?

- Miten tuomme vanhemmille esille yhteistd vastuutamme lapsen kielellisesta kehityksesta?

- Miten luomme rutiineja, jotka auttavat puhumaan vanhempien kanssa kielellisen kehityksen
merkityksesta oppimiselle?
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- Miten ja milloin vaihdamme ajatuksia konkreettisista toimista, joilla vanhemmat voivat
vahvistaa lapsen kielellista kehitysta kotona?
- Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jdrjestdjé tayttaa.

Tarkeita nakokulmia
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa kohtia tarpeen mukaan.)

- Henkilosto keskustelee vanhempien kanssa kielellisesta kehityksesta ja oppimisesta.

- Henkilosto kertoo vanhemmille kielellista kehitysta tukevasta toiminnasta.

- Henkilostd tutustuu lapseen ja taman perheeseen saadakseen kasityksen lapsen arkisesta
kieliymparistosta.

- Henkilostd keskustelee vanhempien kanssa siitd, millainen vaikutus asenteilla on
kielenoppimiseen.

- Henkilostd keskustelee vanhempien kanssa siitda, miten lapsen kielellista kehitysta voidaan
edistaa.

- Vanhempien kanssa kaytavissa keskusteluissa korostetaan lapsen oman didinkielen
tukemisen merkitysta.

- Henkilostd keskustelee vanhempien kanssa lapsen kielellisesta kehityksesta ja pdivakodin
kielellisista tilanteista.

- Tilaa muille téirkeille ndkékulmille.
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Monikielisyys

Teoreettinen tausta

Ihminen tarvitsee kieltda saadakseen yhteyden muihin, kyetdakseen ilmaisemaan tunteitaan ja
pystydkseen omaksumaan tietoa. Tiedetdan, ettd on tarkeaa tarjota lapselle kielellisia virikkeita jo
varhaisessa idssa.’® lhmiselld, joka kykenee ilmaisemaan itseddn useammalla kielelld — mik3 on
yleista kaksikielisissa maissa, kuten Suomessa — on seka sosiaalisia etta alyllisid etuja. Sosiaalisesta
nakokulmasta on rikkaus, ettad voi keskustella eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssa tai viettaa
aikaa sukulaisten ja ystavien parissa, joilla on eri didinkieli. Koska Suomessa monet lapset kasvavat
perheessad, jossa toinen vanhempi puhuu suomea ja toinen ruotsia kotikielenaan, on tarkeaa, etta
naille lapsille tarjotaan mahdollisuus kehittyda molemmissa kielissa. Samoin muunlaisista taustoista
tulevia lapsia tulee tukea kotikielensa puhumisessa.

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettda on hyddyllista kokea kuuluvansa kahteen eri kulttuuriin ja voida
toimia erilaisissa sosiaalisissa yhteyksissd?°. Henkildston ja vanhempien luottamuksellinen yhteistyod
tukee mahdollisuutta tarjota lapselle luonteva tunne eri kulttuureihin kuulumisesta.
Monikielisyydesta on hyotya myods éalylliselld tasolla??, silldi monikieliset lapset muun muassa
menestyvat hyvin kielitesteissa, esimerkiksi tulokset ddnteiden erottamisessa toisistaan on heilla
paremmat ja heilld on kehittyneempi kisitys kirjakielestd kuin yksikielisilld lapsilla®?. Toisaalta
monikielinen lapsi ei voi osata samoja sanoja kaikilla kielilla, silla kielet ovat kulttuurisidonnaisia ja
niitd kdytetdan eri henkildiden kanssa erilaisissa yhteyksissd?3. Monikielisten lasten kielellinen
kehitys ei kuitenkaan viivasty siksi, ettda he oppivat useita kielid. Tutkimukset ovat osoittaneet, etta
kielet tukevat toisiaan ja, etta yhden kielen kehitys tukee my6s muiden kielten kehitysta24.

Paivakodit ovat lasten ja aikuisten kohtaamispaikkoja, ja siksi henkiloston suhtautumisella
monikielisyyteen ja kulttuuriseen moninaisuuteen on suuri merkitys, olipa kyse sitten kotimaisista
tai muista kielista. Varhaiskasvatus edistaa inkluusiota muun muassa kunnioittamalla lasten kielia ja
antamalla niiden kehittya ja tukea toisiaan. Jotta lapsella olisi mahdollisuus kehittya seka
didinkielessaan tai -kielissaan, etta varhaiskasvatuksessa kaytettavassa kielessa, hanen on saatava
kayttaa kielid mahdollisimman paljon ja koettava saavansa tukea kaikkien kieltensa kehittdmiseen?>.
Tama edellyttdaa paivakodin ja kodin yhteistyotd. Henkiloston ja vanhempien tulee keskustella
lapsen monikielisyydestd, ja vanhempien on tarkeda tietaa, etta lapsi saa puhua adidinkieltadan tai -
kieliadn varhaiskasvatuksessa. Lapsen on puolestaan koettava, ettd henkilosté suhtautuu kaikkiin
kieliin mydnteisesti ja kohtaa ne innolla ja kunnioituksella.?®

19 National Early Literacy Panel 2008

20 Grosjean 1982

21 Creese & Blackledge 2010; Garcia & Lin 2016; Cummins & Persad 2014

22 Bjalystok, Craik & Freedman 2007; Hoff 2012; Lindberg 1995; Wodniecka, Craik, Luo & Bialystok 2010

3 Scheele et al. 2010

24 Armon-Lotem 2010; Core, Hoff, Rumiche & Senor 2013; Myndigheten fér skolutveckling 2006; Wedin 2011
25 Core, Hoff, Rumiche & Senor 2013; Svensson 2009

26 Scheele et al. 2010; Svensson 2012
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Sanavarasto on olennainen osa kielellistd kehitysta, silla siitd riippuu, millaisia asioita ja kuinka
tasmallisesti ihminen pystyy ilmaisemaan ja kuinka hyvin hdan ymmartada muita. Koska laajan
sanavaraston kehittyminen vie aikaa, on tarkeaa, etta lapsi kohtaa jo varhain kielid monipuolisesti
seka kotona etta paivakodissa. Varhaiskasvatuksella voi olla ratkaiseva merkitys sille, etta lapsi oppii
uusia sanoja eri kielillaan?’, ja varhaiskasvatushenkil6ston ja vanhempien onkin tehtdva yhteistyota
taman kehityksen tukemiseksi.

Paivikodin vuorovaikutusmalli voi sekid edistds ettd hidastaa lapsen kielellistd kehitysta?®, ja
ympadristdn tarjoamat mahdollisuudet vaikuttavat siihen, miten lapsi tutkii, kdayttaa ja kehittaa
kielidan. Erddn kaksikielisten lasten sanavaraston kehitystd tarkastelleen tutkimuksen?® mukaan
pitkajanteisella kielellista kehitysta tukevalla tyolla on varhaiskasvatuksessa suuri merkitys.
Tutkimus osoitti, ettd varhaiskasvatushenkiloston kdyttaman kielen laadulla oli positiivinen yhteys
siihen, kuinka laaja sanavarasto lapsilla oli heidadn aloittaessaan koulun. Hyva kielen laatu tarkoitti,
ettad henkilosto kaytti tasmallisia ilmauksia ja synonyymeja, antoi selkeitd ymmartamista helpottavia
vihjeita ja selitti sanoja niin, etta lapset saattoivat yhdistaa ne itselleen tuttuihin ja ymmarrettaviin
tilanteisiin. Keskustellessaan lasten kanssa henkilosto esitti aitoja ja avoimia kysymyksia, rohkaisi
lapsia ja haastoi heit3 kielellisesti myénteisessd hengessa®°.

Monikielisten lasten koko kielellisen kapasiteetin hyddyntdaminen ei vaikuta mydnteisesti vain
kielelliseen kehitykseen vaan myds muihin osa-alueisiin ja tiettyjen aineiden oppimiseen3l. Tam3
osoittaa henkiloston merkityksen lapsen koulutukselle seka lapsen kaikkien taitojen tukemisen ja
kotien kanssa tehtavian yhteistyén tirkeyden32.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Mydnteinen suhtautuminen lasten erilaisiin kielitaustoihin ja niiden tukeminen on tarkea
lahtokohta varhaiskasvatuksessa. Kielten moninaisuus on ryhmalle rikkaus, ja lasten oletetaan
pystyvan oppimaan useita kielia samanaikaisesti. Varhaiskasvatuksen tehtdavana on tukea kunkin
lapsen kieli-identiteettien kehittymista.

Varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon, ettd lapset kasvavat erilaisissa kielellisissé ympdristoissd.
Kotien tavat kéyttdd kieltd ja olla vuorovaikutuksessa vaihtelevat, ja kodeissa voidaan puhua useita
kielid.

27 Lervag & Aukrust 2009; Dice & Schwanenflugel 2012

28 Katz 2004; Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson 2009

2% Aukrust 2007

30 Harms, Clifford & Cryer 1998; Pianta, La Paro & Hamre 2006; Svensson 2012
31 Baker 2006; Cummins 2007

32 Garcia & Li Wei 2014; Gort & Sembiante 2015t
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Varhaiskasvatukseen osallistuu lapsia, jotka puhuvat didinkielenddn sekd suomea etta ruotsia, ja on
tarkedd, ettd heidan kielen ja identiteetin kehitystdan tuetaan molemmilla kielilla. Lapsia taytyy
kannustaa kayttamaan molempia kielia.

Varhaiskasvatukseen osallistuu my6s vieraskielisia ja monikielisia lapsia. Heita tulee
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan tukea kielitaidon, kieli- ja kulttuuri-
identiteettien seka itsetunnon kehittymisessa. Kaksi- ja monikielisissd ymparistoissa lapsia tulee
rohkaista keskindiseen vuorovaikutukseen.

Yhteistyd huoltajien kanssa ja tietoisuus lapsen arkisesta kieliymparistosta on keskeista lapsen
kielellisen kehityksen tukemisen kannalta.

Huoltajien kanssa keskustellaan perheen kielellisesté ympdristostd, kielivalinnoista, monikielisten ja
-kulttuuristen identiteettien muodostumisesta sekd didinkielen tai -kielten kehityksen vaiheista ja
merkityksestd.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa aiheita tarpeen mukaan.)

- Millaisia arvoja meilla on ja miten suhtaudumme monikielisyyteen? Miten tama nakyy
toiminnassamme?

- Miten voimme osoittaa, ettd kaikki kielet ovat samanarvoisia, ja samalla vahvistaa lasten
suomen kieleen liittyvia tietoja ja taitoja?

- Miten tuemme lasten didinkielia?

- Miten monikielisyys nakyy oppimisymparistossa?

- Miten toimimme tilanteissa, jossa meilld ei ole yhteista kielta lapsen huoltajan kanssa?

- Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jdrjestdjé tayttad.

Tarkeita nakékulmia
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa kohtia tarpeen mukaan.)

- Henkilostolla on yhteiset periaatteet siitd, miten lasten monikielisyytta ja heidan erilaisia
kieli-identiteettejaan tuetaan.

- Monikielisyys nakyy oppimisymparistossa.

- Henkilostolla on tietoa monikielisyydesta ja sita tukevista tyoskentelymenetelmista.

- Henkilostd keskustelee huoltajien kanssa siitd, miten lasten monikielisyytta voidaan tukea
yhteistyossa.

- Tilaa muille térkeille nékékulmille.
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Kulttuurinen moninaisuus

Teoreettinen tausta

Suomessa kuten muissakin Pohjoismaissa varhaiskasvatus on saanut merkittavia vaikutteita YK:n
lapsen oikeuksien sopimuksesta. Nama vaikutteet voidaan hieman yksinkertaistaen tiivistaa
seuraavasti: Jokaisella lapsella kulttuurisesta taustasta riippumatta on oikeus paastda osaksi
turvallista ja tukea antavaa oppivaa yhteisda. Jokaisella lapsella on my6s oikeus siihen, ettd hanet
kohdataan yksilona ja, etta niita kulttuurisia viitekehyksia, joihin han samastuu, kunnioitetaan.
Lauseet muodostavat arvoperustan, jonka tulisi nakya kaikessa varhaiskasvatustoiminnassa.
Kulttuurinen moninaisuus on luonnollinen lahtokohta ja voimavara.

Kielelld on ratkaiseva asema aikuisten ja lasten vilisen yhteyden luomisessa varhaiskasvatuksessa.
Lapset, jotka puhuvat adidinkielendan jotakin muuta kuin varhaiskasvatustoiminnassa kaytettya
kielta, tarvitsevat paljon tukea kielellisten taitojensa kehittdmiseen, jotta heillda olisi samat
mahdollisuudet osallistua toimintaan kuin muilla lapsilla. Ei voi liiaksi korostaa, kuinka tarkeaa on,
ettd tyontekijat puhuvat paljon lasten kanssa, eivat vain lapsille. Kaikki aikuiset ovat lapselle tarkeita
kielellisia esikuvia kielellisen kehityksen herkkyyskaudella, ja kieli vaikuttaa merkittavasti aikuisen ja
lapsen valisen tunnesiteen kehittymiseen.33

Yhteyden syntyminen edellyttdada henkilostélta myds herkkyytta lasten kohtaamisessa ja
kunnioitusta naiden kokemuksia kohtaan. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd uuden kielen
opettelussa on tirkeds tukea myods lapsen kotona kdyttamaa kieltd3*. Tdma johtuu osin siitd, ettd
vahva didinkieli tukee muiden kielten oppimista, ja osin siita, etta kieli ja identiteetti nivoutuvat aina
toisiinsa. Lapsella tulee olla mahdollisuus rakentaa identiteettinsa osa-alueita eri kielten avulla. Tata
taustaa vasten on ymmarrettavaa, ettd ohjausasiakirjoissamme korostetaan monikielisyyden
tukemisen merkitystda padivakodeissa. On ajan hengen mukaista tarkastella kielia useammalta
kannalta ja haastaa jaykdahkoa yksikielisyysdiskurssia. Niin sanottua kieleilya (eng. translanguaging)
koskevat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd toisin kuin aiemmin luultiin, lapsen oppiminen ja
kielellinen kehitys vahvistuu, kun han saa kayttaa kaikkia kielellisid resurssejaan samanaikaisesti.3>

Pohjoismaissa kulttuurista moninaisuutta varhaiskasvatuksen nakdkulmasta tarkasteleva tutkimus
on usein saanut vaikutteita normikriittiseksi tai normitietoiseksi pedagogiikaksi kutsutusta
suuntauksesta. Sen lahtékohtana on, etta sosiaalista kanssakdymistamme saatelevat aina normit eli
yleisesti hyvaksytyt, mutta usein julkilausumattomat, kayttaytymissaannot ja -odotukset. Normit
itsessdan eivat ole pahasta, silla ne ovat valttamattémia esimerkiksi paivakodin arjen toimivuuden
kannalta. On kuitenkin tarkeaa tiedostaa, ettd ne saattavat myos rajoittaa. Siksi on syyta tarkastella
kriittisesti omaa rooliaan kasvattajana seka sitd, millaisia normeja varhaiskasvatustoiminnassa
vilitetaan.3®

33 Hansen 2018

34 Ks. esim. Cummings 2001; Winsler et al. 2014; Farrell & Pramling Samuelsson 2018
35 Garcia & Li Wei 2014

36 Dolk 2013; Salmson & Ivarsson 2015; Andersson Tengnér & Heikkild 2017
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Kieli luo aina eroavaisuuksia ja stereotyyppisia kasityksia. Kielitietoinen varhaiskasvatus tarkoittaa
siksi tietoisuutta siitd, miten kaytamme kielta ja millaista todellisuutta valitamme kielen avulla. Mita
tama sitten tarkoittaa kaytanndssa? Kyse voi olla esimerkiksi stereotyyppisten kasitysten
huomaamisesta ja haastamisesta. Pohtikaa, millaisia lastenkirjoja teilla luetaan. Antakaa lasten
analysoida, ketka kuvataan sankareina, kuka on “kova tyyppi” ja kuka varovainen. Pohtikaa yhdessa3,
miksi nain on —seka kirjassa etta yhteiskunnassa — ja miten tarinat voitaisiin kirjoittaa toisin. Valitkaa
kirjoja, joissa on monenlaisia hahmoja. Jokaisen lapsen tulee voida tunnistaa itsensa kirjoista,
kuvista ja mediasta niin sukupuolen, etnisen alkuperan, luokan, toimintakyvyn, uskonnon kuin
perhemuodonkin perusteella. Lapset ovat ennakkoluulottomia mutta kayttavat myos aktiivisesti
saatavilla olevia kielellisia tyokaluja ja kategorioita. Siksi meidan on tarkeaa uskaltaa keskustella
varhaiskasvatuksessa myds aroista aiheista, kuten epdoikeudenmukaisuudesta, jotta voisimme
tarjota lapsille vastuullisia kielenkdayton tapoja. Miksi emme siis loisi avointa ja keskustelevaa
ilmapiirid, joka ei vahvista vaan purkaa normeja? Juuri tallaisessa toiminnassa rakennetaan pohjaa
demokraattiselle yhteiskunnalle, jossa kunnioitus monimuotoisuutta ja erilaisuutta kohtaan on
itsestaan selva lahtokohta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Huoltajien kanssa keskustellaan perheen kielellisestd ympdristostd, kielivalinnoista, monikielisten ja
-kulttuuristen identiteettien muodostumisesta sekd didinkielen tai -kielten kehityksen vaiheista ja
merkityksestd.

Varhaiskasvatuksessa tulee huomioida jokaisen lapsen kieli- ja kulttuuritausta sekd arkinen
ymparistd. Henkiloston tulee tukea lasten myodnteistda suhtautumista monimuotoisuuteen seka
heidan kulttuuri-identiteettiensd muodostumista.

Henkildsté toimii mallina lapsille toisten ihmisten sekd kielellisen, kulttuurisen ja katsomuksellisen
moninaisuuden myénteisessd kohtaamisessa.

Osa lapsista tutustuu suomen kieleen ja paikalliseen kulttuuriin vasta paivakodissa ja tarvitsee
monipuolista tukea kielelliseen kehitykseensa. Siksi on tarkead, etta vierasta kieltad didinkielendan
puhuvat lapset saavat tukea kielitaitonsa, kieli- ja kulttuuri-identiteettiensa seka itsetuntonsa
kehittymiseen.

Oma didinkieli sekd suomen oppiminen toisena kielend rakentavat pohjaa lasten toiminnalliselle
kaksi- ja monikielisyydelle.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi

(Jarjestdja poistaa ja/tai lisda aiheita tarpeen mukaan.)

- Miten teemme nakyvaksi lasten eri kielid ja kulttuureja toiminnassamme?
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Miten varmistamme, etta erilaisista kulttuuritaustoista tulevat lapset voivat osallistua
toimintaan samoin edellytyksin?

Millaisia normeja ilmennamme toiminnassamme, ja millaista viestia haluamme valittaa?
Miten tuemme vierasta kielta adidinkielenaan puhuvia lapsia suomen oppimisessa?

Milla tavoin tarjoamme perheille tietoa monikielisen lapsen kielellisesta kehityksesta ja
didinkielen tai -kielten sailyttamisen ja kehittamisen merkityksesta?

Miten voimme yhteistyossa perheiden kanssa tukea lasten kielellista kehitysta?

Millaisia yhteistyon ja vuorovaikutuksen muotoja meilla on niiden vanhempien kanssa,
joiden kanssa meilla ei ole yhteista kielta?

Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jdrjestdja téyttaa.

Tarkeita nakokulmia
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa kohtia tarpeen mukaan.)

Henkilosto tietaa, kuinka lasten kieli- ja kulttuuri-identiteetteja voidaan tukea.

Henkilostd ndkee eri kielet ja kulttuurit voimavarana ja antaa tdaman nakya toiminnassa.
Toimintaa leimaa normikriittinen Iahestymistapa.

Henkilostolla on tietdmysta toisen kielen oppimisesta ja monikielisten lasten kielellisesta
kehityksesta.

Henkilostolla on toimivia tapoja tukea kielellista kehitysta.

Henkilosto etsii aktiivisesti erilaisia tapoja helpottaa vuorovaikutusta niiden vanhempien
kanssa, joiden kanssa heilld ei ole yhteista kielta.

Henkilostolla on osaamista ja kykya tehda vyhteistyotd vanhempien kanssa lasten
aidinkielen/aidinkielten ja monikielisen identiteetin tukemiseksi.

Tilaa muille térkeille nékokulmille.
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Pedagoginen dokumentointi lapsen kielellisen kehityksen tukena

Teoreettinen tausta

Suunnitelmallinen pedagoginen dokumentointi luo pohjaa jokaisen lapsen yksilollisen kielellisen
kehityksen tukemiselle. Dokumentoinnin avulla henkildstd saa tietoa muun muassa lapsiryhman
kielellisista vahvuuksista ja tarpeista seka siitd, kuinka hyvin tyotavat ja oppimisymparisto edistavat
kielellista kehitystda. Dokumentointi tukee myds sekd henkiloston kesken ettd perheiden kanssa
kaytavia keskusteluja®’.

Pedagogista dokumentointia tulee kayttda pedagogisen toiminnan analysointiin, kehittamiseen ja
mukauttamiseen3®. Pedagogisen dokumentoinnin keskiéssa on aineiston tydstdminen. Aineistosta
keskustelu ja sen analysointi luovat pohjaa toiminnan suunnittelulle. Keskusteluiden tavoitteena
tulee olla menetelmien ja toimintatapojen kehittaminen, joilla voidaan tarjota lapsille tukea ja
virikkeita kielelliseen kehitykseen.

Dokumentoinnissa on tarkeda havainnollistaa lapsen oppimisprosesseja — tarkoituksena ei ole
testata lapsen kielellisia taitoja. Kun huomio on oppimisprosesseissa, on myds luonnollista
keskustella pedagogiikasta, menetelmista ja ymparistosta. Lapsen kielellisen kehityksen
summatiivisen kartoittamisen sijaan®* dokumentoinnissa on tirke3i kiinnittdd huomiota siihen,
millaisia virikkeitad sosiaalinen ymparisto tarjoaa.

Dokumentointimenetelmana voidaan kayttaa esimerkiksi lomaketta, johon henkilésté kirjaa
havaintojaan lapsen kielellisesta edistymisesta. Havainnoinnin tarkoituksena on saada lisatietoa
seka yksittdisten lasten ettd koko lapsiryhman kielellisesta kehityksestd ja nostaa esille yksil6llisia
kielellisia vahvuuksia. Aineistoa kdytetdaan pedagogisen toiminnan suunnittelun ja kehittamisen
valineena kyseisessa lapsiryhmassa.

Havainnointimahdollisuuksia on lukemattomia: dokumentointitapana voidaan kayttaa esimerkiksi
video- tai danitallenteita, kuvia tai muistiinpanoja. Henkiloston lisaksi myos lapset osallistuvat
aktiivisesti dokumentointiin. Pedagogisen dokumentoinnin vakiinnuttaminen tydskentelytavaksi
edellyttaa, ettd dokumentointiin varataan aikaa, etta henkilostolla on riittavasti tietoa
menetelméasta ja ettd tekniset jarjestelyt toimivat®®. My6s henkiléstén sensitiivinen ldsn3olo on
tarkeda, jotta havainnoinnista ja  dokumentoinnista voi tulla luonnollinen osa
varhaiskasvatustoimintaa.

37 Rintakorpi 2016; 2018
38 Rintakorpi 2016; 2018
39 Norling 2015

40 Rintakorpi 2016; 2018
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Pedagoginen  dokumentointi on  keskeinen tydmenetelma varhaiskasvatustoiminnan
suunnittelussa, toteutuksessa, arvioinnissa ja kehittamisessa. Prosessiin osallistuvat lapset,
huoltajat ja varhaiskasvatushenkil6std. Lapsi tuottaa aktiivisesti pedagogista tietoa, joten lasta ei
tule nahda vain toiminnan kohteena.

Se on jatkuva prosessi, jossa havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta
muodostavat ymmdrrystd pedagogisesta toiminnasta.

Pedagoginen dokumentointi muodostaa toiminnan suunnittelun perustan ja tekee nakyvaksi lasten
tietoja, taitoja, kiinnostuksen kohteita ja tarpeita. Dokumentointi tuottaa myos konkreettista ja
monipuolista tietoa lapsiryhman toiminnasta.

Dokumentoinnin avulla saatuja tietoja ja ymmdrrystd hyddynnetddn esimerkiksi tyétapojen,
oppimisympdristéjen,  toiminnan  tavoitteiden, menetelmien ja sisdltéjen  jatkuvassa
muokkaamisessa lasten kiinnostusta ja tarpeita vastaavaksi.

Systemaattisen dokumentoinnin tavoitteena on, etta henkilostd oppii tuntemaan lapset yksiléing,
ymmartdd heidan keskindisia suhteitaan ja tulee tietoiseksi ryhman aikuisten ja lasten
vuorovaikutustavoista. Pedagogisessa dokumentoinnissa tulee keskittyda myds lasten kielelliseen
kehitykseen, ja esimerkiksi lasten kertomuksia, loruja ja sanallisia viesteja tulee dokumentoida.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa aiheita tarpeen mukaan.)

- Miten olemme edistyneet pedagogisen dokumentoinnin hyédyntamisessa lasten kielellisen
kehityksen tukena?

- Millaisia keinoja meilld on lasten kielellisen kehityksen seuraamiseen ja dokumentointiin?

- Miten voimme kehittda toimintaa pedagogisen dokumentoinnin tarjoaman tiedon pohjalta?

- Miten lapset osallistuvat dokumentointiprosessiin?

- Miten lapsen kielellisen kehityksen pedagoginen dokumentointi voi tukea henkiléston ja
huoltajien valista vuoropuhelua?

- Miten voisimme muuttaa rutiinejamme, jotta voisimme paremmin seurata lasten kielellista
kehitysta?

- Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jdrjestdjé téyttaad.
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Tarkeita nakékulmia
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa kohtia tarpeen mukaan.)

- Henkilosto kayttaa pedagogista dokumentointia lasten kielellisen kehityksen seuraamiseen.

- Henkilostd kay saanndllisesti pedagogisia keskusteluja omassa tiimissaan dokumentoinnin
tuottaman tiedon pohjalta.

- Henkilostd muuttaa tyotapoja, mukauttaa oppimisymparistoa ja kehittaa toimintakulttuuria
tiedon perusteella.

- Henkilostd huolehtii, etta lapset osallistuvat aktiivisesti dokumentointiprosessiin.

- Henkilostd ottaa vanhemmat mukaan prosessiin, jotta nama voivat kertoa lapsen
kehityksesta niissa kielissa, joita lapsi puhuu kotona.

- Tilaa muille téirkeille nékékulmille.
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Yhteisty0 esi- ja perusopetuksen kanssa
Teoreettinen tausta

Lapsi oppii ja kehittyy tilanteissa, joissa hanen aiempia kokemuksiaan ja tietojaan hyddynnetaan
mielekkaasti.** Vaikuttamalla siihen, millaisia varhaisia kokemuksia lapsi saa ja millaisia tietoja han
omaksuu, voidaan luoda hyva pohja tulevien haasteiden kohtaamiseen. Tama edellyttasa, etta
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen henkilostd tuntee toistensa tehtavat ja
tyotavat ja keskustelee niista keskenaan.

Kansallisissa esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kdytetdaan kasitetta
oppimisen polku kuvaamaan sitda punaista lankaa, joka niin yksittdisissa yksikdissa kuin
koulutusjarjestelmén eri vaiheiden valillikin tukee lapsen kasvua ja oppimista.*? 43 Myds
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, etta paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee huomioida muut paikallisella tasolla tehtdvat suunnitelmat,
kuten esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmat. Ehed ja mielekds oppimisen polku tarjoaa
paremmat mahdollisuudet lapsen kielellisen kehityksen pitkdjanteiseen tukemiseen. Tietyssa
oppimisen polun vaiheessa toimiviksi osoittautuneita kaytantoja voidaan jatkaa ja kehittaa edelleen
seuraavassa vaiheessa. Koska henkilostollda on kokonaiskuva tilanteesta, he voivat samalla
varmistaa, etta kielellista kehitysta tukevassa toiminnassa on riittavasti vaihtelua.

Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kielikasvatuksessa on perinteisesti keskitytty muun muassa
valmistamaan lasta koulussa annettavaan kirjoitetun kielen opetukseen. Yleensa on korostettu
danteita ja niiden tunnistamista, silla lapsi tarvitsee tallaista kielellista tietoisuutta kyetdkseen
vhdistelemaan danteita ja siten tulkitsemaan kirjoitettua tekstia seka jakaakseen sanoja danteisiin
opetellessaan kirjoittamaan.** Tulevan koulunkiynnin kannalta on kuitenkin muitakin kielenkdytén
osa-alueita, joissa lapsen on tirkeai kehittya jo varhaiskasvatuksessa.*

Ennen kouluikdad omaksutun puhekielen pohjan tulee tarjota malli sekad arkikielelle etta
akateemiselle kielelle eli niin sanotulle koulukielen rekisterille.*® Koulun kieli on kognitiivisesti
haastavampi kuin arkikieli, sillda se on abstraktimpaa ja analyyttisempaa, asettaa suurempia
vaatimuksia tasmallisten ilmaisujen kaytolle ja edellyttaa lapselta erilaisten tietojen yhdistelya niin
omassa viestinndssadan kuin muiden viestinnan tulkitsemisessakin. Lisaksi koulukielen rekisteri
kattaa kirjoitetun kielen ja siihen liittyvat selkeyden, johdonmukaisuuden ja kirjakielisten ilmaisujen
vaatimukset. Sdannoéllinen daneen lukeminen ja keskustelu kirjojen juonesta, kuvista, teksteista ja
niistd ajatuksista, joita kirjat herattavat mahdollistaa lasten tutustumisen kirjakieleen, ja heille

41 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016

42 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

3 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
44 Castles & Coltheart 2004

4 Dickinson & Porsche 2011

46 Van Kleeck 2016
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syntyy kasitys siitd, mikd on ominaista kirjakielelle. Samalla luodaan hyva pohja sille kielelle, jota
tarvitaan argumentointiin, kriittiseen ajatteluun ja analyyttiseen lahestymistapaan.

Uudet tiedot tuovat mukanaan uusia sanoja ja ilmaisuja, ja tiettyyn aiheeseen liittyvat sanat ja
ilmaisut vahvistavat aiheen ymmartamista ja oppimista. Kielitietoinen varhaiskasvatus tarjoaa hyvat
valmiudet niihin haasteisiin, joita lapsi kohtaa myéhemmin oppimisen polullaan. Aikuiset voivat
edistda lapsen tulevaa luetunymmartamistad ja sanavarastoa kayttamalla arkikielen lisdksi myds
abstraktimpia sanoja*’, ja lapsen kielellisten ja tiedollisten taitojen kehittdminen rinnakkain
hyddyttda niin suomea didinkielenddn kuin toisena kielenidkin oppivia.*® 4° Kokemukset eri aiheisiin
liittyvista keskusteluista tukevat my0s lasta kayttamaan eri oppiaineille tyypillista kielta eli siihen,

miten tietystd aiheesta puhuttaessa on tapana ilmaista asioita esimerkiksi matemaattisesti.”® >!

Varmistaakseen lapsen oppimisen polun kulun ymparistossd, jossa kieli kukoistaa kaiken aikaa,
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen henkiléston on yhdessa suunniteltava, miten
rikas kieliymparisto luodaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
— keskeisimmat teemaan liittyvat osa-alueet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen yhteistyota. Varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee huomioida muut paikalliset
suunnitelmat, kuten esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmat.

Laadukkaan kokonaisuuden Ildhtékohtana on, ettd varhaiskasvatuksen sekd esi- ja perusopetuksen
henkilésto tuntee koulutusjérjestelmdn sekd sen eri vaiheiden keskeiset tavoitteet, ominaispiirteet
ja kdytdnnot.

Yhteistyorakenteet ja tietojen vaihdon kaytannoét ovat tarkeita varhaiskasvatuksesta esiopetukseen
ja edelleen perusopetukseen siirtymisessa. Siirtymien suunnittelun ja arvioinnin tulee perustua
lapsen hyvinvointiin, kehitykseen ja oppimiseen.

Varhaiskasvatuksen tehtdavana on tukea lapsen kielitietoisuutta ja kielellista kehitysta.
Kannustamalla lasta kirjoittamaan ja lukemaan leikisti henkiloésté voi houkutella lasta tutkimaan
kielen muotoja ja rakenteita.

Henkiléstén tehtévdnd on herdittdd ja lisétd lasten kiinnostusta suullista ja kirjoitettua kielté sekd
vdhitellen myés lukemista ja kirjoittamista kohtaan.

47 Dickinson & Porsche 2011

8 Gibbons 2010

4 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
50 van Kleeck 2016

51 Eckeskog 2015
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On tarkeda kayttaa monipuolisia ja vaihtelevia teksteja. Henkiloston tulee tutustuttaa lapset
monipuolisesti lastenkirjallisuuteen. Lasten tulee saada seka kuulla etta tuottaa itse kertomuksia.

Ehdotuksia keskustelunaiheiksi
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa aiheita tarpeen mukaan.)

- Miten varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus voivat yhteistyossa luoda laadukkaan
kielellisen kehityksen kokonaisuuden?

- Mita kielelliseen kehitykseen liittyvia asioita tulisi korostaa seka varhaiskasvatuksessa etta
esi- ja perusopetuksessa?

- Miten keskustelemme vanhempien kanssa siitd, mitd he odottavat ja toivovat lapsen
kielelliselta kehitykselta ja tulevaisuudelta?

- Miten keskustelemme vanhempien kielellisten valintojen vaikutuksesta lapsen oppimisen
polkuun?

- Tilaa muille keskustelunaiheille.

Paikalliset painopisteet ja teemaan liittyvat tavoitteet

Jérjestdjd téyttdd.

Tarkeita nakoékulmia
(Jarjestaja poistaa ja/tai lisaa kohtia tarpeen mukaan.)

- Varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus tekevat keskinaista yhteistyota.

- Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen henkilostd on tietoinen toistensa
kielellista kehitysta tukevasta tyosta.

- Henkilostd kayttaa tietoisesti myos arkikieltd vaativampaa ja rikkaampaa sanastoa seka
ilmauksia puhuessaan lasten kanssa.

- Henkilostd hyodyntaa kulloisenkin toiminnan mahdollisuudet kielelliseen kehitykseen.

- Tilaa muille térkeille ndkékulmille.
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