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Instruktioner till anvandaren

Utvecklingsprojektet Lyft spraken!

En sprakmedveten verksamhetskultur och ett sprakstdédjande arbetssdtt har en central roll i
grunderna for planen for smabarnspedagogik. Utvecklingsprojektet Lyft spraken! (2018—-2019)
stodjer implementeringen av planen for smabarnspedagogik i syfte att

e stimulera barnens sprakutveckling,

e stdrka personalens sprakliga medvetenhet och

e sakra kvaliteten i anordnarens alla verksamhetsenheter.

Syftet med en sprakstédjande handlingsplan ar att skapa en struktur for att langsiktigt och
systematiskt stodja barnens sprakutveckling. Handlingsplanen ar direkt kopplad till de mal som finns
i de nationella styrdokumenten och tanken ar att den ska vara ett stéd for att bedriva en
verksamhet som ger alla barn mojlighet att bli framgangsrika i sin sprakutveckling.

Avsikten med handlingsplanen ar inte att ge konkreta metoder for den praktiska verksamheten,
eftersom det redan finns annat utarbetat material foér det andamalet. Daremot ar handlingsplanen
ett strategiskt dokument som innehdller riktlinjer fér verksamheten och sakrar kvaliteten i
anordnarens alla verksamhetsenheter vad galler barns sprak- och kunskapsutveckling. Den
administrativa nivdn som omfattar bl.a. bildningsdirektérer, chefer for smabarnspedagogik och
daghemsforestandare ar i nyckelposition for att arbetet med handlingsplanen ska na sin fulla
potential. Handlingsplanen ska implementeras tillsammans med personalen inom
smabarnspedagogiken for att alla ska ha en gemensam langsiktig syn pa hur man jobbar med
barnens sprakliga utveckling. Handlingsplanen ska fungera som ett underlag for det fortsatta
arbetet med en sprakstddjande handlingsplan som leder till konkretisering pa lokal niva och i
verksamheten.

Handlingsplanens uppbyggnad

Utbildningsstyrelsen har tillsammans med olika sakkunniga pa omradet utarbetat denna modell for
en handlingsplan. Handlingsplanen ar utarbetad sa att den inom nagra centrala teman ger en
teoretisk bakgrund, en samlad bild av hur dessa teman framstélls i grunderna fér planen fér
smdbarnspedagogik och utrymme fér anordnarna att processa temat vidare. | slutet av modellen
finns ocksa en lista pa referenser och férslag till litteratur, som &r indelad enligt tema. Litteraturlistan
erbjuder en majlighet till fordjupning, men kan bearbetas och kompletteras enligt eget behov.



De teman som ingar ar
- En sprakmedveten personal
- Il dialog med vardnadshavare
- Flersprakighet
- Kulturell mangfald
- Pedagogisk dokumentation som stod for barnets sprakutveckling
- Samarbete med forskoleundervisning och grundlaggande utbildning

De teman som finns med i handlingsplanen gar in i varandra och till en del finns det 6verlappningar
i innehallet. | arbetet med handlingsplanen behover det har inte vara en nackdel, eftersom
anordnarna anda kommer att gora sina egna bearbetningar och de egna prioriteringarna ar
avgorande for den slutliga utformningen. Ingenting hindrar heller att anordnarna kan, om de sa vill,
sla ihop tva eller flera teman eller alternativt lagga till nya teman som inte finns med i den har
modellen.

Processen lokalt och regionalt

Som stdd i den lokala processen finns det i modellen férslag pd diskussionsfragor och en lista med
slutsatser Det hdr dr viktigt att tdnka pd. Dessa ar utformade pa en allman niva och fungerar som
exempel. Anordnarna kan bearbeta och omforma materialet pa ett sadant satt att diskussionerna
och att de lokala och regionala processerna ar sa andamalsenliga och givande som majligt.

Diskussionsfragornas uppgift ar att fa igang diskussionerna kring temat och samtidigt processa fram
en forstaelse for varandras asikter och en gemensam syn pa vad som &r viktigt. Da arbetet gar vidare
lokalt och/eller regionalt gor alla anordnare sina egna prioriteringar och utarbetar sina egna
mdlsdttningar. Till slut drar anordnarna sina egna slutsatser samt gor upp en plan fér hur den lokala
handlingsplanen implementeras i de olika verksamhetsenheterna.

Ett systematiskt och langsiktigt arbete innebér en stindigt pagaende process och med tiden nya
tankar om vad som bor ligga i fokus inom den egna verksamheten nar det géller en sprakmedveten
verksamhetskultur och ett sprakstodjande arbetssatt.



Inledning

Formagan att kommunicera utvecklas tidigt hos barn, framfoér allt i samspel med andra i
omgivningen. Mot den bakgrunden ar det bade naturligt och av storsta vikt att arbetet med barns
olika sprakliga och kommunikativa uttrycksformer utgér en av hornstenarna i den
smabarnspedagogiska verksamheten. | takt med att barnets sprakliga fardigheter utvecklas 6ppnas
ocksa nya mojligheter for barnet att paverka och aktivt delta.

Varje barn ar unikt och vardefullt. En medveten personal ar lyhérd for barnet och ser de sprakliga
mojligheterna som uppstar i vardagliga situationer och tar fasta pa dem for att stodja och utveckla
barnets sprakliga uttrycksformaga. For att barnen ska utvecklas sprakligt kravs social interaktion
med andra och samspel dr en nyckelfraga. | den smabarnspedagogiska verksamheten moéter barnet
andra vuxna och barn och sprakmiljon utvidgas och far flera dimensioner an i hemmet. Barnen lar
kdnna andra miljoer, kulturer och sprak. Det ger barnen en chans att vidga sitt kulturella och
sprakliga perspektiv.

| Grunderna for planen for smabarnspedagogik betonas betydelsen av sprak: ”I en sprakmedveten
smdbarnspedagogik dr man medveten om att sprdken dr nédrvarande — hela tiden och éverallt.”
Barnen behover stod och handledning inom de centrala delomradena for sprakliga kunskaper och
fardigheter: kommunikationsfardigheter, sprakforstaelse, muntliga sprakfardigheter, spraklig
uttrycksformaga, verbalt arbetsminne och ordférrad och spraklig medvetenhet.

Genom att arbeta sprakmedvetet och ta tillvara de sprak som barnet omges av, skapar man en
verksamhetskultur som samtidigt starker verksamhetens sprak. Genom att bejaka tva- och
flersprakighet starker man barnens sprakliga identiteter och deras sprakliga medvetenhet. |
forlangningen innebar det att verksamhetens eget sprak, i detta fall svenska, ocksa starks.
Laskunnigheten dalar i Finland och darfor finns det all anledning att lyfta fram vikten av en
sprakmedveten smabarnspedagogik. Insatserna maste inledas i ett tidigt skede eftersom alla barn
har ratt att fa en stark spraklig grund som svarar mot de behov som finns nu och i framtiden.

Som ett led i arbetet for en sprakmedveten smabarnspedagogik inledde Utbildningsstyrelsen varen
2018 arbetet med att ta fram en modell fér en sprakstédjande handlingsplan. | arbetet deltog en
referensgrupp som bestod av féljande personer: Mia Ahlskog, Helsingfors stad, Lillemor
Gammelgard, Vasa stad, Jan-Erik Mansikka, Helsingfors universitet, Asa Snickars, Narpes stad, Elisa
Stark, Esbo stad, Ann-Katrin Svensson, Abo Akademi och representanter fran Utbildningsstyrelsen.
Den teoretiska bakgrunden har delvis skrivits av medlemmar i referensgruppen och dessutom har
Ann-Christin Furu, Helsingfors universitet, Johanna Sallinen, Folkhilsan och Sofie Tjiru, Abo
Akademi bidragit med texter. Ett stort tack till referensgruppen och skribenterna for en vardefull
insats!



Skribenterna till teoretisk bakgrund

En sprakmedveten personal

Ann-Christin Furu dr leg talterapeut, PeD och universitetslektor vid Helsingfors universitet,
Studieinriktningen fér Idrare inom smdbarnspedagogik. | sitt arbete som féreldsare och
forskare fokuserar hon bland annat pd Idrares kommunikativa férhdllningssdtt i relation
till barns sprdkliga utveckling och meningsskapande, samt barnlitteraturens och hdglésningens
betydelse for barns framvéxande litteracitet. Hon har dven Idng erfarenhet av fortbildning av
personal inom smdabarnspedagogiken.

| dialog med vardnadshavarna

Johanna Sallinen dr barntrédgdrdsldrare och PeM. Hon har arbetat bdde pa svenska och pa finska,
och har mdnga drs erfarenhet av att fungera som férskollérare och férestdndare inom sprakbad pd
svenska. Numera leder och utvecklar hon pd Folkhdlsan verksamhet inom smdabarnspedagogik, med
tonvikt pd barns sprdk och flersprakighet. Till arbetsuppgifterna hér att bidra till att skapa goda
férutsdttningar fér barns sprdkutveckling genom att samarbeta med, fortbilda och handleda
pedagoger pa daghem och férskola.

Flersprakighet

Ann-Katrin Svensson dr férskolldrare, FD, och professor i pedagogik med inriktning mot tidigt
ldrande, vid Abo Akademi. Hon har studerat olika tillvigagdngssdtt att sprékstimulera barn t.ex.
genom utvecklande samtal, bokldsning, sprdaklekar, datoranvidndning och genom savil
férdldrasamarbete som samarbete mellan & ena sidan bibliotek och G andra sidan daghem och
férskolor. Hon har ndrmare 30 drs erfarenhet av att utbilda och fortbilda ldrare inom
smdbarnspedagogik, med huvudfokus pa barns sprakutveckling.

Kulturell mangfald

Jan-Erik Mansikka éir PeD och universitetslektor i pedagogik vid Helsingfors universitet och timldrare
vid Konstuniversitetet, avdelningen fér musikfostran. Han har Idng erfarenhet av undervisning inom
pedagogikens olika delomrdden. Hans forskning relaterar till frégor kring mangfald, flersprdkighet
och social réttvisa, vilka dven utgér tyngdpunktsomrdden fér de svensksprdkiga pedagogiska
utbildningslinjerna vid HU.



Pedagogisk dokumentation som stdd for barnets sprakutveckling

Elisa Stark dr pedagogie magister i allmdn pedagogik och har arbetat som konsultativ
barntrédgdrdsidrare i Esbo stad. | uppgiften ingick att stédja och handleda personalen i deras
sprakstimulerande arbete. Hon har varit med och utarbetat sprdkliga observationsscheman som
anvdnds bade inom smdbarnspedagogiken, férskoleundervisningen och fér barn som lér sig svenska
som andrasprdk. Numera arbetar hon som pedagogisk sakkunnig inom férvaltningen.

Samarbete med forskoleundervisning och grundldaggande utbildning

Sofie Tjdiru, FM, dr universitetsldrare och forskarstuderande vid Utbildningslinjen fér ldrare inom
smébarnspedagogik, Fakulteten for pedagogik och vdlférdsstudier vid Abo Akademi. Hon undervisar
bland annat | barns tal- och skriftsprakliga sprdkutveckling samt litteraturdidaktik inom
smdbarnspedagogiken. Utéver undervisning av blivande Idrare inom smdbarnspedagogik édr hon
ocksd engagerad i fortbildning av yrkesverksamma lérare.



En sprakmedveten personal

Teoretisk bakgrund

Personalen inom smabarnspedagogiken har en central roll nar det géller att stédja och stimulera
barns sprakliga utveckling, eftersom barns sprak utvecklas i och genom vaxelverkan med andra
manniskor och den omgivande miljon. Darutéver har personalen en viktig roll nar det galler att
upptdcka barn med risk for forsenad eller avvikande sprakutveckling. Forskning visar att personalens
utbildningsniva och dess kontinuerliga fortbildning ar avgérande nar det géller att stodja barns
utveckling av sprak och litteracitet?! 2.

Genom medvetna verbala och icke-verbala kommunikativa férhdllningssdtt kan personalen mota
barn pa satt som ger utrymme for en sprakutvecklande verksamhetskultur som dven gynnar barns
meningsskapande och lidrande® 4. Genom sina satt att anvdnda ord, rést och kroppssprak kan
personalen skapa en kultur av lyssnande, dar barns fokus riktas mot ljudmiljon som sadan, men
ocksa mot inneborden i ord, uttryck och hela berattelser. Da personalens verbala och icke-verbala
kommunikation speglar narvaro och intresse for barnet, skapas férutsattningar for ett sprakligt
samspel dar barnet kan verbalisera sina tankar och kanslor, men aven sitt larande. Nar personalen
delar barnets fokus, lyssnar aktivt, bekraftar det barnet sagt och utvidgar det i en mera komplex
form, uppmuntras utvecklingen av barnets ordférrad, grammatik och uttal. Genom ett lekfullt och
utforskande forhallningssatt till sprakets form, innehdll och funktion stimuleras barnets
metasprakliga formagor och dess begynnande intresse for skriftspraket. En kadrnfraga i det har
sammanhanget ar hur personalen genom sitt satt att interagera dels kan 6ka mangden tillfallen for
barnen att uttrycka sig, dels kan utveckla sina egna svarsstrategier pa ett sadant satt som
uppmuntrar barnen att utveckla sitt sprak.> Nar personalen tydligt vilkomnar en mangfald av sprak
i verksamheten ges barn dven utrymme att utveckla en positiv flersprakig identitet. Personalen
fungerar som sprakliga forebilder for barnen och har darfor en betydelsefull roll nar det galler att
skapa positiva attityder till flersprakighet.

Personalens sprakmedvetenhet kommer ocksa till uttryck genom de erbjudanden larmiljén
innehaller. Rika larmiljéer ger impulser till mangsidigt arbete med sprak, i saval tal som skrift, vilket
direkt stimulerar barns utveckling, men ocksa indirekt baddar for deras senare akademiska
framgangar®. Det ar viktigt att skapa platser och rutiner som inbjuder till samtal, berattande och
lasning i sma grupper. Malmedvetet arbete med bilderbocker ger utmarkta moijligheter till
sprakmedveten pedagogik’. Nar bilderbécker finns tillgdngliga i miljén, kan barn sjélva ta initiativ till

! Schachter, Spear, Piasta, Justice & Logan (2016)

2 Markussen-Brown, Juhl, Piasta, Bleses, Hpjen & Justice (2017)
3 Furu & Ahlskog-Bjérkman (2015)

4 Dickinson & Caswell (2007)

5 Cabell, Justice, McGinty, DeCoster & Forston (2015)

6 Pelatti, Piasta, Justice & O’Connell (2014)

7 Massaro (2017)



sprakstimulerande hoglasning och bokprat. Genom att t.ex. redan i tidig alder aktivt
uppmarksamma bokstéaver, ordbilder och annan text i barnets omgivning, nas langvariga effekter pa
barns sprakforstaelse, |asforstaelse och skrivformaga®. Andra exempel pa erbjudanden i larmiljén ar
boklador med tematiska innehadll, aldersanpassade bokkassar som familjer kan lana, samt
aterkommande besok pa biblioteket.

En sprakmedveten personal kan stodjas genom kontinuerlig professionell fortbildning med fokus pa
sprakliga fragor. Kollegial reflektion t.ex. i form av forskningscirklar eller studiecirklar, har visat sig
utveckla personalens kompetens att stimulera barns sprdk- och litteracitetsutveckling®. Aven
verkstdder med fokus pa didaktik i kombination med handledning av personalen ger goda resultat'©,
liksom kartlaggningar av barns sprak!, interventionsprogram?!? och checklistor!®* som kan fungera
som redskap i utvecklandet av en mera sprakmedveten pedagogik. En personal med gedigna
kunskaper géallande barns utveckling av sprak och litteracitet har alltsd bade medvetenhet och
kompetens att skapa en sprakligt rik larmiljo for alla barn inom smabarnspedagogiken.

Grunderna for planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

“Personalen férstar sprdkets centrala betydelse fér barnens utveckling och ldrande, fér
kommunikation och samarbete samt fér identitetsskapande och delaktighet i samhdillet.”

Arbetssdtten och larmiljderna inom verksamheten ska stédja och framja barnens sprakliga
utveckling, identitet och larande. Personalen lyfter fram betydelsen av en sprakmedveten
smabarnspedagogik bland annat genom sina val av arbetssatt och larmiljoer. Personalen ska vara
lyhord for kommunikationen i barngruppen och uppmuntra barnen att kommunicera bade med
varandra och personalen. Ett av uppdragen inom smabarnspedagogiken &r att framja barnens
kommunikativa kompetens.

“Barnens sprdkliga firdigheter ska beaktas och de ska ges tid och mdjligheter att uttrycka sig i
sprakligt varierande situationer.”

Inom en sprakmedveten verksamhet stodjer personalen barnen sa att deras sprakforstaelse och
uttrycksformaga utvecklas. Det ar viktigt att det finns tid och utrymme fér samtal med barnen och
att personalen anvadnder ett beskrivande och exakt sprak samt anvander sig av till exempel bilder
och féremal i samspelet.

8 piasta, Justice, McGinty & Kaderavek (2012)

% Cunningham, Etter, Platas, Wheeler & Campbell (2015)

10 sheridan, Carta, Konoche, Abbott & Clarke (2011)

11 Bleses, Jensen, Hgjen & Dale (2018)

12 Bleses, Hpjen, Dale, Piasta, Justice, Dybdal, Markussen-Brown, Clausen & Haghish (2018)
13 Beecher, Abbott, Petersen & Greenwood (2017)



“Alla i personalen ska vara medvetna om att de dr sprakliga modeller for barnen och de ska fdsta
uppmdrksamhet vid sitt eget sprakbruk. Personalen ska uppmuntra barnen att anvdnda sprdk pa ett
madngsidigt sdtt.”

Barnen tar inte bara till sig verksamhetskulturens varderingar, attityder och vanor, utan ocksa
personalens satt att formulera sig, agera och kommunicera. Personalens positiva installning till
sprak overlag fungerar som en modell for barnen.

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Hur stédjer och stimulerar vi medvetet barnens sprakutveckling pa svenska i verksamheten?

- Vilka larmiljoer och arbetssatt framjar barnens sprakliga utveckling speciellt mycket?

- Hur kan vi visa var uppskattning for de olika sprak och kulturer som finns representerade i
barngruppen och i narsamhallet?

- Hur kan vi garantera att alla barn ges utrymme for samtal och diskussion?

- Hur kan personalens kunskaper om barns sprakutveckling stoédjas?

- Hur kommunicerar vi som vuxna med varandra och hurdant ska sprakbruket vara inom
verksamheten?

- Vilken ar verksamhetskulturens varderingar, attityder och vanor i forhallande till sprak?

- Vad ska vi fasta uppmarksamhet vid i vart eget sprakbruk med utgangspunkt i ett
normkritiskt forhallningssatt?

- Hur anvander vi ett nyanserat sprak och ett varierat ordférrad med barnen?

- Utrymme for flera diskussionsfragor.

Lokala prioriteringar och malsattningar fér temat

Anordnaren ldgger till text.

Det har ar viktigt att tanka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Personalen utmanar barnen sprakligt och anvander medvetet ett beskrivande och exakt
sprak som stddjer sprakutvecklingen pa svenska.

- Personalen erbjuder en miljé som ar stimulerande och inspirerar till kommunikation samt
ger impulser till sprakutveckling.

- Personalen har kunskap om barnens sprakliga bakgrund.

- Personalen relaterar medvetet till barnens egna erfarenheter.

- Vid behov anvands bilder och foremal for att stédja kommunikationen, sprakforstaelsen och
-utvecklingen.
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Personalen ger tid och utrymme for spontana samtal med barnen.

Personalen ger barnen tid och ro att formulera sig och visar intresse for barnets tankar och
idéer.

Personalen ansvarar for att leken ges tid och rum och ar narvarande i leken.

Alla i personalen dr medvetna om sina roller som sprakliga modeller.

Personalen ar medveten om sin verbala och icke-verbala kommunikation.

Utrymme fér annat viktigt att tdnka pa.
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| dialog med vardnadshavare

Teoretisk bakgrund

Spraket ar en rattighet som géller alla barn!4. Barnet fods kompetent och redo till samspel, vilket
betyder att barnet bar pa forutsattningarna att ta till sig de sprak som omger barnet. Det ar anda
omgivningen som paverkar hur barnets sprak utvecklas och vaxer. Darfor ar det av stor betydelse
att barnen tidigt far inga i sprakligt rika sammanhang, och det ar de vuxna i barnets omgivning som
ansvarar for att skapa de hdr sammanhangen®®.

For att pa ett genomgripande satt stodja barnets sprakutveckling behovs alltsa en aktiv och
medveten insats av alla vuxna i barnets vardag. Det har innefattar ocksa dialogen mellan
vardnadshavare och personalen pa daghem. Personalens och vardnadshavarnas samverkan kring
fragor om barnets sprak och sprakutveckling skapar ur barnets perspektiv en meningsfull spraklig
helhet och ger barnet ett brett sprakligt stod.

Vardnadshavare som konkret tas med i daghemmets verksamhet och som far uppleva att familjens
tankar och angeldgenheter beaktas kanner sig delaktiga. Vardnadshavarnas kansla av samhorighet
och gemenskap har en positiv inverkan pa barnens valbefinnande och starker ocksa barnets och
foralderns relation. Av de har orsakerna ar det vardefullt att genast fran borjan skapa samhorighet
mellan personalen och vardnadshavarna. Utgangspunkten for ett gott samarbete ar personalen som
tillsammans medvetet skapar ett gemensamt férhallningssatt till samarbetet med vardnadshavarna.
Ett uttalat forhallningssatt och gemensamma metoder i samarbetet med vardnadshavarna inger
trygghet bade hos vardnadshavare och hos barn?®.

Fragor som galler sprak och barnets sprakutveckling kan vacka kanslor eftersom de upplevs
personliga och kopplar till vars och ens kultur och identitet?’. Attityder och férhallningssatt till sprak,
minoritetssprak och flersprakighet paverkar ocksa barnets mojligheter att utveckla sitt eller sina
sprak!®. Samarbetet kring de har frdgorna behdver av de hir orsakerna ske pd ett lyhdrt och
respektfullt satt.

Uppdraget for personalen ar att for vardnadshavarna synliggéra spraket och sprakutvecklingen som
en aspekt av barnets halsa och valbefinnande. Regelbundna samtal kring barnets sprak ar vardefulla
att féra bade under planerade méten och under spontana stunder da barnet fors eller avhamtas
fran daghemmet. Personalen behdver vara lyhord infor det som vardnadshavarna vill héra och det
de behoéver information om.

Vardnadshavarnas forvantningar och forhoppningar angaende barnets (olika) sprak och
sprakutveckling ar vardefull information for personalen. De framkallar ocksa tankeutbyte om vilka

14 EN:s konvention om barnets rittigheter, 1989

15 Lind®, 2009

16 Arnesson Eriksson, 2010

7 Hundeide, 2006

18 Ladberg, 2003; Henning-Lindblom, 2012; Bjérkstrand, 2015
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konsekvenser foraldrarnas olika sprakliga val betraffande barnet har med tanke pa barnets framtid.
| det hdar sammanhanget blir dartill diskussionen om vardnadshavarnas egna insatser aktuell.

Dialogen mellan vardnadshavarna och personalen behover ocksa omfatta ett fran personalens hall
genuint intresse for barnets sprakliga vardag utanfér daghemmet. Samtidigt behdver
vardnadshavarna fa insyn i daghemmets sprakliga stravanden och arbetssatt.

Nar alla vuxna i barnets omgivning kanner till varandras tankar om och insatser for barnets
sprakutveckling skapas grogrund for ett transparent och respektfullt tankeutbyte, dar bade
praktiska angelagenheter och mera djupgaende fragor berérande normer, varderingar och attityder
kan synliggoras. En fortroendefull anda mellan vardnadshavarna och personalen ar grunden for en
positiv och konstruktiv dialog, dar allas syfte ar att ge barnet ett sa brett sprakligt stod som mojligt.

Grunderna for planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

Samarbetet med vardnadshavarna spelar en viktig roll inom smabarnspedagogiken. Malet ar att
gemensamt frdmja barnens helhetsmassiga uppvaxt, utveckling och larande. Vardnadshavarna ska
ges mojligheter att delta i planeringen och utvecklingen av verksamheten, medan man forutsatter
initiativtagande och aktivitet av personalen. | barnets plan fér smabarnspedagogik preciseras malen
och atgarderna for barnets sprakutveckling.

“En madngsidig sprakmilié och samarbete med vdrdnadshavarna stddjer barnens sprdkliga
utveckling. | den smdbarnspedagogiska verksamheten ska barnen regelbundet fG uppmuntrande
respons pd sin sprdkliga uttrycksférmdga och sina kommunikationsférdigheter.”

| den smabarnspedagogiska verksamheten ar det viktigt att i samarbete med vardnadshavarna
stodja utvecklingen av barnens sprakliga identiteter och synliggéra den sprakliga och kulturella
mangfalden.

“En professionell, 6ppen och respektfull instdllning till mangfalden av familjer och familjers olika
sprak, kulturer, dskadningar och religioner, traditioner samt syn pa fostran skapar férutsdttningar
fér ett bra fostringssamarbete. Barnens familjeidentitet och familjerelationer stéds sa att varje barn
far kinna att den egna familjen dr virdefull.”

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Hur skapar vi en fungerande dialog med vardnadshavarna néar det géller barnets
sprakutveckling?

- Hur tar vi tillvara vardnadshavarnas synpunkter om och erfarenheter av barnets
sprakutveckling?

- Hur stodjer vi familjerna om barnets modersmal ar ett annat sprak an svenska?
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- Hur synliggor vi for foraldrarna vart gemensamma ansvar for barnets sprakutveckling?

- Hur skapar vi rutiner for att tala om sprakutvecklingens betydelse fér larandet med
foraldrarna?

- Hur och nér byter vi tankar om konkreta insatser som foéraldrarna kan gora for att starka
barnets sprakutveckling hemma?

- Utrymme for flera diskussionsfragor.

Lokala prioriteringar och malsattningar for temat

Anordnaren ldgger till text.

Det har ar viktigt att tdnka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Personalen for diskussioner om sprakutveckling och larande med foraldrarna.

- Personalen informerar foraldrarna om den sprakstodjande verksamheten.

- Personalen lar kdanna barnet och familjen for att kartlagga barnets sprakliga vardag.

- Personalen diskuterar med foraldrarna vilken inverkan attityder har pa sprakinlarningen.

- Tillsammans med fordldrarna diskuterar personalen hur man kan stimulera barnets
sprakutveckling.

- ldiskussionerna med foéraldrarna betonas betydelsen av att stodja det egna modersmalet.

- Personalen samtalar med féraldrarna om barnets sprakutveckling och om sprakliga
situationer pa daghemmet.

- Utrymme fér annat viktigt att ténka pa.
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Flersprakighet

Teoretisk bakgrund

Spraket ar centralt for att fa kontakt med andra, kunna uttrycka sina kanslor och ta till sig kunskap,
och betydelsen av att stimulera barn sprakligt i tidig alder ar valkant!®. Den som har ett eller flera
sprak att uttrycka sig pa, vilket ar vanligt i ett tvasprakigt land som vart, har fordelar bade socialt
och intellektuellt. Socialt ar det en rikedom att kunna samtala med folk fran skilda kulturer eller med
slaktingar och kamrater som har andra forstasprak. D@ manga barn i Finland vaxer upp med ena
foraldern med svenska som hemsprak och den andra med finska som hemsprak ar det mycket
betydelsefullt att de far mojlighet att utveckla bada spraken. Pa samma satt ska barn som har en
annan bakgrund stodjas i att tala sina hemsprak.

Forskning visar pa vardet av att uppleva tillhorighet i tva kulturer och kunna réra sig i olika sociala
sammanhang®, och ett fortroendefullt samarbete mellan personalen och féraldrar starker
mojligheten att ge barnen en naturlig kdnsla av att tillhéra olika kulturer. Aven intellektuellt visar
det sig finnas positiva effekter?! d3 flersprakiga barn presterar hdgt pa sprakliga test, t.ex. ar de
battre pa att urskilja sprakljud och de har mer avancerade uppfattningar om skriftspraket an
ensprakiga barn??. Ddremot kan en flersprakig individ rimligtvis inte samma ord i alla spraken
eftersom sprak ar kulturellt bundna och anvands tillsammans med olika personer och ibland i skilda
aktiviteter?3. Men flersprakiga barn blir inte férsenade i sin sprakutveckling for att de lar sig flera
sprak. Forskning visar att spraken stddjer varandra och att utvecklingen av ett sprak stottar
utvecklingen av féljande sprak?*.

Daghemmen ar en motesplats for barn och vuxna och darfér ar personalens installning till
flersprakighet och kulturell mangfald, oavsett om det galler de inhemska spraken eller andra sprak,
mycket betydelsefull. Smabarnspedagogiken bidrar till inkludering genom att bl.a. respektera alla
barns sprak och genom att lata spraken utvecklas och stddja varandra. For att barnen ska fa
mojlighet att utveckla bade modersmalet/en och verksamhetens sprak maste de fa anvanda
spraken sa mycket som maojligt och kidnna stod i att utveckla alla sina sprak?®. For att barnen ska
uppleva det stodet behovs ett samarbete mellan daghemmet och hemmet. Personalen och foraldrar
behover diskutera barnets flersprakighet och fordldrarna ska veta att deras barn far tala
modersmalet/en inom smabarnspedagogiken och barnen ska uppleva att personalen har en positiv
installning till alla sprdken och méter dem med entusiasm och respekt?®.

19 National Early Literacy Panel, 2008

20 Grosjean, 1982

21 Creese & Blackledge, 2010; Garcia & Lin, 2016; Cummins & Persad, 2014

22 Bjalystok, Craik, & Freedman, 2007; Hoff, 2012; Lindberg, 1995, Wodniecka, Craik, Luo & Bialystok, 2010

B Scheele et al. 2010

ZArmon-Lotem, 2010, Core, Hoff, Rumiche, & Senor, 2013, Myndigheten fér skolutveckling, 2006, Wedin 2011
% Core, Hoff, Rumiche, & Senor, 2013, Svensson, 2009

%6 Scheele et al. 2010, Svensson, 2012
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Ordférradet ar en vasentlig del av sprakutvecklingen da det avgor vad man kan uttrycka och hur
precist man kan formulera sig samt vad och hur man foérstar andra. Det tar tid att utveckla ett stort
ordférrad och darfor behover barn tidigt mota ett variationsrikt sprak bade hemma och inom
smabarnspedagogiken. Smabarnspedagogiken kan vara avgérande for att barn ska lara sig nya ord
pa sina olika sprak?’ och féraldrarna och personalen inom smabarnspedagogiken behdover
samarbeta for att stodja denna utveckling.

Kommunikationsmonstret pa daghemmet kan bade stimulera och begransa barns sprakutveckling?®
och de mojligheter som miljon erbjuder paverkar hur barnen utforskar, anvander och utvecklar
spraken. En studie?® av utvecklingen av ordférradet hos tvasprakiga barn visade vilken stor betydelse
ett langsiktigt sprakstimulerande arbete inom smabarnspedagogiken har. Det fanns positiva
samband mellan barnens vokabular vid skolstarten och den sprakliga kvaliteten hos personalen
inom smabarnspedagogik. En god spraklig kvalitet karaktariserades av att personalen anvande sig
av precisa uttryck, synonymer, gav tydliga ledtradar och utvecklade forklaringar till orden sa att
barnen kunde satta in dem i ett for dem kadnt och forstaeligt sammanhang. | samtal med barnen
stallde personalen dkta och Oppna fragor, bekrdftade barnen och utmanade dem sprakligt i en
positiv anda®C.

Om flersprakiga barns hela sprakliga kapacitet anvands paverkas inte bara sprakutvecklingen
positivt, det far dven positiva effekter pa andra omraden och i inldrning av specifika &mnen3!. Det
visar pa personalens betydelse for barnens utbildning, vikten av att barnens alla férmagor stimuleras
och att det sker i samarbete med hemmen32,

Grunderna for planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

Att stdodja och forhalla sig positivt till barnens varierande sprakliga bakgrund &r en viktig
utgangspunkt inom smabarnspedagogiken. En mangfald av sprak berikar gruppen och man utgar
ifran att barn kan lara sig flera sprak samtidigt. | den smabarnspedagogiska verksamheten ska man
stodja utvecklingen av varje barns sprakliga identiteter.

”Inom verksamheten ska man ta hdnsyn till att barnen lever i olika sprékliga miljéer. Sprakbruket
och sdttet att kommunicera varierar mellan hemmen och i vissa hem talas det flera sprék.”

Inom smabarnspedagogiken finns det barn som pratar bade svenska och finska som modersmal och
det ar av stor betydelse att deras sprakliga och identitetsmassiga utveckling far stod pa bada
spraken. Barnen behover uppmuntras att anvanda bagge spraken.

27 Lervag & Aukrust, 2009; Dice & Schwanenflugel, 2012

28 Katz, 2004; Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009

29 Aukrust, 2007

30 Harms, Clifford, & Cryer, 1998; Pianta, La Paro & Hamre, 2006, Svensson 2012
31 Baker, 2006; Cummins, 2007

32 Garcia & Li Wei, 2014; Gort & Sembiante, 2015
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Inom smabarnspedagogiken finns ocksa barn med frammande sprak som modersmal och
flersprakiga barn. Dessa barn ska ... fd stod for att utveckla sina sprakkunskaper, sina sprdkliga och
kulturella identiteter och sin sjédlvkénsla”. | tva- och flersprakiga miljoer ska man uppmuntra barnen
att sinsemellan kommunicera med varandra.

Samarbetet med vardnadshavarna och att kdnna till barnets sprakliga vardag ar centralt for att
kunna stédja barnets sprakutveckling.

“Personalen ska diskutera familjens sprakmiljé, sprakval, flersprdkiga och kulturella identiteter samt
utvecklingen och betydelsen av barnets modersmal — ett eller flera — med vdrdnadshavarna.”

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Vilka ar vara varderingar och attityder till flersprakighet och hur syns de i verksamheten?

- Hur kan vi visa att alla sprak ar lika vardefulla, och samtidigt starka barnens kunskaper och
fardigheter i svenska?

- Pavilket satt stodjer vi barnens modersmal?

- Hur syns flersprakigheten i larmiljon?

- Hur hanterar vi situationer dar vi inte har ett gemensamt sprak med vardnadshavarna?

- Utrymme fobr flera diskussionsfragor.

Lokala prioriteringar och malsattningar for temat

Anordnaren ldgger till text.

Det har ar viktigt att tdnka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Personalen har gemensamma principer for hur barnens flersprakighet och deras olika
sprakliga identiteter bejakas.

- Flersprakigheten syns i larmiljon.

- Personalen har kunskap om flersprakighet och arbetsmetoder som stodjer den.

- Personalen utbyter tankar med vardnadshavarna om hur barnens flersprakighet kan stédjas
genom samarbete.

- Utrymme fér annat viktigt att ténka pa.
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Kulturell mangfald

Teoretisk bakgrund

Smabarnspedagogiken i Finland, liksom i de 6vriga nordiska landerna, har i stor grad influerats av
FN:s konvention om barns rattigheter. Lite forenklat skulle influenserna kunna formuleras i foljande
tva meningar. Varje barn har ratt att, oberoende av kulturell bakgrund, ta del och bli delaktig av en
trygg och stodjande ldrande gemenskap. Samtidigt har varje barn ratt att bli bemott som en egen
person, med respekt for de kulturella referensramar barnet identifierar sig med. Bada meningarna
pekar pa en vardegrund som ska genomsyra var smabarnspedagogik. Kulturell mangfald ar en
naturlig utgangspunkt och resurs.

Spraket ar en avgorande faktor for att skapa en delad gemenskap inom smabarnspedagogiken. Det
kravs darfor en hel del stod for barn med annat modersmal an verksamhetens sprak att utveckla
sina sprakfardigheter sa att de far likvardiga mojligheter att delta i verksamheten med de andra
barnen. Man kan knappast Overskatta betydelsen av att personalen talar mycket med barnen, inte
bara till barnen. Alla vuxna ar viktiga sprakliga modeller i denna mycket sensitiva period for barnets
sprakutveckling och spraket har en viktig roll i att den kdnslomdssiga anknytningen mellan vuxna
och barn skapas.3?

En delad gemenskap forutsatter ocksa lyhordhet och respekt for vad barnen bar med sig. Det finns
studier som pavisar hur viktigt det ar att ocksa stodja barnets hemsprak nar man lar sig ett nytt
sprak34, dels for att ett starkt modersmal stédjer ldrande av nya sprak, dels for att sprak och identitet
alltid ar sammanflatade. Barnen ska ges mojlighet att genom flera sprak bygga upp sin identitet fran
flera olika hall. Mot denna bakgrund ar det rimligt att vara styrdokument betonar vikten av att stodja
flersprakighet pa daghemmet. Det ligger i tiden att utmana den lite styva ensprakighetsdiskursen
och borja se sprak i ett mera nyanserat ljus. Forskning om transsprakande visar, tvartemot det man
trodde tidigare, att det att ett barn far anvanda alla sina sprakliga resurser samtidigt starker barnets
ldrande och sprakutveckling.3>

| Norden &r forskningen kring kulturell mangfald inom smabarnspedagogiken ofta influerad av en
stromning som kommit att kallas normkritisk eller normmedveten pedagogik. Den tar sin
utgangspunkt i att vart sociala umgange alltid regleras av normer, dvs. allmédnt delade, men ofta
underforstadda, regler och férvantningar pa beteende. Normer ska inte forstas som nagot negativt
i sig, utan de ar alldeles oumbarliga t.ex. for att skapa en fungerande vardag pa daghemmet. Men
det ar viktigt att vara medveten om att de ocksa kan vara begriansande. Darfor ska man kritiskt
granska den egna rollen som pedagog och hurdana normer som férmedlas i verksamheten.3®

33 Hansen (2018)

34 Se t.ex. Cummings (2001); Winsler m.fl. (2014); Farrell & Pramling Samuelsson (2018)
35> Garcia & Li Wei (2014)

36 Dolk (2013); Salmson & Ivarsson (2015); Andersson Tengnér & Heikkild (2017)
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Skillnader och stereotypa forestallningar skapas alltid i spraket. En sprakmedveten
smabarnspedagogik betyder darfor att vara medveten om hur vi anvander spraket, och hurdan
verklighet vi férmedlar med hjalp av spraket. Vad betyder det i praktiken? Det kan handla om att
uppmadrksamma och utmana stereotypa forestallningar. Fundera over barnbdcker som lases. Lat
barnen analysera vem som beskrivs som hjaltar, vem som ar tuff och vem som ar forsiktig. Fundera
tillsammans varfor det ar sa, bade i boken och samhallet, och pa hur berattelserna i stallet kunde
skrivas. Satsa pa bocker med bred representation. Alla barn behéver fa kdnna igen sig i bocker, bilder
och media, bade vad géller kon, etnicitet, klass, funktionsférmaga, religion och familjekonstellation.
Barn ar bade fordomsfria, och samtidigt aktiva anvdndare av de sprakliga verktyg och kategorier
som finns tillhands. Darfor behover vi inom smabarnspedagogiken vaga diskutera ocksa kansliga
teman sa som orattvisor, for att ge dem redskap att anvanda spraket pa ett ansvarsfullt satt. Varfor
inte skapa en 6ppen och diskuterande atmosfar som inte forstarker olika normer utan istallet
fungerar normoéppnande. Det &r i sadan verksamhet grunden for vart demokratiska samhalle
etableras, dar respekt for mangfald och olikheter blir en sjalvklar utgangspunkt.

Grunderna for planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

“Personalen ska diskutera familjens sprakmiljé, sprakval, flersprakiga och kulturella identiteter samt
utvecklingen och betydelsen av barnets modersmal — ett eller flera — med vardnadshavarna.”

| den smabarnspedagogiska verksamheten ska den sprakliga och kulturella bakgrunden och
vardagen beaktas for varje barn. Personalen ska stddja barnen i att utveckla en positiv installning
till mangfald och stédja barnen att forma sina kulturella identiteter.

“Personalens sdtt att bemdéta olika ménniskor pa ett positivt sdtt och deras positiva instdllning till
en mdngfald av sprdk, kulturer och dskdadningar fungerar som modell fér barnen.”

En del av barnen blir bekanta med det svenska spraket och kulturen forst i smabarnspedagogiken
och behover pa ett mangsidigt satt fa stod for sin sprakutveckling. Det ar darfor viktigt att barn med
frammande sprak som modersmal ska fa stod for att utveckla sina sprakkunskaper, sina sprakliga
och kulturella identiteter och sin sjalvkansla.

“Det egna modersmdlet och att Idra sig svenska som andrasprék ligger till grund fér barnets
funktionella tva- och flersprdkighet.”

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Hur synliggor vi barnens olika sprak och kulturer inom verksamheten?
- Hur ser vi till att barn med en annan kulturell bakgrund kan delta i verksamheten pa lika
grunder?
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- Vilka normer formedlar vi i verksamheten och vad vill vi formedl|a?

- Pavilket satt stodjer vi barn med frammande sprak som modersmal i att lara sig svenska?

- P3 vilket satt stodjer vi familjerna da det galler kunskap om sprakutveckling hos ett
flersprakigt barn och betydelsen av att bibehalla och utveckla modersmalet/en?

- Pavilket satt samarbetar vi med familjerna nar det galler att stodja barnets sprakutveckling?

- Hurdana former for samarbete och kommunikation har vi med foraldrar som vi inte delar
sprak med?

- Utrymme fér flera diskussionsfragor.

Lokal bearbetning och malsattningar for temat

Anordnaren ldgger till text.

Det har ar viktigt att tanka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Personalen har kunskap om hur barnens sprakliga och kulturella identiteter kan bejakas.

- Personalen ser olika sprak och kulturer som en tillgang och later det synas i verksamheten.

- Verksamheten praglas av ett normkritiskt forhallningssatt.

- Personalen har kunskap om andraspraksinlarning och sprakutveckling for flersprakiga barn.

- Personalen har fungerande arbetssatt for att stodja sprakutvecklingen.

- Personalen soker aktivt olika vagar for att underlatta kommunikationen med foraldrar som
de inte har ett gemensamt sprak med.

- Personalen har kunskap och formaga att samarbeta med fordldrarna da det galler
betydelsen av att stodja barnets modersmal och barnets flersprakiga identitet.

- Utrymme fér annat viktigt att tédnka pa.

20



Pedagogisk dokumentation som stdd for barnets sprakutveckling

Teoretisk bakgrund

En malmedveten pedagogisk dokumentation lagger grunden for att stodja varje barns individuella
sprakutveckling. Genom dokumentationen far personalen information om bl.a. barngruppens
sprakliga styrkor och behov samt hur val arbetssatten och larmiljon framjar sprakutvecklingen.
Samtidigt bidrar dokumentationen till en diskussion bade inom personalen och tillsammans med
familjerna®’.

Den pedagogiska dokumentationen ska anvandas for att analysera, utveckla och anpassa
pedagogiken3®. Kiarnan i den pedagogiska dokumentationen ar bearbetningen av den. Genom
diskussioner och reflektioner om dokumentationen far personalen underlag for planeringen av
verksamheten. Tyngdpunkten i diskussionerna om dokumentationen ska fokusera pa att ta fram
lampliga metoder och forfaringssatt som kan framja barns behov av stdod och stimulans for
sprakutvecklingen.

| dokumentationen ar det viktigt att synliggéra barnens larandeprocesser, syftet ar inte att testa
barns sprakliga fardigheter. Da fokus riktas mot larandeprocesser ar det aven naturligt att resonera
kring pedagogiken, metoderna och miljon. Istallet fér summativa kartlaggningar av barns sprakliga
utveckling® &r det viktigt att ta i beaktande i dokumentationen vilken stimulans den sociala
omgivningen erbjuder.

Ett tillvdgagangssatt vid dokumentationen ar att anvanda ett schema dar personalen observerar och
dokumenterar varje barns sprakliga framsteg. Syftet med observationerna &r att fa mera
information om sprakutvecklingen hos det enskilda barnet samt barngruppen som helhet och att
lyfta fram de individuella sprakliga styrkorna. Dokumentationen anvands som ett arbetsredskap i
planeringen och utvecklingen av den pedagogiska verksamheten i barngruppen.

Observationsmojligheterna ar otaliga, t.ex. filmklipp, ljudklipp, bilder, anteckningar kan anvandas
och forutom personalen deltar aven barnen aktivt i dokumentationen. For en lyckad
implementering av pedagogisk dokumentation som arbetssatt, kravs det att dokumentationen ges
tid, att personalen har tillrackliga kunskaper om metoden och att de tekniska arrangemangen for
dokumentation fungerar®®. En sensitivt narvarande personal ar en férutsittning fér att
observationer och dokumentationer kan bli en naturlig del av den smabarnspedagogiska
verksamheten.

37 Rintakorpi, 2016; 2018
38 Rintakorpi, 2016; 2018
3 Norling, 2015

40 Rintakorpi, 2016; 2018
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Grunderna fér planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

Pedagogisk dokumentation ar en central arbetsmetod for att planera, genomféra, utvardera och
utveckla den smabarnspedagogiska verksamheten. | processen deltar barnen, vardnadshavarna och
personalen inom smabarnspedagogiken. Barnet producerar aktivt pedagogisk information och ska
inte endast ses som ett objekt.

“Det dr en kontinuerlig process ddr observationer, dokument och en gemensam tolkning av dessa
skapar forstdelse for den pedagogiska verksamheten.”

Genom den pedagogiska dokumentationen, som utgor grunden for planeringen av verksamheten,
blir barnens kunskaper och fardigheter, intressen och behov synliga. Dokumentationen ger ocksa
information om barngruppens verksamhet pa ett konkret och mangsidigt satt.

”Den information och férstdelse som dokumentationen bidrar till ska anvéndas till exempel fér att
arbetssdtten, Idrmiljéerna, verksamhetens madl, metoderna och innehdllet kontinuerligt ska kunna
anpassas enligt barnens intressen och behov.”

Malet med en systematisk dokumentation ar att personalen ska lara kdanna det enskilda barnet och
forsta relationerna barnen emellan samt forsta pa vilket satt personalen och barnen i gruppen
kommunicerar med varandra. Den pedagogiska dokumentationen ska ocksa fokusera pa barnens
sprakliga utveckling och t.ex. deras berattelser, ramsor och verbala budskap ska dokumenteras.

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Hur langt har vi kommit med att anvanda pedagogisk dokumentation som stéd for barnens
sprakutveckling?

- Vilka verktyg har vi for att folja upp och dokumentera barnets sprakutveckling?

- Hur kan vi utveckla verksamheten med hjilp av den information som den pedagogiska
dokumentationen ger?

- Pavilket satt ar barnen delaktiga i dokumentationsprocessen?

- Hur kan pedagogisk dokumentation om barnets sprakutveckling fungera som ett stod for
dialogen mellan vardnadshavarna och personalen?

- Pavilket satt kan vi férandra vara rutiner for att battre kunna félja med barnets
sprakutveckling?

- Utrymme for flera diskussionsfragor.

Lokala prioriteringar och malsattningar fér temat

Anordnaren ldgger till text.
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Det har ar viktigt att tanka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Personalen anvander pedagogisk dokumentation for att folja upp barnets sprakutveckling.

- Personalen for regelbundet pedagogiska diskussioner i arbetsteamet med utgangspunkt i
den information som dokumentationen ger.

- Personalen vidtar atgirder utgaende fran informationen; anpassar arbetssdtten och
l[armiljon samt utvecklar verksamhetskulturen.

- Personalen ser till att barnen ar aktivt med i dokumentationsprocessen.

- Personalen involverar foraldrarna i processen sa att de bidrar med information om
sprakutvecklingen i de sprak som barnet talar hemma.

- Utrymme fér annat viktigt att ténka pa.
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Samarbete med forskoleundervisning och grundlaggande utbildning
Teoretisk bakgrund

Barn lar sig och utvecklas i meningsfulla sammanhang dar deras tidigare erfarenheter och kunskaper
tas tillvara.** Samtidigt kan man genom att medvetet paverka vilka tidiga erfarenheter och
kunskaper barnen férvarvar skapa en god grund for framtida utmaningar och sammanhang. For att
skapa en sadan meningsfullhnet behoéver personalen inom smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundlaggande utbildningen kanna till och diskutera varandras
uppdrag och arbetssatt ocksa over stadiegranserna.

De nationella laroplansgrunderna for férskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen
anvander begreppet ldrstig for att beskriva den réda trad som ska finnas bade inom en enskild enhet
och mellan olika stadier fér att stodja barnens vixande och larande.*? ** Ocksa Grunderna fér planen
fér smabarnspedagogik faststaller att den lokala planen for smabarnspedagogik ska ta hansyn till
andra planer pa lokal niva, déaribland laroplanerna for forskoleundervisningen och for den
grundlaggande utbildningen. En enhetlig och meningsfull larstig ger stérre mojligheter att langsiktigt
stodja barnens sprakutveckling. Det som har visat sig fungera bra pa en etapp av larstigen kan pa sa
satt fa en fortsattning och vidareutveckling pa nasta etapp, samtidigt som personalen genom att ha
en helhetsbild ocksa kan forsakra sig om en tillrdcklig variation i de sprakutvecklande aktiviteterna.

Traditionellt har en del av sprakarbetet inom smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen
handlat om att férbereda barnen infér skolans skriftspraksundervisning. Betoningen har ofta legat
pa att uppmarksamma och identifiera sprakljud eftersom denna typ av spraklig medvetenhet
behovs da barnen langre fram ska ljuda ihop for att avkoda skriven text och dela in ord i enskilda
ljud fér att sjdlva kunna skriva.** Med tanke pa framtida skolgéng finns det emellertid ocksd andra
aspekter i sprakanvandningen som det ar viktigt att barnen far maojlighet att utveckla redan inom
smabarnspedagogiken.*

Den talsprakliga grund som barn tillagnar sig fore skolaldern behéver omfatta bade ett monster for
vardagssprak och ett ménster for akademiskt och litterat sprak, ett s.k. skolspraksregister.*® |
jamforelse med vardagsspraket ar sprakmonstret i skolan kognitivt mer utmanande eftersom det ar
mer abstrakt och analyserande, stéller stérre krav pa anvandningen av precisa uttryck och ofta
forutsatter att barnen kombinerar olika typer av information bade i sin egen kommunikation och
for att ta till sig andras. Dessutom omfattar skolspraksregistret ocksa skrivet sprak med de krav pa
tydlighet, sammanhang och skriftsprakliga formuleringar som det medfér. Da barnen redan inom

41 Grunderna fér planen fér smébarnspedagogik 2016 (2016)

42 Grunderna fér férskoleundervisningens liroplan 2014 (2014)

%3 Grunderna fér ldroplanen fér den grundldggande utbildningen 2014 (2014)
44 Castles & Coltheart (2004)

4> Dickinson & Porsche (2011)

46 van Kleeck (2016)

24



smabarnspedagogiken kommer i kontakt med skriftsprak genom regelbundna héglasningsstunder
och samtal om handling, bilder, text och de tankar som boken vacker far barnen en modell for vad
som ar karaktaristiskt for skriftsprak, men ocksa en god grund for det sprak som behdvs for
argumentation, kritiskt tankande och ett analyserande forhallningssatt.

Nya kunskaper for med sig nya ord och uttryck och @mnesspecifika ord och uttryck starker
forstaelsen och larandet. En smabarnspedagogik som genomsyras av sprakmedvetenhet ger god
beredskap infér de utmaningar som barnen moter langre fram pa sin larstig. D& vuxna utover
vardagsspraket ocksa anvander avancerade ord i barngruppen har det positiva effekter pa barnens
framtida lasforstaelse och ordférrad?” och att arbeta parallellt med sprak- och kunskapsutveckling
gynnar saval férsta- som andrasprakstalare.*® 4° Erfarenheter av att samtala om olika &mnen ger
dessutom barnen en god forberedelse for att, t.ex. i olika skoldmnen, anpassa sitt sprak till amnet
och dmnesdiskursen, dvs. till hur man brukar uttrycka sig i och om ett visst &mne.>° 51

For att forsakra sig om att barnens larstig gar genom ett landskap dar spraket hela tiden blomstrar
behover personalen inom smabarnspedagogik, forskoleundervisning och grundlaggande utbildning
gemensamt planera hur man skapar denna sprakliga rikedom.

Grunderna for planen fér smabarnspedagogik
- centrala delar i anknytning till temat

Samarbete mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundlaggande
utbildningen lyfts fram i grunderna for planen for smabarnspedagogik. Planen for
smabarnspedagogik ska ta hansyn till andra planer som utarbetats pa lokal niva, bland annat
forskoleundervisningens och den grundldaggande utbildningens laroplaner.

“Att personalen inom smdbarnspedagogiken, férskoleundervisningen och den grundldggande
utbildningen kénner till utbildningssystemet och de centrala mdl, sérdrag och tillvéigagdngssétt som
kénnetecknar de olika stadierna inom systemet dr utgdngspunkten for en kvalitativ helhet.”

Med tanke pa 6vergangarna fran smabarnspedagogiken till forskoleundervisningen och vidare till
den grundlaggande utbildningen ar det viktigt med samarbetsstrukturer och rutiner for
informationséverféring. Overgdngarna ska planeras och utvirderas med tanke pa barnens
valbefinnande, utveckling och larande.

47 Dickinson & Porsche (2011)

48 Gibbons (2010)

% Grunderna fér ldroplanen fér den grundldggande utbildningen 2014 (2014)
50van Kleeck (2016)

51 Eckeskog, H. (2015)
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Smabarnspedagogikens uppgift ar att stodja barnens sprakliga medvetenhet och sprakliga
utveckling. Genom att uppmuntra barnen att lekskriva och lekldsa lockas barnen att undersoka
sprakets former och strukturer.

”Personalen ska vicka och 6ka barnens intresse fér talat och skrivet sprak och smdningom ocksa fér
att ldsa och skriva.”

Det ar viktigt att anvanda rika och varierande texter. Personalen ska tillsammans med barnen
bekanta sig med barnlitteraturen pa ett mangsidigt satt. Barnen ska bade fa hora och sjilva
producera berattelser.

Forslag pa diskussionsfragor
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till diskussionsfragor enligt eget behov)

- Hur kan den smabarnspedagogiska verksamheten, foérskolan och skolan samarbeta for att fa
en kvalitativ helhet kring sprakutveckling?

- Vilka prioriteringar har vi som ar gemensamma for de olika stadierna nar det galler
sprakutvecklingen?

- Hur samtalar vi med fordldrarna om deras forhoppningar och dnskemal angaende barnets
sprakliga utveckling och framtid?

- Hur diskuterar vi konsekvenserna av foraldrarnas sprakval med tanke pa barnets larstig?

- Utrymme for flera diskussionsfragor.

Lokala prioriteringar och malsattningar fér temat

Anordnaren ldgger till text.

Det har ar viktigt att tdnka pa:
(Anordnaren tar bort och/eller lagger till punkter i listan enligt eget behov)

- Det finns ett 6msesidigt samarbete mellan smabarnspedagogisk verksamhet, férskola och
skola.

- Personalen inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande
utbildningen kédnner till varandras sprakstédjande arbete.

- Personalen anvander medvetet ocksa mer ovanliga ord och uttryck i sin kommunikation med
barnen.

- Personalen tar tillvara den potential for spraklig utveckling som finns i varje aktivitet.

- Utrymme fér annat viktigt att tdnka pa.
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