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Inledning

[ januari 2001 utgav Utbildningsstyrelsen en skrift som beskrev den
sprakliga mangfalden 1 de svensksprikiga skolorna i Finland. Bakgrunden
till skriften och den enkitundersokning som den byggde pa var att an-
delen elever med tvasprikig bakgrund i de svenska skolorna hade okat
betydligt under 1980- och 1990-talet. Detta krivde utvecklingsinsatser
och stod till skolorna, och det var angeliget att ta reda pd den faktiska si-
tuationen. Ar 2013 genomférde Utbildningsstyrelsen en ny motsvarande
undersdkning av elevernas sprakbakgrund. Malet var aterigen att fa en
heltickande bild av de hemsprak som finns representerade 1 de svenska
klassrummen 1 drskurs 1-6. Det visade sig att de svensk-finskt och finsk-
svenskt tvasprikiga elevernas andel har 6kat ytterligare och dven att det
finns ett stort antal nya sprak bland hemspriken i de svenska skolorna.
Resultatet av undersokningen har funnits tillgdnglig 1 form av analy-
serande diagram pa Utbildningsstyrelsens webbplats sedan viren 2014.
Enkitundersdkningen frin 2013 bildar, tillsammans med de nya liroplans-
grunderna, LP 2014, utgingspunkten for foreliggande antologi.

Syftet med denna bok ir att belysa de pedagogiska mojligheter och ut-
maningar som den sprikliga mangfalden innebir och samtidigt resonera
kring de sprakliga utmaningarna 1 skolan 1 dag, bade historiskt och 1 ett
framtidsperspektiv. Den svensksprakiga skolan 1 Finland har ndgra specifika
och centrala utmaningar: att stodja eleverna 1 att utveckla ett starkt sprik
tor lirandet och samtidigt stodja den stora andelen tvi- och flersprikiga
elevers sprakliga identitet samt att bidra med en effektiv och behovsan-
passad undervisning i finska spraket, bide for ensprakigt svenska, svensk-
tinskt tvasprakiga elever och 6vriga flersprakiga elever. Publikationen



utges dven som ett stodmaterial for att utveckla spriklig medvetenhet,
multilitteracitet och sprikpedagogiska arbetssitt 1 alla lirodmnen, i de nya
liroplansgrundernas anda.

Under de senaste 15 dren har intresset for flersprikiga elevers lirande okat
betydligt 1 Finland, 1 hog grad beroende pa det dkande antalet invandrare
med varierande spriklig bakgrund. I huvudsak har de nya finlindarna
integrerats pd finska, men undersdkningen fran 2013 visar att det 1 de
svensksprikiga skolorna 1 Finland finns elever med minst 52 olika hem-
sprik. Aven de svensk-finskt tvisprikiga elevernas andel av eleverna har
okat betydligt under de senaste 15 dren och utgdr nu ca 40 % av det totala
elevantalet. Enkdtundersokningen visar ocksa tydligt — liksom for 15 ar
sedan — en stor regional variation 1 Svenskfinland, vad giller sprikbak-
grund och flersprikighet.

Inom den svensksprakiga utbildningssektorn 1 Finland har man under de
senaste 10—15 dren, inom olika nationella och lokala eller regionala pro-
jekt, systematiskt arbetat med att utveckla sprikpedagogiska arbetssitt. De
svenska klassrummen 1 Finland har som kint redan linge varit sprakligt
heterogena och behovet av att utveckla en speciell modersmalsinriktad 13-
rokurs 1 finska, blev tydligt redan 1 slutet av 1970-talet. Inom bland annat
projekten Sprakrum och Skolsprak, har sprikpedagogiska arbetssitt utveck-
lats och spritts och man har pa sd sitt kunnat bidra till att de nya liroplans-
grunderna LP 2014 tydligt betonar vikten av sprakmedvetna arbetssitt 1 alla
amnen. Till exempel projektet Sprikrum, 2001-2007, med fokus pa elever 1
torskolan och drskurs 1-6, handlade om att stodja alla elevers sprikliga och
kognitiva utveckling, oberoende av sprikbakgrund. Inom projektet utveck-
lade man sprikpedagogiska modeller f6r eleverna som EN enhetlig grupp,
inte separat for ensprakiga, tvaspriakiga och flersprikiga elever. Detta synsitt
har blivit vanligt 1 vira nordiska grannlinder. Eleverna delas oftast inte in 1
“nordbor” och ”invandrare”, iven om en brokig spraklig mangfald snarare
ar regel dn undantag 1 dagens nordiska klassrum. Det innebir till exempel



att man inte lingre har sirskilda elevgrupper som liser enbart svenska
eller norska som andrasprik, utan alla elever ldser samma kurs och liraren
difterentierar undervisningen pa olika sitt.

Det centrala 1 detta pedagogiska grepp och det som dven denna skrift
vill féra fram och ge stod for dr att man inom alla lirodmnen ska satsa
pa spriakpedagogiska arbetssitt. Pa sd sitt stods samtliga elevers sprakut-
veckling och lirande och alla elever fir samma mdojligheter att utveckla
sitt tankande, sitt lirande och sin kreativitet.

Bokens upplaggning

Boken ir indelad i tre avsnitt. Det forsta avsnittet innehaller analyser av
och tankar kring samhille och sprak, Svenskfinland, nationalspriken och

skolans sprakliga landskap.

SONJA HYVONEN OCH ANNIKA WESTERHOLM presenterar i artikeln ”Elever-
nas sprakbakgrund i drskurs 1—6 i de svensksprikiga skolorna” resultaten frain
Utbildningsstyrelsens enkitundersokning kring elevernas sprakliga bak-
grund 1 drskurserna 1-6 1 de svenskspriakiga skolorna i Finland. Artikeln
ger en Overblick 6ver enkitresultaten och en heltickande bild av situa-
tionen idag. Skolornas sprakmiljé har de senaste dren forandrats mycket
1 sa gott som hela Svenskfinland.

Artikeln ”Skolans undervisningssprdak i ett nationalsprakperspektiv” ar skri-
ven av GUN OKER-BLOM OCH MINNA HARMANEN och belyser Finlands tva
nationalsprik, bade historiskt och 1 ett nutidsperspektiv. Artikeln ger
en bild av den sprikliga och sambhilleliga utveckling som lett till den
nuvarande situationen. Med hjilp av en historisk genomging av spra-
kens utveckling till skrift- och forvaltningssprik, lyfter Oker-Blom och



Harmanen fram nationalspriksstrategins uppdrag att garantera individens
grundliggande sprakliga rittigheter.

I sin artikel ”Skola, samhdlle och identitet i Svenskfinland” reflekterar KJELL
HERBERTS kring det svenska sprakets status 1 Finland. Herberts beskriver de
utmaningar och méjligheter som Svenskfinland star infor genom att lyfta
fram Svenskfinlands mangsidiga kultur. For att undvika en framtid som prig-
las av polarisering och marginalisering, bor pragmatiska 16sningar for olika
sprakgrupper 1 Svenskfinland striva till flersprikighet och diversifiering.

I bokens andra avsnitt ingdr texter om sprikpedagogik, spraklig mangfald
och sprakinriktat arbete 1 skolan.

GUN OKER-BLOMS text ”Sprakutveckling och multilitteracitet” handlar om
svenska spriket som undervisningssprak och liroimne. Artikeln har sin
utgangspunkt i de nya liroplansgrunderna och de samhillstérindringar
som starkt paverkar skolspraket. Den analyserar och klargor begrepp som
spraklig medvetenhet, multilitteracitet och sprakmedvetet och sprakinrik-
tat arbete inom olika lirodmnen.

YVONNE NUMMELAS artikel ”Modersmalsinriktad finskundervisning — ett
dynamiskt verktyg for sprakutveckling” beskriver och belyser de utmaningar
som de regionalt olika sprikmiljoerna i1 Svenskfinland utgor for finsk-
undervisningen. Nummelas fokus ligger 1 forsta hand pa den modersmals-
inriktade finskundervisningen som paverkas av de utmaningar som regio-
nalt olika behov av undervisning innebir.

I artikeln ”Sprakinriktat arbete och bekrdiftande mangfald stoder alla elevers li-
rande” argumenterar ANNA SLOTTE OCH LISELOTT FORSMAN f0r att en sprak-
inriktad undervisning och en undervisning dir flersprikighet ses som en
resurs, inte ar ofdrenliga perspektiv pa undervisningen. Tvirtom menar
Slotte och Forsman att elevernas sprakliga medvetenhet 6kar da de blir

10



vana att se och tala om spriket inom de olika lirodmnena samt da de upp-
lever att deras sprakliga bakgrund bekriftas. Slotte och Forsman konkreti-
serar sin argumentation med hjilp av konkreta klassrumsexempel.

FRANK HEYWORTH bidrar 1 sin artikel ”Plurilingual education in the classroom”
med en introduktion till flersprakig undervisning. Heyworth beskriver den
ledande idén 1 European Centre for Modern Languages (ECML) bakom
flersprakiga program dvs. att virna om Europas lingvistiska mangfald. I och
med de omvilvande samhilleliga forindringar som bland annat migra-
tionskrisen utsitter Europa for, berdr ett bejakande av lingvistisk mangtald
inte endast den europeiska identiteten, utan dven social sammanhallning.
Heyworth ger ocksa konkreta exempel pa hur flersprikig undervisning kan
torverkligas 1 klassrummet.

I bokens tredje avsnitt ingar tva konkreta exempel pa hur man pa skol- och
kommunalniva kan nirma sig frigor kring sprik och utbildning.

Den forsta artikeln, skriven av KATRI HANSELL OCH MICHAELA PORN redo-
gOr for projektet Klasstandem som modell for sprakundervisning. I den presen-
teras en konkret modell som visar hur elever i svenska skolor kan samar-
beta med elever 1 finska skolor for att tillsammans lira varandra det andra
inhemska spriket, svenska eller finska. I artikeln diskuteras ocksd hur klass-
tandem som modell f6r sprikundervisningen kan anvindas for att nd ma-
len 1 grunderna for liroplanen.

Det andra exemplet dr en beskrivning av GRANKULLA STADS sprakstrategi for
bildningen: Levande tvasprakighet. Bildningens tvdasprakighetsprogram 2015—2017.
Milet for stadens tvasprakighetsprogram ir att garantera att bida national-
spraken ir nirvarande 1 Grankulla nir det giller alla de kommunala tjins-
terna, planeringen av framtida tjanster och vid strukturreformer. Dirtill
finns 1 Grankulla ett tvasprikighetsprogram for bildningen som for bild-
ningens del preciserar de mal som stills for tvasprakigheten.
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1 arskurs 1-6 1 de
svensksprakiga skolorna

Sonja Hyvonen och Annika Westerholm




Bakgrund

Flersprakighet dr snarare norm 4n undantag 1 dagens virld. Allt fler
barn vixer upp med tva eller flera sprik 1 hemmet och méter

kanske ytterligare ett i skolan. Sprakets betydelse tor lirprocesserna
uppmirksammas 1 allt hogre grad bade 1 Norden och globalt, 1 takt

med den allt mer mangfacetterade kulturella verklighet vi lever 1. Allt
fler elever som inleder sin skolging har varierande spraklig bakgrund.
Ocksa de finlandssvenska skolorna har redan under en lingre tid haft en
okande andel tva- eller flersprikiga elever 1 sina klassrum.

De aktuella nya liroplansgrunderna — LP 2016 — betonar 1 hog grad
skolans ansvar di det giller spraklig medvetenhet och att ta till

vara den sprakliga och kulturella mingfald som blir allt vanligare 1
vara skolor. Alla elever ska bli medvetna om de sprik, kulturer och
virderingar som 1 dagens Europa lever 1 vixelverkan med varandra.
Flersprikighet och sprikets centrala betydelse for lirandet nimns
speciellt 1 liroplansgrunderna och dir betonas dven betydelsen av

att stodja flerspriakiga elevers alla sprik. Ju bittre lirarna och skol-
utvecklarna kinner till elevernas faktiska sprikregister, desto bittre ar
forutsittningarna att bemota de flersprakiga eleverna.
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Det har redan linge funnits ett stort behov av uppdatering da det giller
den faktiska kunskapen om den sprakliga verklighet som ir reell for elev-
erna 1 de svensksprakiga skolorna 1 Finland — och dven 1 landet 6ver lag.
Och dirfér har Utbildningsstyrelsen genomfort en enkidtundersékning
som giller elevernas sprikliga bakgrund 1 de svensksprikiga skolorna

1 landet. Denna artikel innehadller de mest centrala resultaten av enkit-
undersokningen. Uppgifterna om hemsprak ar inte mojliga att fa med
hjilp av ndgon annan, regelbundet iterkommande, insamling, eftersom
t.ex. Statistikcentralens register endast upptar ett av elevernas (eventuella)
flera modersmal. Det officiella modersmalet stimmer inte alltid dverens
med elevernas faktiska sprakanvindning i hemmet. Det registrerade spri-
ket dr framforallt ett administrativt redskap och berittar ingenting om den
enskilda individens sprakidentitet eller om de faktiska sprakkunskaperna.

Den forfraigan som Utbildningsstyrelsen skickade ut ar 2013 gillde hela
Svenskfinland och malet var att fa en heltickande bild av situationen 1
skolorna idag, dvs. en helhetsbild av den sprakliga bakgrunden foér samt-
liga elever 1 arskurserna 1-6 1 de svenskspriakiga skolorna i Finland. Det
hir ir viktigt for att fa en konkret bas for det nationella utvecklings- och
utvirderingsarbetet, men ocksd for att pa bista sitt kunna stodja skolorna.
Aven for den enskilda liraren, skolan och kommunen ir uppgifter om
elevernas sprikliga bakgrund en viktig utgingspunkt, da man planerar un-
dervisningen och det lokala utvecklingsarbetet.

Uppgifterna samlades in genom en webbenkit, som rektorerna fyllde 1
hosten 2013. Svarsprocenten var hog och materialet baserar sig pa upp-
gifter om sprakbakgrunden for 89 procent av det totala antalet elever 1 de
svensksprikiga skolorna 1 drskurserna 1-6 1 alla regioner. Ungefir hilften
av de elever som omfattas av enkitsvaren gick i en skola 1 Nyland och

36 procent av eleverna gick i en skola i Osterbotten. Aland ingick inte
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1 kartliggningen. Av de totalt 212 svensksprikiga skolorna med drskur-
serna 1—6 svarade 182 skolor pa enkiten. Svarsprocenten varierade mellan
de olika regionerna och kommunerna och resultatet kan darfor ses som
riktgivande. Utbildningsstyrelsen gjorde en motsvarande utredning kring
elevernas sprikbakgrund ar 1998.

Definitioner

Enkitens resultat baserar sig pd de svar som skolans rektor gav. I manga
fall diskuterade rektorn med klasslirarna i skolan for att fa en bild av
elevernas sprikliga bakgrund. Elevernas hemsprik ir inte alltid sjalvklara
och dirfér uppmanades rektorn och klasslirarna att vid behov diskutera
med de enskilda eleverna innan enkiten fylldes i. I enkiten fyllde skolans
rektor/ldrare 1 elevernas sprakbakgrund enligt kategorierna svensksprakiga
elever, finsksprakiga elever och tvdsprikiga elever.

* Svenska — elever som kommer frin ett svensksprakigt hem,
dir familjemedlemmarna ir svensksprikiga och talar svenska
med barnen.

* Finska — elever som kommer frin ett finsksprikigt hem,
dar familjemedlemmarna ir finsksprakiga och talar finska
med barnen.

* Tvasprdkiga svenska-finska — elever som kommer fran ett

tvasprakigt hem, dir familjemedlemmarna talar bade svenska
och finska med barnen.
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Dessutom registrerades sprakbakgrunden for de elever som ir flersprikiga
och som har en annan sprikbakgrund in svenska och/eller finska enligt
toljande kategorier:

Elever vars hemsprak
* 4r svenska kombinerat med n&got eller ndgra andra sprak.
* ir finska kombinerat med n&got eller ndgra andra sprik.
* 4r svenska och finska kombinerat med nagot eller ndgra andra sprak.
* endast &r ndgot annat eller ndgra andra sprak dn svenska och/eller finska.

Ocksa 1 Finland finns det numera en ganska stor grupp elever som har ett
annat eller flera andra sprik in svenska eller finska som hemsprik (kombi-
nerat eller inte kombinerat med nationalspriken). I enkiten hade rektorn/
liraren mojlighet att antingen vilja av de exempel pad sprik som uttryck-
ligen gavs 1 enkiten eller att som Oppna svar ange vilka sprik som fanns
representerade 1 den egna skolan.

Hur ser sprakbakgrunden ut
hos eleverna i den svensksprakiga
skolan I Finland?

Ett typiskt drag for skolorna i Svenskfinland ir de stora regionala varia-
tionerna till exempel gillande elevernas sprikbakgrund. Aven om elever-
nas sprakbakgrund till en stor del avspeglar den sprakmiljo dir eleverna
bor, kan ocksa variationen inom regionen och mellan de olika skolorna
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vara stor. Andelen tvasprikiga elever ir storst 1 Nyland (51 procent) och
pa sprakdarna och sprikklackarna (62 procent). De helt finsksprakiga
elevernas andel ir naturligt nog storst pa sprakdarna och sprakklackarna
(25 procent). Med sprakoar avses de storre svensksprikiga skolorna och
med sprikklackar de mindre svensksprakiga skolorna i ensprikigt finska
kommuner. Osterbotten har den storsta andelen elever med en svensk-
sprakig sprikbakgrund — 70 procent av eleverna kommer frin ett svensk-
sprakigt hem.

Andelen elever med en annan sprakbakgrund in svenska och/eller finska
har okat 1 de svensksprikiga skolorna och det ir vanligare 1 Nyland och
Osterbotten in i de andra regionerna. I Nyland ir gruppen elever som
talar svenska kombinerat med ett annat sprak storst, medan Osterbotten
har den storsta gruppen elever som endast talar andra sprak dn svenska och
finska hemma.

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs 1-6 i
de svensksprakiga skolorna nationellt och enligt region ar 2013
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Resultat i Svenskfinland

Resultaten av utredningen visar att hilften (51 procent) av eleverna i den
svensksprikiga skolan kommer frin svensksprikiga hem och 40 procent
kommer frin tvasprikiga hem. Knappt 4 procent av eleverna kommer
fran finsksprakiga hem och andelen elever med en annan sprikbakgrund
ar 5 procent. Regionerna och skolorna i Svenskfinland priglas av en stor
variation 1 friga om elevernas sprakbakgrund.

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i drskurs
1-6 i de svensksprakiga skolorna ar 2013

@ Svensksprakiga, FIGUR 2
51 procent

@ Finsksprakiga,

4 procent

@ Tvisprikiga (svenska-finska),
40 procent

Annat,
5 procent

Regionala resultat

OSTERBOTTEN

Osterbotten ir den region dir andelen elever med en svensksprikig
sprakbakgrund ir storst — 70 procent av eleverna kommer fran ett
svensksprikigt hem. Fran ett tvasprakigt hem kommer 23 procent av
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eleverna och fran ett finsksprakigt hem endast 2 procent. Andelen elever
fran finsksprikiga hem ir en aning storre 1 de andra regionerna. Andelen
elever med en annan sprakbakgrund utgor 5 procent.

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs
1-6 i de svensksprakiga skolorna i Osterbotten &r 2013

Svensksprikiga,
Prarig FIGUR 3
70 procent

@ Finsksprakiga,
2 procent

@ Tvésprikiga (svenska-finska),
23 procent

Annat,
5 procent

Vid en indelning 1 urbana kommuner och landsbygdskommuner kan
man se en stor variation i elevernas sprikbakgrund i Osterbotten.
Andelen elever frin svensksprakiga hem ir till och med 83 procent 1
landsbygdskommunerna, medan motsvarande andel 4r 50 procent i de
urbana kommunerna. P4 motsvarande sitt finns det en mirkbar skillnad da
det giller andelen tvidsprakiga elever. I de urbana kommunerna kommer
ca 40 procent av eleverna frin tvisprakiga hem, medan andelen ir ca

10 procent 1 landsbygdskommunerna. Indelningen 1 urbana kommuner
och landsbygdskommuner foljer Statistikcentralens indelning ar 2013
(Kommuner och kommunbaserade indelningar). De urbana kommunerna
1 undersdkningen ir enligt den hir indelningen 4 till antalet, medan
landsbygdskommunerna ir 9 till antalet.
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Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs 1-6
i de svensksprakiga skolorna i de urbana kommunerna i
Osterbotten ar 2013

‘ Svensksprakiga, FIGUR 4
50 procent

@ Finsksprakiga,
2 procent

@ Tvésprakiga (svenska-finska),

41 procent

Annat,
7 procent

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i &rskurs 1-6
i de svensksprékiga skolorna i landsbygdskommunerna i
Osterbotten &r 2013

@ Svensksprikiga, FIGUR 5
83 procent

@ Finsksprakiga,
1 procent

@ Tvésprikiga (svenska-finska),

11 procent

Annat,
5 procent




EGENTLIGA FINLAND

Egentliga Finland bestir av kommunerna Kimito6n, Pargas och

Abo. I Egentliga Finland kommer omkring hilften av eleverna frin
svensksprikiga hem (51 procent) och drygt 40 procent av eleverna
kommer frin tvdsprakiga hem. Andelen elever fran finsksprakiga hem ir
3 procent och elever med en annan sprakbakgrund utgor 4 procent.

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i &rskurs 1-6
i de svensksprékiga skolorna i Egentliga Finland &r 2013

@ Svensksprikiga, FIGUR 6

51 procent

@ Finsksprakiga,

3 procent

@ Tvésprikiga (svenska-finska),
42 procent

Annat,
4 procent
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NYLAND

I Nyland kommer omkring hilften av eleverna fran tvisprikiga hem

(51 procent) och ca 40 procent kommer fran svensksprikiga hem. Andelen
elever fran finskspriakiga hem ir 3 procent och andelen elever med en
annan sprakbakgrund ir 5 procent.

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs
1-6 i de svensksprakiga skolorna i Nyland ar 2013

@ Svensksprakiga, FIGUR 7

41 procent

@ Finsksprakiga,

3 procent

@ Tvasprikiga (svenska-finska),

51 procent

Annat,
5 procent

Mirkbara skillnader finns ocksd inom Nyland.Vistra Nyland (t.ex. Rase-
borg, Ingi, Sjunded, Hango, Kyrkslitt) har den storsta andelen elever fran
svensksprikiga hem (56 procent). Samtidigt har Vistra Nyland den minsta
andelen elever frin tvisprikiga hem (36 procent), di man jimfor med Ostra
Nyland (47 procent) eller framfor allt med huvudstadsregionen (61 procent).
I Ostra Nyland (t.ex. Borgi, Lovisa, Sibbo) ir andelen elever som kommer
fran tvispriakiga hem och svensksprikiga hem ungefir lika stor.
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Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs
1-6 i de svensksprakiga skolorna i Vastra Nyland ar 2013

@ Svensksprikiga,

56 procent FIGURS

@ Finsksprakiga,

4 procent

@ Tvasprakiga (svenska-finska),
36 procent

Annat,
4 procent

Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs
1-6 i de svensksprékiga skolorna i Ostra Nyland &r 2013

@ Svensksprikiga,

47 procent FIGURY

@ Finsksprakiga,

3 procent

@ Tvasprakiga (svenska-finska),
47 procent

Annat,
3 procent
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Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs 1-6 i de
svensksprakiga skolorna i Véastra och Ostra Nyland &r 2013

Vensrsprariga,
@ Svensksprikig FIGUR 10
52 procent

@ Finsksprikiga,
4 procent

@ Tvasprakiga (svenska-finska),

41 procent

Annat,
3 procent

I huvudstadsregionen (Helsingfors, Esbo, Grankulla och Vanda)

kommer majoriteten av eleverna frin tvasprakiga hem (61 procent).
Huvudstadsregionen dr den region inom Svenskfinland som, vid sidan
av sprakoarna och sprikklackarna, har den storsta andelen tvasprikiga
elever. I huvudstadsregionen kommer 29 procent av eleverna frin
svenskspriakiga hem och 3 procent fran finsksprikiga hem. Utmirkande
tor huvudstadsregionen ir att till och med 7 procent av eleverna talar
andra sprik in svenska och finska hemma.
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Andel svensk-, finsk- eller tvasprakiga elever i arskurs 1-6
i de svensksprakiga skolorna i huvudstadsregionen ar 2013

‘ Svensksprakiga, FIGUR 11
29 procent

@ Finsksprakiga,

3 procent

@ Tvasprakiga (svenska-finska),

61 procent

Annat,
7 procent

SPRAKOAR OCH SPRAKKLACKAR

Med sprdkdar avses de fyra stora svensksprakiga skolorna som finns pa

helt finsksprakiga orter (Tammerfors, Kotka, Bjorneborg och Uleaborg).
Med sprakklackar avses mindre svensksprikiga skolor i ensprakigt finska

kommuner (Hyvinge, Jyviskyli, St. Karins, Kervo, Kouvola, Lahtis,
Nurmijirvi, Salo, Tavastehus, Tusby, Varkaus och Vichtis). I utredningen
ingdr svaren for 12 av de totalt 16 skolorna pa sprikoarna och
sprakklackarna (dvs. 75 procent).
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Specifikt t6r de hir skolorna ir att de har den klart storsta andelen elever
frin finsksprikiga hem (25 procent) jaimfort med de 6vriga regionerna.
Andelen elever fran tvasprakiga hem ir inda storst och uppgar till 62
procent. Endast en liten del av eleverna, jamfort med situationen 1 de
andra regionerna, kommer frin svensksprakiga hem (9 procent). Andelen
elever med en annan sprikbakgrund ir 4 procent. Aven om skolorna till
sin karaktiar ar liknande, finns det en stor variation mellan de enskilda
skolorna pa sprikdarna och sprikklackarna. Ett exempel pa det hir ir att
andelen elever frin finsksprakiga hem varierar mellan 20 och 60 procent 1
de svensksprakiga skolorna pa sprakoarna.

Andel svensk-, finsk- eller tvdsprakiga elever i drskurs
1-6 i de svensksprakiga skolorna pé spraksarna och sprak-
klackarna ar 2013

‘ Svensksprikiga, FIGUR 12

9 procent

@ Finsksprikiga,
25 procent

@ Tvasprakiga (svenska-finska),
62 procent

Annat,
4 procent
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Allt fler elever med annan
sprakbakgrund

Av resultaten framgar ocksd hur stor andel av eleverna som talar andra
sprak dn svenska och finska i hemmen. Dessa bildar 1 kartliggningen en
gemensam helhet (som 1 diagrammen har benimnts som ”Annat”). I den-
na helhet ingar elever vars hemsprak ir

* svenska och/eller finska kombinerat med nagot eller nagra andra sprak.
* nagot annat eller ndgra andra sprak 4an svenska och/eller finska.

D3 man ser pa resultaten for den svensksprikiga skolan som helhet talar ca
5 procent av eleverna andra sprak dn svenska eller finska hemma. Denna
grupp har 6kat mirkbart di man jimfor med situationen ar 1998 och ir
numera storre an gruppen elever som kommer fran helt finsksprakiga hem
(4 procent).

Storsta delen av eleverna inom kategorin ”Annat” finns 1 Nyland (51 pro-
cent), men en stor del finns dven i Osterbotten (39 procent). Den vanli-
gaste kombinationen inom kategorin ”Annat” bestar av elever som talar
svenska kombinerat med nagot annat eller ndgra andra hemsprak — majo-
riteten av de hir eleverna finns i Nyland (58 procent) och i Osterbotten
finns drygt 30 procent.

Den nist storsta gruppen inom kategorin ”Annat” bestdr av elever som
endast talar nigot/nigra andra sprik dn svenska eller finska 1 hemmet.
Storsta delen av eleverna i den hir gruppen finns i Osterbotten (80 pro-
cent), medan en betydligt mindre andel av eleverna har en sprikbakgrund
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med endast frimmande sprak 1 Nyland (16 procent). Arbetskraftsinvand-
ringen och integrationen av invandrare pd svenska 1 den svensksprikiga
utbildningen ir specifikt for Osterbotten. Detta forklarar den stora grup-
pen elever i Osterbotten som talar endast andra sprik in svenska och/eller
finska 1 hemmet. I utredningen nimndes totalt drygt 50 olika sprak.

I diagrammet nedan framgdr hur eleverna inom kategorin “Annat”
(100 %) tordelar sig enligt underkategori.

Annat/andra hemsprak an svenska och finska
- arskurs 1-6 inom den svensksprakiga utbildningen ar 2013

Andel (%)
Svenska kombinerat
med annat/andra sprik _ FIGUR 13

Finska kombinerat med -
annat/andra sprak

Svenska och finska
kombinerat med annat/
andra sprdk

Endast nagot annat/ _
ndgra andra hemsprdk

(n svenska och fiska) g 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Elever med hemspraket svenska 1 kombination med annat/andra sprik

ar en betydande grupp 1 alla regioner, medan finska 1 kombination med
annat/andra sprik ir betydligt vanligare pa sprakdarna och pa sprakklack-
arna an 1 de andra regionerna.

I de foljande tva diagrammen framgar hur stor andel av alla elever (100 %)
som finns inom varje underkategori och enligt region.

28



Andel elever vars hemsprak &r annat eller andra &n svenska,
finska och svenska/finska enligt region - svensksprakiga skolor
arskurs 1-6 ar 2013

Andel (%)
Svenska kombinerat T e

med annat/andra sprik

Finska kombinerat med h

annat/andra Sprik

§Ven5ka och finska -
I

FIGUR 14

kombinerat med annat/
andra sprak

Annat/andra sprak

0,0 0,5 1.0 1,5 2,0 2,5 3.0 35 4,0

€ Osterbotten @Nyland — @Spriksar  * Egentliga @ Svenskfinland
och -klackar ~ Finland

Andel elever vars hemsprak ar annat eller andra &n svenska,
finska och svenska/finska enligt region - svensksprakiga skolor
arskurs 1-6 ar 2013

el e
3,50, Andetetever (%] FIGUR 15
3.0 %

2,5 %
2,0 %
1.5 %

0% I
0,5 %
i m = BN
Osterbotten  Nyland Sprakoar  Egentliga  Svenskfinland
och -klackar  Finland

29



Hur har sprakbakgrunden i
skolorna forandrats?

Utbildningsstyrelsen gjorde en motsvarande utredning kring elevernas
sprakbakgrund forsta gangen ar 1998, Spraklig mangfald i skolan (Oker-
Blom, Geber och Backman, 2001). De tva utredningarna frin 1998 och
2013 skiljer sig till en del frin varandra. I utredningen 1998 fokuserade
man pa elevernas muntliga firdigheter och sprakbakgrunden (inkl. an-
vindningen av dialekter). I utredningen ar 2013 ligger fokus pa enbart
sprakbakgrunden, samtidigt som det 1 den utredningen tydligare har syn-
liggjorts vilka andra sprak dn svenska och finska som férekommer 1 hem-
men (endast eller i kombination med svenska och/eller finska). Aven om
undersokningarna inte direkt motsvarar varandra har vi delvis jimfort de
tva undersokningarna med varandra for att fi en trend pa ling sikt nir det
giller sprikbakgrunden.

D3 man jimfor med resultaten fran kartliggningen som Utbildningsstyrelsen
gjorde ar 1998, kan man konstatera att andelen elever frin tvasprakiga hem
har okat fran 30 procent ar 1998 till 40 procent ar 2013. Samtidigt har ande-
len elever fran svenskspriakiga hem minskat fran drygt 60 procent ar 1998 till
drygt 50 procent ar 2013. Dessa forindringar beror frimst pa att situationen
1 Nyland har férindrats under den hir tidsperioden — 1 Nyland har andelen
elever fran tvasprakiga hem okat med ca 20 procentenheter och samtidigt
har andelen elever fran svensksprakiga hem minskat med 20 procentenheter.

Andelen elever fran finsksprakiga hem har minskat en aning 1 de svenskspri-
kiga skolorna, frain 5 procent ar 1998 till knappt 4 procent ar 2013. Andelen
elever med en annan sprikbakgrund har 6kat mirkbart fran 2 procent ar
1998 till 5 procent ar 2013. Detta betyder att andelen elever som dven talar
ett annat hemsprak dn svenska och/eller finska, numera ir storre in andelen
elever frin helt finsksprakiga hem 1 den svensksprikiga skolan.
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Elever i drskurs 1-6 inom den svensksprakiga utbildningen
aren 1998 och 2013

@ 1998 @ 2013

70 % FIGUR 16

60 % I

50 %
Svensk- Finsk- Tvasprakiga Annat

40 %
30 %
sprakiga sprakiga  (svenska-finska)

20 %
10 %
0%

Regionala resultat

[ jimforelse med resultaten frin Osterbotten ir 1998, kan man konstatera
att andelen elever frin svensksprikiga hem har minskat en aning,
medan andelen elever frin tvasprakiga hem 1 stillet har dkat en aning.
Forindringarna mellan de hir tva sprikkategorierna ir indd sma 1
Osterbotten om man jimfor resultaten med t.ex. Nyland, dir andelen
tvaspriakiga elever har 6kat mirkbart. Andelen elever fran finsksprakiga
hem har hillits pd en of6rindrad nivi i Osterbotten, medan andelen elever
med en annan sprikbakgrund har fordubblats frin situationen dr 1998. 1
Osterbotten ir den storsta gruppen elever med annan sprikbakgrund de
elever vars hemsprak dr nagot eller nigra andra in svenska eller finska
(ingen kombination med svenska/finska). De forsta storre flykting-
grupperna togs visserligen till Osterbotten redan pi 1980-talet, men

nir det giller arbetskraftsinvandringen sa blev den riktigt stor forst pa
2000-talet.
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D3 man jimfor med resultaten fran Egentliga Finland ar 1998, har
situationen inte forindrats 1 ndgon storre utstrickning 1 regionen.
Andelen elever fran svensksprikiga hem har minskat nigot, medan
andelen elever frin tvasprakiga hem har 6kat en aning. Andelen elever
frin finsksprikiga hem ir oférindrad, medan andelen elever med en
annan sprakbakgrund har 6kat nagot.

I Nyland har det skett stora forindringar om man jaimfor med
utredningen fran ir 1998. Andelen elever fran tvasprikiga hem har
okat med till och med ca 20 procentenheter och samtidigt har andelen
elever frin svensksprakiga hem minskat med en lika stor andel, eller ca
20 procentenheter. Andelen elever fran finsksprakiga hem iar ungefir
pa samma niva som ar 1998, men diremot har andelen elever med

en annan sprikbakgrund 6kat mirkbart och de utgoér nu en storre
grupp dn eleverna fran finsksprakiga hem. Den 6verligset storsta
gruppen ir hir de elever som har svenska som det ena hemspriket och
som samtidigt har ett eller flera andra hemsprik (som inte ir finska).
Speciellt vanligt ar det t.ex. 1 Nyland med kombinationen svenska-
engelska och svenska-ryska.

I en jamforelse med resultaten fran ar 1998, kan man konstatera att
forindringarna 1 huvudstadsregionen 1 stort motsvarar forindringarna
1 hela Nyland da det giller elever med en tvisprikig och svensksprakig
hembakgrund — andelen elever fran tvasprakiga hem har 6kat, medan
andelen elever frin svensksprakiga hem har minskat. Andelen elever
som kommer frin helt finsksprikiga hem har minskat, dd man jimfor
med kartliggningen fran ar 1998. Dessutom har andelen elever med
en annan sprikbakgrund 6kat mirkbart, vilket stimmer 6verens med
trenden 1 hela Svenskfinland.
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Sprakbakgrunden inom
den smabarnspedagogiska
verksamheten 2015

Hosten 2015 genomfoérde Sydkustens landskapstorbund i samarbete med
Utbildningsstyrelsen en kartliggning av situationen inom den smabarns-
pedagogiska verksamheten pd svenska. Rapporten publicerades 1 maj
2016. I kartliggningen ingick ocksd en separat del som fokuserade pa
barnens sprikbakgrund. Valet av sprik inom den smibarnspedagogiska
verksamheten har visat sig ha en stor betydelse for valet av skolsprak
och det ir sidledes inte forvinande att sprikbakgrunden till stora delar
pidminner om varandra inom daghem och skola. (Personaltillging, beho-
righet, utbildningsbakgrund samt sprakférhallanden 1 svensksprakiga
daghem 1 Finland 2015)

Enkiten gillande sprikbakgrunden skickades till daghemsforestindare
1 bide kommunala och privata daghem i 30 kommuner. Daghemsfore-
stindarna ombads uppskatta hur barnen fordelar sig enligt hemsprak.
Till skillnad frin den undersdkning som Utbildningsstyrelsen gjorde

1 skolorna dr 2013 sa omfattar den hir kartliggningen t.ex. inte
sprakdarna. Sammanlagt 271 daghemsforestindare ombads att svara pa
enkiten och 205 svarade (for ett eller flera daghem eller verksamhets-
stillen vardera). Svarsprocenten for verksamhetsstillena var 77 procent
(291 verksamhetsstillen med drygt 11 400 barn).

Resultatet av kartliggningen visar att omkring 47 procent av barnen
inom den smibarnspedagogiska verksamheten pa svenska ar 2015, kom

33



fran svensksprakiga hem och 40 procent kom frin tvasprakiga hem med
svenska och finska som hemsprak. Drygt 5 procent av barnen kom frin
finsksprakiga hem, medan knappt 5 procent kom fran tvasprikiga hem
dir svenska dr kombinerat med ett annat sprak dn finska. De resterande
grupperna utgjorde tillsammans drygt 3 procent av barnen och hir
ingick 1) finska och ett annat sprik in svenska 2) flersprakiga med bade
svenska, finska och annat sprik 3) annat eller andra sprak.

Da man jaimftoér Utbildningsstyrelsens kartliggning inom den grund-
liggande utbildningen ar 2013 med Sydkustens landskapsforbunds
kartliggning i svensksprikiga daghem ar 2015 var trenden den samma

1 de bada kartliggningarna. Andelen svensksprikiga barn var en aning
mindre inom smabarnspedagogiken (51 procent i arskurserna 1-6
jamfort med 47 procent 1 daghemmen), medan andelen tvasprikiga barn
(svenska-finska) var densamma (40 procent). Bade barn med finska som
hemsprak (4 procent 1 drskurserna 1-6 jaimfort med 5 procent 1 dag-
hemmen) och barn med annat eller andra sprak (enbart eller i kombina-
tion med svenska och/eller finska, 5 procent 1 drskurserna 1-6 jimfort
med ca 8 procent 1 daghemmen) var 1 sin tur de grupper som utgjorde
en storre andel inom daghemmen. I kommunerna ir det inte alltid helt
tydligt vilka barn som hor till den svensksprikiga och vilka som hor till
den finsksprikiga smibarnspedagogiska verksamheten, vilket 1 sin tur till
en del kan ha inverkat pa resultaten.
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1 ett national-

spraksperspektiv

Gun Oker-Blom och Minna Harmanen




Finlands officiella sprik eller nationalsprik ar enligt grundlagen och sprak-
lagen finska och svenska. Spriken kan anvindas inom alla samhillssektorer
och de har en stark och skyddad stillning. Enligt grundlagen (17 §) ska det
allminna “tillgodose landets finsksprikiga och svensksprakiga befolknings
kulturella och samhilleliga behov enligt lika grunder”.

Nulaget

Vid utgingen av 2015 talades finska som modersmal 1 Finland av 4 865 628
personer (88,7 procent av befolkningen). Svenska som modersmal talades

1 Finland av sammanlagt 290 161 personer (5,3 procent av befolkningen).
Finland har dessutom en relativt hog procent finsk-svensk tvaspriakiga indivi-
der med bade finska och svenska som modersmal, men det finns inga statis-
tiska data om detta, eftersom personer inte kan registrera sig som tvasprakiga
1 Finland. Det enda vi vet 1 dagens ldge, utgiende frin Utbildningsstyrelsens
sprakbakgrundskartliggning 2013 4r att 1 medeltal 40 procent av de 7—12-
aringar som gick 1 svensk skola 1 drskurs 1-6 lasaret 2013—-2014, har bade
svenska och finska som modersmal.

Totalt sett talas svenska som modersmal av cirka 9 miljoner personer 1
virlden. De flesta av dem bor 1 Sverige (8 miljoner) och 1 Finland (se
ovan). Svenska talas ocksd 1 begrinsad utstrickning av ittlingar till svenska
och finlandssvenska utvandrare 1 bland annat USA och Kanada. Finska
talas dven 1 Sverige (cirka 300 000 talare), 1 Norge (cirka 12 000 talare), 1
Ostkarelen och Ingermanland (50 000—100 000 talare) samt i bland annat
USA och Australien.
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Nagot om svenskans och
finskans historia

Svenska och finska har linge levt sida vid sida 1 Finlands historia. Finland var
en del av Sverige frin ca 1100-talet fram till 1809 och under den autonoma
tiden kvarstod svenskan dnda fram till 1902 som landets forvaltningssprik.
Fram till mitten av 1300-talet var forvaltningsspraket visserligen till storsta
delen latin.

Det svenska spriket dr ett indoeuropeiskt sprik som hor till de nordiska
spraken inom den germanska sprikgruppen. Svenska ir mycket nira beslak-
tat och 1 hog grad omsesidigt begripligt med danska och norska. De 6vriga
nordiska spriken islindska och firdiska har ocksa ett nira sliktskap med
svenskan, liksom de 6vriga germanska spraken tyska, engelska, hollindska
med flera. Svenskan och de dvriga nordiska spraken hirstammar frin forn-
nordiskan, som var det sprik som talades av de germanska folken 1 Skan-
dinavien under 700- och 800-talet. De nordiska spraken har utvecklats ur
ett gemensamt urnordiskt sprak och pa 1100-talet borjade dialekterna som
talades 1 nuvarande Sverige och Danmark att skilja sig fran varandra. Fran
och med 1200-talet kan man alltsa tala om svenskan som ett separat sprak.

De ildsta vittnesborden om spraket 1 Norden ir runinskrifter. Runskriften
har en historia pa ungefir 1700-1800 ar och tringdes undan av det latin-
ska alfabetet. De dldsta texterna skrivna pa svenska ar landskapslagarna frin
1200-talet, i det Sverige som holl pa att bildas. Hit horde dven ”Osterlan-
det”, det vill siga nuvarande sydvistra Finland och iven delvis Osterbotten
och Tavastland. Svenskan blev under medeltiden, speciellt pd 1200- och
1300-talet genom Hansans inflytande starkt paverkad av ligtyskan.
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Framfor allt genom tryckpressen och reformationen blev svenskan na-
tionalsprik 1 svenska riket, som ju dven omfattade Finland, och ersatte
latinet dven som kyrkans sprik. Under 1600-talet blev franskan ett sta-
tussprak inom adeln och minga franska ord upptogs av svenskan un-
der 1700-talet. Svenskan moderniserades dven under denna tid genom
tidningsspraket. Det uppstod ett svenskt vetenskapssprik och den nya
moderna lagtexten, Sweriges rikes lag, moderniserade skriftspraket. Nu-
svenskan dr det sprikstadium som inleds 1 borjan av 1900-talet och som
den moderna svenskan tillhor. Det sprik som 1 modern tid paverkar och
har paverkat svenskan mest ir engelskan.

Finlandssvenska ir den svenska som talas och skrivs av finlandssvenskar
och en regional varietet av svenska. Svenskan 1 Finland innefattar i sin tur
olika finlandssvenska dialekter. Finlandssvenskan skiljer sig frin svenskan 1
Sverige framfor allt genom uttalet. I viss man forekommer, 1 ledigt sprak,
skillnader 1 syntax och ordbdjning. Neutralt finlandssvenskt skriftsprak
skiljer sig 1 stort sett inte fran sverigesvenskt skriftsprak.

Det finska spriket hor till den finsk-ugriska sprakgruppen, som 1 sin tur
tillhor den uraliska sprikgruppen. Nira besliktade med finskan iar de
ostersjofinska spraken estniska, karelska, ingriska, ludiska, vepsiska, vo-
tiska och liviska. Meinkieli, som 1999 fick status som minoritetssprak 1
Sverige och kvinska, som sedan 2005 4r minoritetssprak 1 Norge dr ur
lingvistiskt perspektiv dialekter av finskan, men sprakpolitiskt och spriak-
sociologiskt ir de egna sprik. Den ildsta skrivna texten pa Ostersjofinska
har hittats i Novgorod och hirstammar frin 1200-talet. I Finland talas
en del samiska sprak som ir avligset besliktade med finskan. Andra sprik
som dr avligset besliktade med finskan ir bland annat ungerska samt
erza, moksja, mari, komi, udmurtiska, chanti, mansi och samojediska
sprak som talas 1 Ryssland.
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De 0Ostersjofinska sprikens gemensamma ursprik, den si kallade yngre
urfinskan, talades 1 omridet kring Finska viken vid tiden for var tide-
riknings borjan. Under det forsta artusendet borjade spraket delas upp

i olika dialekter. Annu i dag talas finska pd olika sitt i olika trakter och
spraket dr alltsd uppdelat 1 dialekter. Talspriket kan ocksd variera mellan
olika aldersgrupper, yrkesgrupper och 1 olika situationer. I synnerhet un-
der bondesamhillets tid var de regionala dialekterna starka, men det fore-
kommer fortfarande regionala skillnader 1 talspraket och vissa talsprakliga
drag till och med forstirks regionalt. Det finska skriftsprakets historia
kan delas in 1 tre perioder: dldre finskt skriftsprik (ca 1540-1810), tidig
nufinska (ca 1820-1870) och nufinska (ca 1880-). Den ildsta tryckta
boken pa finska ar Mikael Agricolas (1510-1557) ABC-bok som utkom
1543. Hans 6versittning av Nya testamentet utkom 1548.

Svenska spriaket kvarstod 1 hog grad som forvaltningssprak dven da
Finland var en del av Ryssland pi 1800-talet. Ar 1809 bestimde tsar
Alexander I att svenska skulle vara det officiella spraket 1 det autonoma
storfurstendomet Finland och svenskan forblev det enda undervisnings-
spraket 1 skolorna. Under drhundradets lopp 6kade dock anvindningen
av finska och finskan blev sminingom det dominerande spriket. Det
finska skriftspraket utvecklades kraftigt under 1800-talet. En debatt om
torhillandet mellan dialekter och skriftsprik (den s.k. dialektstriden)
borjade pd 1820-talet och pagick dnda till 1830-talet. I och med Elias
Lonnrots Kalevala (1835) utokades skriftspraket, som till stor del baserade
sig pa de vistliga dialekterna, med uttryck fran de 6stliga dialekterna.
Anvindningen av finska i skolorna stirkte finskans stillning: dr 1841
infordes finska som extra lirodmne 1 alla pojkskolor och 1856 som liro-
amne vid liroverken, 1858 grundades det forsta finskspriakiga liroverket 1
Jyviskyli och 1863 ett finsksprikigt lirarseminarium i Jyviskyli. Ar 1865
gavs en forordning som jamstillde finskan med svenskan som skolsprak
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vid liroverk och gymnasier. Den forsta universitetslektorn 1 finska spra-
ket utnimndes 1829 och den forsta professorn 1850.

Under romantiken 1 slutet av 1800-talet byggdes den finska identiteten
och man ville stirka det finska sprakets stillning. Finskans stillning som
torvaltningssprak blev starkare och sprakmanifestet frin 1863 innebar
borjan pa den process som ledde till att finskan, vid sidan om svenskan,
blev officiellt sprak 1902, varefter man med stdd av sprikférordningen
kunde anvinda bade finska och svenska 1 officiella ssmmanhang. I 1919
ars regeringsform fastslogs att finska och svenska ir landets national-
sprak. Spraklagen frin 1922 faststillde finska och svenska som jimstillda
nationalsprik och skyddade individens sprakliga rittigheter vid kontakt
med myndigheter.Vid revideringen av grundlagen 1995 stirktes natio-
nalsprikens stillning och de sprikliga rittigheterna forblev oférindrade
1 grundlagen som tridde 1 kraft 2000.

Skolor och sprakvard

I skolorna ir finska och svenska sedan gammalt de huvudsakliga under-
visningsspraken, men forst da grundskolan infordes pa 1970-talet

blev det obligatoriskt for alla att lisa det andra inhemska spraket,

det vill siga finska for svensksprikiga och svenska tor finsksprikiga.

[ parallellskolsystemet var studier 1 det andra inhemska spriaket inte
obligatoriska. Grundskolan ska ge alla elever mojlighet att fortsitta
studera pd hogre skolnivier och dirfor ansags studier 1 bigge national-
spraken vara nédvindiga. Samtidigt ville man stirka Finlands tva-
sprakighet. Tanken var att virna om bigge nationalsprikens stillning
savil 1 undervisningen som 1 samhillet.
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Den officiella sprakvarden handhas 1 Finland av Institutet f6r de inhem-
ska spriken, for savil finska som svenska. I anslutning till institutet fung-
erar finska och svenska spraknimnder som expertorgan for sprikvarden.
De fattar beslut om sprakliga rekommendationer av principiell eller all-
min natur och kan komma med stillningstaganden om bade spriakbruk
och sprakpolitik. Ett sdrskilt mal for den finlandssvenska sprakvarden

ar att se till att finlandssvenskan inte fjirmar sig fér mycket fran riks-
svenskan. Mandatperioden for nimnderna ir tre ir och de har fyra till
atta medlemmar, av vilka en ska vara institutets representant.

Sprikens stillning forindras 1 en globaliserad virld. Under de senaste de-
cennierna har engelskans allt starkare stillning vickt diskussion om savil
nationalsprikens som minoritetssprakens stillning 1 olika linder. Sprak-
situationen i Europa forindras ocksi hela tiden. Aven om engelskans
stillning ser ut att bli allt starkare, kan manga minoritetssprak och natio-
nella sprak hillas livskraftiga vid sidan om engelskan, om sprakgemen-
skapen, det politiska beslutstattandet och undervisningen stodjer kunskap
1 spraken. Det viktiga dr att vara medveten om sprakets — 1 synnerhet

det forst inlirda spriakets — betydelse for minniskans identitet, tinkande,
lirande och formadga att uttrycka kinslor. Det dr ocksa viktigt att accep-
tera spraklig mangfald som en vanlig och normal foreteelse 1 samhillet.

Under de senaste artiondena har nationalsprikens stillning 1 Finland
utretts: Institutet for de inhemska spraken gav 1998 ut ett sprakpolitiskt
program, 2003 publicerades Tdank om..., svenska spraknimndens forslag till
handlingsprogram for svenskan 1 Finland (Tandefelt 2003), och 2009 publi-
cerades ett handlingsprogram for finska spraket, Suomen kielen tulevaisuus
(Hakulinen m.fl. 2009). Syftet med handlingsprogrammet for svenskan var
att stirka och bevara svenskan 1 Finland som ett modersmal. I program-
met betonas att svenskan ska vara ett komplett och samhillsbiarande sprak
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och att det bista sittet att varda spraket ir att anvianda det. Har framhalls
ocksa att arbete for ett sprik inte betyder att man arbetar mot ett annat.

I handlingsprogrammet for det finska spraket konstateras att finskan
fortsittningsvis har en mycket stark stillning och att spriket mar bra.
Finskan anvinds inom alla samhillssektorer, 1 undervisningen, inom
forskningen och det publiceras mycket bécker och olika typer av me-
dieinnehall pa finska. Frin och med 1995 ir finska ett av Europeiska
unionens officiella sprik. Aven svenskan ir ett officiellt sprik inom
Europeiska unionen.

Spraklagstiftning

Spriklagen av dar 2004 preciserar grundlagen och de sprikliga rittighe-
terna och lagen antogs av en nistan enhillig riksdag med rosterna 179
mot 3. I december 2012 godkinde statsradet Finlands forsta national-
spraksstrategi (kansalliskielistrategia) som hade utarbetats under ledning
av statsministern.Visionen 1 strategin ir ett Finland med tva livskraftiga
nationalsprak, dar bada spriaken syns, hors och accepteras. Ocksa nyttan
tor den enskilda individen lyfts fram 1 strategin.

Utgangspunkten 1 nationalspriksstrategin iar att garantera individens
grundliggande sprakliga rittigheter och stddja nyttan och férdelarna
med tvasprikighet 1 samhillet. Malet ar att nationalspraken anvinds
inom alla samhillssektorer. Strategin forutsitter att Finland garanterar att
alla som bor 1 Finland har ritt och mdjlighet att ldra sig sitt modersmal
(svenska eller finska) samt ritt och mojlighet att lira sig det andra natio-
nalspraket (finska eller svenska), och dirtill att Finland utvecklar finskans
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och svenskans ordskatt och frimjar mojligheterna att anvinda spriken.
Finland har ett sdrskilt ansvar for att virna om det finska spraket, eftersom
det inte finns nagot annat land dir finska dr det dominerande spriket. Det
svenska sprikets stillning maste for sin del tryggas, eftersom det dr ett mi-
noritetssprak. Samtidigt betonas att alla sprakgrupper i Finland har ritt att
uppritthalla och utveckla sitt eget sprik. I nationalspraksstrategin konsta-
teras ocksd att det 1 framtiden behovs en strategi tor alla eller en del av de
sprak som anvinds 1 Finland. Justitieministeriet har 1 oktober 2015 tillsatt
ett nationalspraksnitverk, som ska se till att de langsiktiga malen 1 natio-
nalspriksstrategin genomfors.

Sprakliga minoriteter

Aven om minoritetsspriken i Finland inte faststills genom lag, har en del
gamla sprikminoriteter rittigheter enligt lagstiftningen. Skolt-, enare- och
nordsamiska ir urfolkssprak 1 Finland. Sprak som linge anvints i Finland
ar finsk romani, finskt och finlandssvenskt teckensprak samt karelska. I
Finland talas ocksa manga andra sprik, till exempel ryska, estniska, somaliska,
engelska och arabiska. Sprikminoriteterna bidrar till en kontinuerligt
okande flersprakighet och allt fler finlindare ir tvasprikiga sedan
barndomen. Flersprikigheten paverkar dven nationalsprikens stillning
och anvindning — och skapar nya sprikformer. Nationalspriken kan ses
som en forenande faktor biade for de gamla sprikminoriteterna och for
nyfinlindare, och anvindningen av finska och svenska samt undervisning
och forskning 1 dessa sprak ir till stor nytta for alla som bor 1 Finland.
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1 Svenskfinland

Kjell Herberts




Nir nationella reformer diskuteras 1 Finland fors diskussionen pa svenska
oftast med finlandssvenska glaségon 1 finlandssvenska medier, ibland som
om det nationella perspektivet inte skulle finnas, pa sin hdjd som en fin-
landssvensk bubbla i1 det nationella. Naturligtvis bor man kunna fokusera
pa det genuint finlandssvenska, jag skall sjilv gora det 1 denna artikel, men
det dr viktigt att det finlandssvenska skulle fa vara en naturlig del av det
nationella, liksom det nationella pa ett naturligt sett skulle innefatta dven
det specifikt finlandssvenska, ibland som en krydda, ibland som en utma-
ning, ibland till och med som en merkostnad, men 4nda som en del av en
storre helhet.

Jag har sjilv under mina forskarir med Svenskfinland i fokus saknat de
nationella glaségonen. I alltfor stor utstrickning har den finlandssvenska
samhillsforskningen bedrivits av finlandssvenskar om finlandssvenskar och
tor finlandssvenskar.

Detta giller inte minst skolan. Den ar en grundpelare for svenskans exis-
tens 1 Finland och f6r en fungerande tvisprakighet. Det giller bide den
svenska och den finska skolan 1 Finland. Diskussionen om tvasprakiga sko-
lor har for linge sedan strandat pa olika definitioner, visioner och logis-
tiska utmaningar, vilket lett till att de flesta debattorer talat f6rbi varandra.
En konstruktiv diskussion om spriken 1 skolan, med fordelar, faror och
utmaningar, har ersatts av en mingd monologer.
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Grundbulten

I all spraklig minoritetspolitik finns tre grundpelare, skolan, kulturen
och massmedierna. Dirtill behdvs naturligtvis nigon form av lagstiftning
och regelverk for att systemet skall 6verleva och inte bara vara en tillfil-
lig 16sning som uppritthalls frivilligt av nu aktiva generationer.

Pi Isle of Skye 1 Skottland ger man hogskoleutbildning pa giliska. Gissa
vilka nyckelgrupper for det giliska samhillet man dir frimst utbildar!
Dir utbildas nyckelgrupper for att giliskan skall 6verleva. Inte dr det in-
genjorer, lakare eller biologer. Nej, det dr lirare och journalister. Det dr
praktisk sprikplanering fran borjan till slut. Massmedier pa minoritets-
sprak behovs av tva skil. For det forsta for att spegla vardagen och livet
pa det egna spriket. Alla minoriteter har inte tillging till radio- och tv-
kanaler samt dagstidningar. Men ndgot eller nigra massmedier behovs
tor att skapa och stirka den lokala sprikliga identiteten. For det andra
behovs massmedier for sjialva sprikets skull, sd det inte fortvinar, utan
vixer och utvecklas. Detta ir aktiv sprikplanering.

Att sprikliga minoriteter behover egna skolor, eller dtminstone special-
klasser eller specialundervisning dr givet. Annars blir det egna spraket ett
B-sprik, som man skims for, gdmmer undan eller undviker att belasta
omgivningen med.

Den tredje grundpelaren for en aktiv sprakplanering ir kulturen. Det mas-
te finnas incitament for att en minoritetskultur skall 6verleva och utveck-
las. Och det racker inte med stod for folklore, tradition och historia, vilka
1 och for sig dr viktiga bitar. Det behovs dven resurser for nyskapande

och kreativitet pa det egna spraket. Det fir inte bli sd att endast historien
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— 1 Svenskfinland gemenligen ofta symboliserat av folkdans och knitofs —
torknippas med minoritetsspriket, medan allt som ir nytt, glamourdst och
hiftigt gors pa majoritetsspraket eller pd mer eller mindre god engelska.

I den finlandsvenska Barometern bad vi (2010) finlandssvenskar svara pa
fraigan inom vilka sektorer det behovs insatser for att bevara svenska som
ett levande sprik 1 Finland. Naturligtvis firgades svaren av de alternativ som
gavs, aven om vi hade manga givna alternativ. Men trenden var entydig.

Utbildningen, speciellt lirarutbildningen och liromedlen var det som
prioriterades hogst. Dagstidningarna, dagvarden, dldreomsorgen och lit-
teraturen var ocksd viktiga, men inte lika tydligt prioriterade, aven om
svaren inte uteslot varandra. Langst ner pd var lista fanns den visuella
konsten, scenkonsten, musiken och idrotten, sektorer som kanske upp-
fattas som perifera 1 vardagen eller utan direkt koppling till sprik. Den
breda allminhetens uppfattning ir att skolan utgdér grundbulten for ett
levande sprik, ett faktum som majoriteter sillan tinker pa, eftersom de
sallan konfronteras med andra alternativ.

Sprakgranser

Jag har ibland, for att konkretisera sprakmoten och sprakgrinser, berit-
tat om den TT-journalist frin Sundsvall, som en vinterdag for minga ar
sedan kom Over till Vasa for att géra en reportageresa 1 de gamla svensk-
bygderna”. Han hade kameran med sig och ville girna fotografera, just
det, sprakgrinsen! Han visste till och med var den fanns, 1Vora — visst
finns det en san plats? Jag frigade honom hur den kan te sig, ser han
framfor sig en mur, en port, en ilv eller en bro. Nej, det hade han ingen
aning om. Men att den var konkret hade han for sig.
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Under en forelisning berittade jag en ging om den geografiska sprikgrinsen,
som forvisso tidigare funnits 1 vart land, di en skirpt dhorare, som sjilv levde
1 en flersprakig relation, mycket tydligt lit forsta att visst finns det sprakgran-
ser, dven 1 nira relationer, men att sprakgrinsen finns tydligast pa ett stille

— mellan dronen! Sprikgrinsen ir en attityd. Kan det uttryckas klarare?

Men visst finns det och har funnits dven konkreta sprakgrinser. Jag minns
min forsta konkreta upplevelse av en sprakgrins. Den fanns 1 S6dra Haga
folkskola — Eteli-Haagan kansakoulu 1 borjan av 1960-talet, inte en tvaspra-
kig skola, men nog ett tvasprikigt skolhus. Det fanns ett svenskt revir och ett
finskt revir och att 6verskrida grinsen, en trappa mitt 1 skolbyggnaden var
tabu. Skolmatsalen och festsalen delade vi pa, men pa skilda tider. Skolgirden
var dven indelad 1 ett svenskt och ett finskt territorium. Detta skapade natur-
ligtvis aldrig ndgon vi-kinsla, men nog en vi-och-dom-atmosfir.

Sprakgrinsen 1 Finland ir inte lingre tydlig. Det finns fa helt svenskspra-
kiga revir, iven om de givetvis finns. De svenska rummen dr naturligtvis
viktiga, men iven de svenska rummen ir idag tvasprakiga eller mangspra-
kiga, om vi sedan talar om Aktia, Stockmann, Hanken, Arbis, Luckan eller
den lokala skolan. De svenska rummen ar naturligast 1 de miljéer som ar
svenska, dir man inte ens tinker pad spriakfrigan over huvudtaget, utan dir
spraket dr en naturlig del av den lokala kulturen. Eller till och med sa att
spraket dr den lokala kulturen.

Det typiskt finlandssvenska

I millennieskiftet intervjuades 200 trettioaringar med svenska som moders-
mal, vi ville inte kalla dem direkt finlandssvenskar. Vi frigade bl.a. om vad
som ir typiskt finlandssvenskt. Och visst fick vi svar, manga svar, men iven
manga aterkommande svar. P basen av svaren pd fragan om vad som dr
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typiskt finlandssvenskt skapade jag foljande sammanfattning — som en
liten rap-lit, som lingt hiller dnnu 15 ar senare.

Typiskt finlandssvensk? Jo,

Kust, hav och (segel) batar

Popkalas, dialekter och revyer

Folkdans, folkdrakter och Tro-hopp-och-karlek
Husis, Tv-nytt, Stromso och Bettina

Kuddnas, Topelius och Runeberg

Aktia, Stockmanns och Svenska Teatern,
Runebergstérta, Férsta-maj brunch och snapsvisor,
Rodgul vimpel, Sfp, Folkhalsan och fonderna,
Mumin, sangfest och Stafettkarneval,

Hanken, Akademin och Nylands brigad

och inte minst Lucia.

Visst ar igenkidnningstaktorn hog, men 4dnda timligen bred och méing-
facetterad.

Finns det dd nagon typisk finlandssvensk? Hir gav vi inte heller fir-
diga svarsalternativ, utan man fick fritt beritta vilken association man
forst fir om man tinker pa “den typiska finlandssvensken”. Ett monster
vixte fram. Det var definitivt inte svararen sjilv. Inte heller kusinen el-
ler grannen. Ofta sokte man den typiske finlandssvensken 1 ett annat

landskap, typ

Tomatodlaren i Narpes.

Den golfspelande Grankullabon.

Den aldre damen i treans sparvagn, som haller hart pa sitt sprak.
Bondsonen i Malax som drommer om en minkfarm.
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Larsmobon som inte vill lara sig finska.

Overklassfamiljen fr&n Brunnsparken.

Munksné&skillen i breda byxor som s&ger “Kiva juttu” pd Stockmanns.
Kultursvensken som latsas leva ett bohemliv.

Han med Burberry-halsduk och Hesa-slang.

Ole Norrback eller Elisabeth Rehn!

Ofta ir det en sorts polarisering mellan det rurala (Osterbotten) och
det urbana (Helsingfors), det som sticker ut lite. Medan sjukskoter-
skan och ingenjoren, som kanske dr mest typiska statistiskt sett inte
kommer fram 1 den imaginira bilden av det typiska, nog diremot
det nistan overtydliga.

Man kan bli bekymrad 6ver detta. Lever vi 1 skilda virldar 1 Svensk-
finland? Kanske, men jag ser det mest som positivt och utmanande.
Att vi dr sd olika skapar en mangtfald, aven om det forefaller finnas
stereotypa finlandssvenskar.

Detta ovansagda som en littsam omvirldsanalys av Svenskfinland.
Vad har detta di att gora med liroplanen? Kanske mer dn man forst
inser, skolan 1 Svenskfinland bor vara en speglande, reflekterande
och skapande del av Svenskfinland, samtidigt som Svenskfinland
bor vara en naturlig del av den finlandssvenska — och den finlindska
— skolan. Hir fokuserar jag dock bara pa Svenskfinland, i form av
tio teser, inte nodvindigtvis tio odiskutabla sanningar, utan snarare
som ett debattinligg. I de finlandssvenska skolorna ir det vissa om-
stindigheter som bor beaktas, iven om man lingt bor utgd frin de
lokala torhallandena.
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Tio teser om Svenskfinland
nu och | framtiden

1. Olikheterna mellan finlandssvenskar ar minst lika stora som
mellan finlandare | allmanhet.

Om alla minoriteter skapas stereotypier och minoriteterna sjilva odlar
girna eller ogirna olika sjilvbilder. Det finns diffust oftast nigon 6ns-
kan att minoriteter skall hilla samman, dra 4t samma hall och ha samma
identitet. Sa dr sillan fallet. Minoriteter som genom utseende, klide-
drikt, hudfirg, religiésa uttryck och annat synligt avviker frin majori-
teten har bade en tydligare sjalvbild och en mera homogen, om in inte
alla ganger korrekt, bild utifrin. Minoriteter, likt den finlandssvenska
som smilter in 1 det finska ir inte lika observerbara. Det leder ocksa

till att man ofta har dubbla identiteter. Manga tvasprakiga har dubbla
identiteter, 1 vissa miljoer och sammanhang ir det finska starkare, 1 vissa
miljéer och sammanhang det (finlands)svenska. Detta behover inte be-
tyda att det finlandssvenska 1 sig dr hotat, men griansdragningarna mellan
finskt och svenskt kan bli nigot oklara eller konstlade.

Att den Osterbottniska landsbygden, fran Sideby till Nedervetil, ar tim-
ligen ensprakigt svensk, medan huvudstadsregionen priglas av tvispra-
kighet, bade 1 samhills- och privatliv tror sig alla veta. Det leder ocksa
till att manga internt finlandssvenska debatter polariseras mellan svensk
ensprikighet med ensprakiga l6sningar och tvasprikighet med oppenhet
tor tvasprikiga 16sningar. Men det finns otaligt manga andra situationer,
som kriver lokala, skriddarsydda modeller. Alla finlandssvenska landskap
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forutom Aland uppvisar mycket olika spriklandskap. Nyland, Aboland
och Osterbotten har ensprikiga svenska enklaver och nirsamhillen, men
aven svensk glesbygd, speciellt 1 urbana miljoer. En, ofta efterlyst, fin-
landssvensk strategi finns inte och kan inte finnas.

Detta betyder ocksad att de interna skillnaderna 1 Svenskfinland, ekono-
miskt, niringsmissigt, demografiskt och sprakmaissigt ar lika stora som
skillnaderna inom Finland, oberoende av sprik.

2.Vad som ar finlandssvensk identitet varierar enormt, inte ens
spraket &r alltid den minsta gemensamma néamnaren.

Samerna har lingt forlorat sitt sprak. Idag dr det bara 1700 som har sa-
miska som modersmal, men man riknar med ca 6000 samer, som bl.a. har
riatt att rosta 1 sametingsval. Finlandssvenskarna har fortfarande sitt sprak
och spraket ses, med all ritt, som det kitt som férenar och haller ithop
Svenskfinland. Svenskfinland ir inte primirt en territoriell enhet, utan
snarare ett nitverk av svenska aktorer, institutioner, organisationer och
massmedier. Svenskfinland 4r en icke-territoriell enhet, dven om svensk-
sprakiga omriden och svensksprakiga motesplatser gér Svenskfinland till
ett avgrinsat regionalt omrade.

Finlandssvenska traditioner, finlandssvenska levnads- och umginges-
monster kan ocksd utdvas pa tvad sprak. Tvasprakiga familjer kommuni-
cerar inte sillan pd majoritetsspriket finska, som alla forutsitts kunna.
Den finlandssvenska identiteten uttrycks inte alltid ens pa svenska. Aven
nyfinlindare, eller nyfinlandssvenskar, kommunicerar inte alltid pa svens-
ka trots att det kan handla om en finlandssvensk kontext.

P3 Aland har man definitivt en svensk identitet, men den ir ilindsk och
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inte primirt finlandssvensk eller rikssvensk, dven om man har starka in-
fluenser bade frin vister och Oster. Att alinningarna har en egen regional
identitet dr naturligt med tanke pa historia och det geopolitiska liget.
Den finlandssvenska dimensionen ir inte sjilvklar for alla dlinningar, det
bér man acceptera, men det ir indi viktigt att Aland inkluderas och inte
gloms bort 1 olika finlandssvenska sammanhang. Det finns ett dmsesidigt
beroende mellan Aland och det 6vriga Svenskfinland.

3. Ensprékiga har nédvandigtvis inte starkare finlandssvensk
identitet an flersprakiga.

I ett flertal surveyundersdkningar har den finlandssvenska identiteten
definierats, mitts och utvirderats. I den nimnda intervjuundersokningen
av 200 trettiodriga svensksprakiga i Finland noterade vi att graden av
tvasprakighet inte korrelerar med identiteten. Detsamma har verifierats
av andra senare undersokningar. Man kunde alltsd tro, att de mera en-
sprakiga klamrar sig fast vid en finlandssvenskhet som de ir beroende av,
medan tvasprikiga inte har samma behov. Identiteten har olika dimen-
sioner, men det forefaller tydligt att tvasprakiga tvingas reflektera 6ver
sina sprakval pa ett helt annat sitt in ensprikiga. Speciellt unga vuxna
stills infor frigor om vilka traditioner och sprik man vill ge sina barn.
Aven om man kan tinka sig att ge tvi sprik blir dagis- och skolsprik
viktiga markorer, som paverkar barnens identitetsuppfattning.

Det finns minga ensprikiga finlandssvenskar, som sillan tinker pa sprak-
valen, eftersom de aldrig blir aktuella. De hamnar inte in 1 samma val-
situationer som tvasprakiga och valen blir darfor inte lika medvetna och
reflekterade, varfor man dven kan pasta att deras sprakliga identitet inte
ar lika tydligt definierad och 6vervigd.
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4. Den genuint tvasprakiga gruppen okar - valet av skolsprak
ar inte givet.

Alltfler finlandssvenskar vixer upp med tva parallella sprak, eller kla-
rare uttryckt: 1 tvasprakiga familjer stottar man ofta det svagare spraket,
alltsa svenska. Tva generationer av forildrar 1 tvasprakiga s.k. blandik-
tenskap har gett barnen tva sprik simultant och av dem viljer en majo-
ritet pad ungefir tva av tre svenska som skolsprik, vilket medfor en reell
dominvinst for det svenska. Men oberoende av skolsprak vixer alltfler
upp med tva sprak. Sprikregistreringen ger vissa indikationer pa an-
talet svensksprakiga 1 Finland, men man bér komma ihag att det finns
morkertal.

Minga elever 1 den finlandssvenska skolan dr exempel pa att man kan
vixa upp med tvad spriak. Att traditionell ”frimmandespraksundervis-
ning” blir 6verflodig for denna grupp ir givet.

Det finns forvisso manga svenskregistrerade som 1 praktiken lever sitt liv
pa finska, fjarran fran det finlandssvenska, samtidigt som det finns mianga
finskregistrerade med klar finlandssvensk identitet och starka foérankrin-
gar 1 det finlandssvenska.

Det betyder att man 1 framtiden kommer att fi allt svarare att prognos-
tisera inskrivningen till den svenska skolan. I manga tvasprikiga familjer
kommer valet av skolsprik inte att vara nidgon sjilvklarhet, utan valet
kommer att paverkas av upplevd kvalitet, lokal nirhet och sprak-
ideologiska overviganden. Det finns en 6kande risk for en 6vertro pa
sprakstatistiken, eftersom den inte beaktar skolsprik, sprikvanor och
identitet, utan snarare foraldrarnas ”sprakplanering” vid fodseln.
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5. Manga finlandssvenskar vaxer upp med andra sprak an finska
och svenska.

Efter att Finland lingre in manga andra europeiska stater varit ett timli-
gen stingt samhille har invandringen till Finland 6kat rejilt och manga
orter 1 Finland, speciellt stider, priglas av manga sprik och nya kulturytt-
ringar. Att denna omstillning mott pa motstind och konflikter dr kanske
forstaeligt, men inte desto mindre beklagligt.

I stider som Helsingfors,Vanda och Abo 6verskrider antalet, som talar an-
dra sprik in de nationella, antalet och andelen finlandssvenskar. I kommu-
ner som Korsnis och Nirpes ir antalet och andelen som talar andra sprik
storre dn andelen finsksprakiga.

Statliga regelverk har utgitt fran att integrationen av flyktingar 1 huvud-
sak skall ske pd finska.Valfrihet och mdjlighet att integreras pa svenska har
diskuterats och manga atgiarder har vidtagits for att stodja integration pa
svenska dven pa finskdominerade orter. Integrationen har skotts eftektivt
och med goda resultat speciellt i svenska Osterbotten, dir det lokala spri-
ket varit integrationssprak. Pa finskt hall har "Nirpion malli” fitt samma
positiva klang som Stromso 1 annat sammanhang.

Runtom 1 de tvasprakiga kommunerna finns ett 6kande antal barn, som
gar 1 svensk skola, men som har ett annat hemsprik in svenska.

6. Den ovriga varlden finns ofta med | bagaget.

Det vixande antalet elever med annan spraklig bakgrund har inte bara ett
frimmande sprak med sig 1 bagaget. De kulturella, religidsa och sociala
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traditioner och erfarenheter dessa elever har borde givetvis tas tillvara 1
klassrummet. En 6kad rorlighet med utlandsvistelser, langa utrikesresor
och virldsvida kontakter med slikt och vinner gor att dven elever med
lokal bakgrund kan dela med sig av sina erfarenheter. Byskolan blir allt
mer en skola 1 den moderna globala byn.

7. Svenskfinland ar snarare ett natverk an ett geografiskt
omrade.

Nir man talar om Svenskfinland tinker man ofta pa det regionala
Svenskfinland. Utmaningen 1 att finlandssvenskar lever i olika regioner,
inte 1 ett sammanhingande omrade leder ibland till onddigt skarpa
positioner, som aven forstirks 1 och med att tidningarna ir timligen
lokala eller regionala bevakare och vakthundar. Gemenskapen och
samhorigheten finns inte primirt mellan regionerna, utan inom
regionerna, men iven genom det nitverk av olika utbildningsenheter,
toreningar, forsamlingar, organisationer och institutioner som verkar pd
svenska 1 Finland.

Om man gor alltfor tydliga grinsdragningar av Svenskfinland utesluter
man manga. I enkiter vi gjort bland landets svensksprakiga brukar vi fa
en god respons fran finlandssvenskar som bor langt fran det vi 1 dagligt
tal kallar Svenskfinland. Minga finlandssvenskar 1 finska Finland blir

nista euforiska av att fa ett frageformulir pa svenska. Plotsligt blir deras

dolda finlandssvenskhet bekraftad.

Genom att lyfta fram de icke territoriella banden vi har 1 Svenskfinland
vixer faktiskt den finlandssvenska potentialen.
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8. Utlandet, framst Sverige, ligger nara, geografiskt och kulturellt.

Sverige brukar inte utan skil kallas for det femte finlandssvenska land-
skapet. Ndrmare en femtedel av finlandssvenskarna har under efterkrigs-
tiden flyttat till Sverige. En del har kommit tillbaka, med erfarenheter
och kontaktytor till Sverige 1 bagaget.

Sverige har linge varit en del av den finlandssvenska arbetsmarknaden.
Nir tiderna varit daliga 1 Finland har steget att ta sig till Sverige varit
kort och naturligt. Den flyttningstradition som skapades redan under
Amerika-emigrationens dagar har fortgatt. Att flytta och eventuellt dter-
flytta har tett sig naturligt, speciellt for 6sterbottningar och alinningar.

Flyttningstraditionen har gjort att manga finlandssvenskar har sliktingar
och familjemedlemmar 1 utlandet, frimst 1 Sverige. Kontakterna till tred-
je och fjirde generationens amerikaner och kanadensare skots ofta pa
initiativ av slaktingarna “over there”. Det finns skil for finlandssvenskar
hir att mota det intresse som finns for rotterna.

I vara undersokningar har det visat sig att det inte bara dr genom slakt-
skap man har kopplingar till Sverige, dven om det ofta ir fallet 1 de re-
gioner som kinnetecknats av hog emigrationsbenigenhet. I huvudstads-
regionen har man tita kontakter till Sverige pa ett annat plan, genom
arbetet. Finlandssvenskar far ofta det sjilvklara uppdraget att vara arbets-
platsens eller firmans kontaktperson till Sverige.

Det vore skil att, 1 en tid dir svenskheten 1 Finland kan tinkas forsvagas,
odla och synliggora kontakterna med finlandssvenskar 1 utlandet, som en
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potential for och en naturlig del av finlandssvenskheten. Modern kom-
munikationsteknologi gor att avstinden inte idag utgdr hinder for sam-
arbete och gemenskap.

9. Det finlandssvenska blir allt oftare konkurrensutsatt av det
finska, det rikssvenska och det internationella.

Finlandssvenska medier har linge befunnit sig inklimda mellan resurs-
starka finska och rikssvenska medier. Speciellt den finlandssvenska tele-
visionen har upplevt denna konkurrens. I de regioner dir Sveriges tv:s
public service och kommersiella kanaler har kunnat mottas har det fin-
landssvenska haft svart att konkurrera. Finlandssvensk tv:s styrka har varit
nirhet, 1 nyhetstérmedling, barnprogram och en del magasinprogram,
oftast tidig kvillstid, medan Sveriges tv, med sin en timmes forskjutning
har vunnit finlandssvenska tittare senare pa kvillen.

I regioner dir Sveriges tv inte dr lika nirvarande dr den individuella tva-
sprakigheten mera utbredd och konsumtionen av finska public service
och kommersiella kanaler ir givetvis stor.

Satsningen pa tva finlandssvenska radiokanaler for olika dlderssegment
har hallit finlandssvenskarna kvar i den finlandssvenska etern. Men nir-
varon av rikssvensk radio, lokala och nationella finska kanaler dr inte alls
forsumbar.

Det var inte ovanligt pd 1950- och 60-talet att manga finlandssvenskar
holl sig med en rikssvensk dagstidning. Langt senare kopte man 1 kuststi-
derna firska rikssvenska kvillstidningar fran Sverige. Idag ir detta méj-
ligt endast 1 Mariehamn. Men Expressen och Aftonbladet lises dndd, mer
in nagonsin 1 Svenskfinland. Numera idr det dock webbupplagorna som
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giller. Detsamma giller, dock mera regionalt 1 s6dra Finland, Iltasanomat
och Iltalehti.

De tidigare sa starka och vilspridda finlandssvenska dagstidningarna har
drabbats av upplageras, av flera skil. I tvisprikiga familjer 4r man ibland
tvungen att avsta frin en andra dagstidning, och da dr det oftast den
mindre tidningen, med firre dagligvaruannonser, som maste offras. Den
viktigaste orsaken till upplageraset har dock varit att unga inte lingre
prenumererar pa papperstidningen. Information om skeendet fir man via
andra kanaler. Hur mycket man hirvid missar 1 information om skeendet 1
niromgivningen och intresse for detta kan man bara spekulera 1.

En yngre generation, med goda sprakkunskaper (dock fokuserat endast
pad engelska) konsumerar 1 allt hogre grad engelsksprikig information och
kultur.

Det ir emellertid inte bara massmedierna i Svenskfinland som ir utsatta
for en daglig konkurrens. Aven finlandssvenska foreningar, inte minst
inom idrotten, organisationer, skolor, kultur och fritidsaktiviteter ir kon-
kurrensutsatta. Ju mer tvisprakiga finlandssvenskarna blir desto storre blir
valmojligheterna. Frigan dr om det finns nagot egenvirde 1 det finlands-
svenska utbudet och formar man konkurrera med 1 regel storre och mera
livskraftiga finsksprakiga alternativ?

10. Det overblickbara har en speciell attraktionskraft - det finns ett
egenvarde | det finlandssvenska

[slanningarna dr nigot fler in finlandssvenskarna. Att friga en islanning nir

de tinker d6 ut dr nirmast en forolampning. Frigar man en finlandssvensk,
nir finlandssvenskarna skall d6 ut uppfattas det som en nigot pinsam, men
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anda relevant friga. Men islinningarna dr ensamma pa sitt revir, medan
finlandssvenskarna maste kimpa for synlighet och majoritetens goda
vilja och acceptans.

Det finlandssvenska har inte alltid en attraktionskraft och en formaiga
till fornyelse. Andd anses den finlandssvenska kulturen, ta bara litteratu-
ren och musiken, vara livskraftig, inte minst tack vare stabilt stod frin
fonder och stiftelser.

En minoritetskulturs styrka ligger inte 1 det stora, utan 1 dess kanske
ligmilda egenart. Svenska Yle vill girna nischa genom program som ir
lite annorlunda — pa svenska. I en tid dir sprikkunskaper behovs, kon-
taktytor skapas bor det finnas alternativ. Likriktning dr synonymt med
stagnation.

En betoning av tvisprikighet kan bli fér6dande for svenskan 1 manga
sammanhang. Tvisprakighet betyder 1 sd fall finska och engelska. Det
vore darfor klokt att oftare tala om fler- eller mangsprakighet som norm.
Tre eller flera sprik for kommande generationer utgdr ingen belastning,
utan framforallt mojligheter.

...och framtiden?

Svenska sprakets status 1 ett framtida Finland och finlandssvenskarnas
framtid ir foremal for bade positiva och negativa prognoser, beroende
pa vad man fokuserar pd, och kanske pa temporira debatter och ridande
samhillsklimat.
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Jag ser framfoér mig tre tinkbara scenarier; polarisering, marginalisering och
diversifiering.

En polarisering av Svenskfinland skulle innebira att de finlandssvenska
regionerna glider fran varandra, mycket forenklat s att de tvasprikiga
omradena fjirmas frin de ensprikiga, pa grund av olika sprakpolitiska
ideologier i1 fraga om svenska och tvasprakiga 16sningar och institutioner.
Ett forsvagat internt samarbete 1 Svenskfinland skulle avsevirt forsvaga
svenska spraket och den finlandssvenska kulturen. Svenskfinland mar bist
av att finnas bade 1 centrum och 1 periferi.

Mer allvarligt ar dock om Svenskfinland, svenskan och finlandssvenskarna
marginaliseras nationellt. Om svenskan blir ett minoritetssprak bland
manga andra och dess synlighet avtar, oberoende av spraklagstiftningen.
Vir nuvarande spriklag ir bra, men timligen tandlos nir det giller sank-
tioner om den inte efterfoljs.

Personligen tror jag pd att framtiden ligger 1 flersprakigheten, 1 en di-
versifiering av svenskan i olika sammanhang, ibland 1 ensprakig kontext,
ibland med finska, ibland med engelska eller andra sprik. Svenskan bor
och kan vara en naturlig del av ett Finland, som blir alltmer internatio-
nellt och mangkulturellt. Pragmatiska, men generosa 16sningar for olika
sprakgrupper, lingt kopplat till lokala behov, dir stat, kommun, foretag
och den tredje sektorn samarbetar och kompletterar varandra. Det later
mahinda utopistiskt, men utan drommar nar man sillan ens delmal. Att
skolan med sina nationella och lokala liroplaner skall vara med och skapa
ett pluralistiskt samhille med toleranta medborgare behdver knappast be-
tonas. Det ir en sjilvklarhet.
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SPRAKUTVECKLING

och multilitteracitet

Gun Oker-Blom




Genom spraket orienterar vi oss 1 vir omvirld och livsvirld och
genom spraket inhimtar vi ny kunskap. Att utveckla sitt sprak innebir
med andra ord att utveckla tinkandet och lirandet. I de nya liroplans-
grunderna som har tagits 1 bruk 1 alla finlandska grundskolor hosten
2016 har spriket fitt en betydligt synligare roll in forr, gillande all verk-
samhet 1 skolan, inte enbart 1 modersmalsimnet och andra sprakimnen.
Det dr en nyhet 1 de nationella finlindska liroplansgrunderna att barns
och ungas sprakliga utveckling nu betonas som grunden for lirandet
och att man ocksa inser att den sprakliga utvecklingen ser olika ut hos
olika barn. Allt fler barn i1 Finland ir tva- eller flersprikiga redan som
spadbarn. Spriket utvecklas pd varierande sitt beroende pa om barnen
viaxer upp med ett eller flera hemsprik och skolan kan gora mycket for
att stodja och stimulera sprikutvecklingen hos alla barn, oberoende av

spraklig bakgrund och hemsprik.

I skrivande stund utarbetar man dven for forsta gdingen inom utbildnings-
sektorn en plan for den verksamhet som giller barn mellan ett och fem
ar. Aren fore skolildern ir avgorande for ett barns sprakliga utveckling;
det dr di ett barn anvinder mest energi pa att lira sig muntlig sprak-
fardighet och det sker en enorm spriaklig utveckling under den perioden.
Det har konstaterats att barn fore skolildern dgnar mer 4n 40 timmar

per vecka dt att lyssna pa och producera sprikliga yttranden. For denna
aldersgrupp ir det alltsa av avgdrande betydelse att man 1 den pedagogis-
ka verksamheten har medvetenhet och kunskap om barns tidiga sprakliga
utveckling och att denna beaktas inom all verksamhet. (Hiel, Cregan,

Mc Gough and Archer 2012)

I den hir artikeln ska jag diskutera skolspraket utgiende frin nigra av de
kompetenser som betonas 1 de nationella finlindska liroplansgrunderna
fran 2014, 1 det foljande under beteckningen LP 2014. De begrepp som
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star 1 fokus 1 den hir artikeln ir spriklig medvetenhet, spraklig mangtald
och multilitteracitet. Liroplansgrunderna betonar och beskriver speci-
ellt verksamhetskulturens olika dimensioner, bland dem sprakliga och
kulturella aspekter, och den nya liroplanen genomsyras av sju centrala
kompetenser som ska utvecklas under hela skoltiden. De flesta av dem ir
kopplade till sprik och kommunikation pa nigot sitt. Skolspriket paver-
kas naturligtvis av de overgripande kontinuerliga forindringar i dagens
samhille som paverkar sprakanvindning och lirande 6ver lag. Den hir
artikeln diskuterar dessa fenomen och ger nagra exempel pa vad man kan
gora for att stirka och stodja alla elevers sprikliga medvetenhet och kom-
petens 1 skolans undervisningssprak.

Sprakinlarning och spraklig
medvetenhet

Sprakinlirningprocessen ir den process genom vilken en individ utvecklar
ett eller flera sprik — talade, skrivna, teckensprak — 1 samspel med sin om-
givning. Sprakets ursprung anses ligga 1 sjilva sprakmelodin och 1 rorelse
och rytm.Vid ungefir tre drs dlder har de flesta barn ett grundliggande
ordforrad och en grundliggande grammatik och samtalstirdighet. De kan
pabdrja ett samtalsimne, ge kommentarer eller dterkoppling, stilla frigor,
svara pa fragor och sa vidare. Mellan tre och fem ars alder sker en omfat-
tande social och kognitiv utveckling som bland annat innebir att barnet
kan forestilla sig hur andra tinker och detta dr avgérande f6r den kom-
munikativa kompetensen. (Stromqvist 2008)

Nista fas dr lis- och skrivinlirningen som sker pa allvar vid cirka sex drs
alder och framat. Barn 1 sex-sjudrsialdern har en metaspriklig forstaelse,
nigot som dr centralt di skriftspraksinlirningen ska borja pa allvar. Dirfor
ar det logiskt att de nya liroplansgrunderna talar om betydelsen av sprak-
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lig medvetenhet och metakognitiv formaga. Den metasprakliga forstaelsen
ir nimligen en viktig del av den sprikliga medvetenheten. Typiskt for
skriftspraket dr att det inte dr kontextbundet, att det ir komprimerat, titt,
abstrakt och kidnnetecknas av nominaliseringar. I det moderna samhillet
krivs det avancerade lis- och skrivfirdigheter — vilket ocksd kan definieras
som god kompetens 1 multilitteracitet — for att fi en bra utbildning och
ett bra jobb. Skriftspriaket har dven en avgorande betydelse f6r minnis-
kans kollektiva minne, numera i hég grad i en virtuell kontext. Genom
hela livet fortsitter manniskan att utveckla sitt ordférrad och sin lis- och
skrivformaga och att ldra sig nya sprik, om hon ir motiverad till det.
(Stromqvist 2008)

Forskningen kring lirandet som sprakligt fenomen visar pa att barn som

lir sig anvinda spraket pd nya sitt vidgar sitt tinkande och stirker forma-
gan att lara. Detta ir intressant med tanke pa den stora andelen tva- och
flersprakiga barn vi har 1 de svensksprakiga skolorna 1 Finland. I studier
som gillt sprakets roll vid lisinlirningsprocessen och lirandet hos tva- och
flersprakiga barn har det bland annat konstaterats att flersprakiga barn pa ett
tidigt stadium har utvecklat en metaspraklig forstielse och en annorlunda
fonologisk medvetenhet dn de ensprikiga barnen. (Bialystok 2001)

[ LP 2014 anvinds begreppet spraklig medvetenhet i flera kapitel,
bade gillande verksamhetskulturen och 1 malen och innehallen f6r moders-
malsimnet och andra sprakimnen. Med spriklig medvetenhet avses att
man ir medveten om sin egen sprikanvindning: stil, ordval och spraklig
varietet. Det innebir dven att man kinner till och kan analysera de sprak-
liga sirdragen inom sitt specialomrdde och att man har kompletta kun-
skaper 1 sitt arbetssprik. Dessutom innebir det att man kan reflektera 6ver
och stindigt utveckla sin egen sprikanvindning. Inte minst smabarnspe-
dagoger och ldrare som dven fungerar som starka sprakliga forebilder for
barn eller elever behover alltsa kontinuerligt utveckla sin professionalitet
som sprakanvindare. For eleverna som ska utveckla sin sprakliga medve-
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tenhet — som alltsd redan finns 1 ndgon man frin 2-3 drs dlder — ir det
centralt att alla lirare fir utbildning 1 vad spraklig medvetenhet innebir. I
arbetet med eleverna handlar det om att arbeta med tydliga innehallsliga
och sprikliga mal, att utmana olika sprakfdrmagor: tal och skrift, och re-
presentation 1 form av tabeller, figurer, grafer och bilder.

Hir ir exempel pa frigor alla lirare, oberoende av amnesomrade, kan stilla
sig da det giller att kommunicera den kunskap som behandlas. Samtidigt
kan dessa frigor fungera som tips pa hur man kan arbeta sprakmedvetet
i alla amnen:

* Vilka sprakliga kunskaper i &mnet ska eleverna ha nar arbetet &r klart?
e Vilka texter kan vi ta in? Bilder, filmer, andra visuella uttrycksformer?
* Hur anknyta till situationer utanfor klassrummet?

* Hur ska vi arbeta med de olika delarna av kursinnehallet? Muntligt, skriftligt,
visualisering, intervjuer, dramatisering?

* Vilka typer av texter ska eleverna kunna skriva eller tala om inom detta
arbetsomrade?

* Vilka begrepp ska utredas, vilka ar relevanta?

e Hur ska de texter konstrueras som avkravs av eleverna i amnet? Ska
texterna vara forklarande, beskrivande, argumenterande med flera?

* Hur ska jag forklara spraket om de fragar? Hur ska jag fa eleverna att
reflektera dver sina kunskaper och éver amnesspraket?

e Hur ska arbetet utvarderas?

* Vad gors med de texter som produceras i amnet/under kursen?
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Samhallsforandringar,
modersmalsamnet och LP 2014

Sambhillsanalytiker och sprakvetare har redan linge talat om tre stora sam-
hillstrender som dr snabba, genomgripande och kontinuerliga och som
paverkar bland annat spriket och minniskans lirande: digitaliseringen, glo-
baliseringen och mobiliteten.

IT-revolutionen och digitaliseringen av samhillet innebir att lasandet, lirandet
och sprakimpulserna férindras 1 hog grad. Digitaliseringen har en genom-
gripande inverkan pa allt lirande och ldarandet 1 skolan har fitt bred kon-
kurrens: internet, webbaserat lirande, datorspel, sociala medier etc. Dirfor
talar man nu om "ny pedagogik”. Skolan ir en del av sambhillet och liran-
det sker 1 hog grad utanfor skolan. Det hir har betydelse for skolspriket
och allt fler texter som behandlas 1 skolan ir sidana — ofta multimodala

— texter som eleverna upptickt nigonstans i cyberrymden. Hir har till
exempel modersmalsimnet en viktig ny roll 1 att med nya pedagogiska
grepp ta itu med texter som liraren eller liromedlen inte har valt ut. Den
arbetsgrupp som utarbetade liroplansgrunderna 1 modersmal funderade
mycket pa detta, hur man skulle uttrycka detta med “elevens egna texter” i
liroplansgrunderna. Men det ir 1 lika hog grad en fraga for alla andra liro-
amnen, eftersom alla amnen ska bidra till att eleven utvecklar sitt lisande
och sin multimodala kompetens, och inom alla imnen ska man arbeta med
och ta stillning till texter av olika slag.

En viktig linjedragning 1 den senaste liroplansutformningen var att man
ville stirka I'T-kompetensen och den digitala kompetensen inom alla dm-
nen och inte infoéra specifika kurser 1 I'T. Inom modersmalet blev det na-
turligt att betona det digitala skrivandet, men dven lisning och tolkning
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av multimodala texter, diribland digitala, inom alla fyra delomraden 1
amnet. [ den allmidnna debatten har avskaffandet av den obligatoriska
skrivstilen som norm varit 1 fokus och dven vickt forundran, speciellt 1
andra europeiska linder. Manga har dven felaktigt trott att liroplansgrun-
derna inte innehaller nigra krav pa att skriva for hand, men sa ir det inte.

Liroplansgrunderna slir fast att eleverna 1 arskurs 1-2 ska ldra sig 7att
forma och skriva textade gemener och versaler f6r hand och att anvin-
da tangentbord och skriva digitalt...”. (Grunderna for liroplanen for
den grundliggande utbildningen 2014, Svenska och litteratur, centralt
innehall I3 Att producera texter) I drskurs 3—6 ska eleverna kunna skri-
va textade bokstaver for hand och 6va sig att skriva obehindrat digitalt.
Tanken ir att eleverna sedan kan utveckla sin egen personliga skriv-
stil utgdende fran de nya textbokstiver som Utbildningsstyrelsen utgivit
som stodmaterial. De digitala texterna finns med dven 1 de 6vriga del-
omradena, inte enbart vid textproduktion, och eleverna ska kunna ana-
lysera och anvinda multimodala och multimediala texter, redan frin
och med drskurs 1-2, och bedéma tillforlitligheten 1 manga olika slag
av informationskillor.

Globaliseringen innebar bland annat att engelskan fir en allt storre plats 1
elevernas liv och engelska spraket ir mer dn en sprakkompetens — det ir
en del av kompetensen 1 multilitteracitet och av den digitala kompeten-
sen. Engelskan dominerar dven 1 de nya medierna. Kunskaper 1 engel-
ska kan de facto beskrivas ocksd som en egen baskompetens som krivs
inom alla branscher i yrkeslivet 1 dag.

I de finlindska liroplansgrunderna syns globaliseringstrenden tydligast 1

avsnittet om sprakpedagogik och sprakutveckling. Tanken var att sprak-
dmnenas gemensamma malsittning 1 en global virld borde framkomma
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pa ett tydligt sitt. Allt fler olika sprik mots numera 1 det finlindska
samhillet och detta har varit en orsak till att man vill betona den sprak-
liga medvetenheten pa ett allmint plan, inte enbart som innehall 1 de
specifika amnesliroplanerna. Det har man alltsd gjort genom att in-
leda bide modersmailsimnesgruppen och sprikimnena med en allmin
text om sprakpedagogik och sprakutveckling. I den texten nimns den
sprakliga medvetenheten, multilitteraciteten och parallellsprikig och
flersprakig kompetens som viktiga mal for skolans sprikundervisning.

I lirokursen svenska och litteratur — som dr en lirokurs inom moders-
malsimnet — betonas den sprikliga medvetenheten 1 flera av milen och
dven 1 texterna som beskriver liroamnets innehall.

Med mobilitet avses att allt fler minniskor flyttar pa sig och byter hem-
land och detta 1 sin tur fér med sig en situation som har fériandrat
Europa 1 hog grad: allt fler elever ir flersprakiga, elevgrupperna allt mer
sprakligt heterogena och undervisningsspraket behover betonas och
stodjas 1 skolan pd ett helt annat sitt an forr. Den allt 6kande mobili-
teten och flersprakigheten syns tydligt pa flera nivaer 1 liroplansgrun-
derna. I drskurs 1-2 1 lirokursen svenska och litteratur sigs det 1 mal

nr 14 att undervisningen ska: "handleda eleven att uppskatta sin egen
och andras kultur och sprak samt kulturell mangfald...”. I texten om det
centrala innehallet 1 drskurs 3—6 sigs det att eleverna ”bekantar sig med
ovriga sprak och kulturer 1 Finland och med de nordiska grannspriken
och nordisk kultur” (I4 Att forsta sprak, litteratur och kultur). Och 1
kunskapskraven for vitsordet dtta vid slutbedémningen 1 drskurs nio ska
eleven kunna “beskriva den sprikliga och kulturella mangtalden 1 Fin-
land och forstd sprikets och modersmalet(n)s innebérd f6r en individ
och det svenska sprakets plats bland spriken 1 virlden.” (Grunderna {or
liroplanen for den grundliggande utbildningen 2014, Svenska och lit-
teratur, bedomningskriterier)
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Mangsidig kompetens och
modersmalsamnet i LP 2014

I arbetet med LP 2014 analyserades dven hur de aktuella forindrings-
processerna paverkar synen pa allminbildning och lirande. Slutsatsen blev,
liksom 1 andra linder, att samhillsutvecklingen har fort med sig att synen

pa allminbildning har forindrats, likasd synen pa undervisningen och pa li-
rarens och elevens roller. Skolan bor 1 dag ses som en lirande organisation
som behover en ny verksamhetskultur, ny pedagogik med nytt innehill, nya
lirarkompetenser, nya arbetssitt, mer amnesévergripande arbete, mer mang-
sidig bedomningskultur och mer stdd och handledning for lirandet. Fram-
tor allt kom man fram till att de sa kallade mangsidiga kompetenserna — 21st
century skills — skulle vara 1 fokus.

Kompetenserna kan hirledas ur OECD:s definition av de nyckelkompe-
tenser som handlar om att anvinda sprik och IT interaktivt, att interagera

1 heterogena grupper och att handla sjalvstindigt och kreativt. Kursplaner
med mal och innehill for de olika laroamnena finns beskrivna 1 LP 2014,
liksom forr. Det nya ar att det fOr varje liroimne har angetts hur de enskilda
milen inom imnet och inom varje drskurshelhet — ar 1-2, ar 3-6 och ar
7-9 — ir kopplade till de centrala kompetenserna. Dessa har 1 den finlindska
nationella liroplanen, det vill siga 1 LP 2014, sammanforts till sju: férmdga
att tinka och lira sig, kulturell och kommunikativ kompetens, vardagskom-
petens, multilitteracitet, digital kompetens, arbetslivskompetens och entre-
prendrskap samt formaga att delta, paverka och bidra till en haillbar framtid.

For varje liroimne gillde det, da laroplansgrunderna utformades, ocksa att
ge en specifik beskrivning av hur lirmiljon, arbetssitten, handledningen och
stodet samt bedomningen skulle utformas just 1 det specifika amnet. Man
kan litt konstatera att modersmalsamnet, det vill siga svenska och litteratur
1 de svensksprakiga skolorna, har en viktig roll da det giller att utveckla de
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flesta av de centrala kompetenserna. Modersmalsimnets viktigaste uppdrag
ar givetvis att pd ett mangsidigt sitt stirka och utveckla elevens sprikliga
kompetens 1 skolans undervisningssprak. Slutsatsen blir alltsa att den sprakli-
ga utvecklingens betydelse for lirandet dr absolut central, dven di det giller
det tjugoforsta darhundradets kunskap och kompetenser. Och for att skolan
ska kunna stodja bland annat elevernas multilitteracitet och kommunikativa
kompetens ar det viktigt att vara medveten om vilka férindringar som pa-
verkar elevernas sprak och skolans sprik och hur denna piverkan sker.

Multilitteracitet — en bred kompetens

Med kompetens 1 multilitteracitet — multiliteracy — avses 1 allminhet inom
anglosaxisk litteratur formagan att iaktta, "ldsa” och tolka, samt producera
manga olika slags tecken, symboler, texter, bilder etc. och kombinationer
av flera text- eller symbolvirldar 1 manga olika medier 1 omvirlden.
Exempel pd detta ir: visuell literacy, digital literacy, agrikulturell literacy,
miljo-literacy, musikalisk literacy, rumsorienterande literacy med flera och
darutéver kombinationer av dessa "litteraciteter”. Utgangspunkten for
begreppet ir att varje meningsskapande handling kan “lisas”, tolkas och
forstas. Forutsittningarna for en god kommunikativ kompetens — en av
dagens mest centrala kompetenser 1 arbetslivet — innebidr dven den en god
multi-lis- och skrivkompetens.

Kritisk liskunnighet maste 1 dagens virld enligt UNESCO finnas med 1
alla liroplaner 1 alla skolor 1 virlden och den kritiska ldskunnigheten kan
anses vara till och med den viktigaste komponenten 1 multilitteraciteten
ur skolans perspektiv. (Se webbsidan om Globalization and Multiliteracies
1 referenstorteckningen) I den internationella diskursen kring lisinlirning
talar man numera om att dldre metoder for lasinlarning inte lingre ar
tillrickliga 1 den digitala virlden: barnen bloggar, spelar dataspel, skickar
sms och “facebookar” med mera under fritiden och alla typer av lisning
maste finnas med 1 ldsundervisningen 1 skolan.
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Skolspraks-
kompetens

Bildkonst Medie-

.. . MULTILITTERACITET
laskunnighet

Sprakpedagogik VB

och skriv- 5 Spriklig och
Genrepedagogik ~ Kompetens kulturell mangfald

Kommunikativ
Kritiskt tankande kompetens

Nir LP 2014 utarbetades och kompetensen 1 multilitteracitet (pa tinska
monilukutaito) lanserades som en av de sju nyckelkompetenserna kunde
man i de forberedande dokumenten och diskussionerna tydligt urskilja
ett antal faktorer som bidrog till att forma detta begrepp. Dessa faktorer
var framfor allt mediernas centrala roll 1 dagens samhille, behovet av att
stirka elevernas kompetens 1 skolspraket, den 6kande flersprikigheten och
den allt 6kande mingden av olika bilder och symboler som hor thop med
digitaliseringen.

Kravet pa att individen bor ha en god medieliskunnighet och kritisk
lisfdrmaga har okat 1 takt med mediernas allt mer betydande roll 1 var
vardag och det faktum att det stindigt uppstir nya former av medier, som
kan ldsas och tolkas pa olika sitt. Behovet av att stirka elevernas kompe-
tens 1 skolspraket ir ndgot som betonats linge inom den svensksprakiga
utbildningen i Finland och dven uppmirksammats 1 flera storre projekt.
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(Se till exempel publikationen Rum for sprakutveckling 2008). Ett minori-
tetssprak ir alltid 1 en utsatt position och behdver stirkas och lyftas kon-
tinuerligt och dessutom 6kar andelen tvasprakiga barn kontinuerligt 1 de
svenska skolorna 1 Finland. Nu fir ocksa finska spriket allt mer konkur-
rens av andra sprak, speciellt av engelskan som ir huvudspraket i sociala
medier och pad internet. En annan faktor som blivit allt viktigare 1 den
finlindska skolan under de senaste tio aren ir invandrareleverna och andra
flersprakiga elever som har speciella behov av sprikligt stod 1 alla imnen
tor att lirandet ska lyckas pa skolans sprik.

[ bakgrunden till multilitteracitetsbegreppet finns ocksd en allt mer ming-
sidig bildvirld med olika symboler och ikoner som man bor kunna lisa
och tolka 1 dagens digitaliserade samhille. I LP 2014 definieras multilitte-
racitet sa hir: "Med kompetens 1 multilitteracitet avses féormagan att tolka,
producera och virdera olika slag av texter 1 olika medier och miljoer.
Denna kompetens gor det mojligt for eleverna att forstda manga olika slag
av kulturella uttryck och att forma sin egen identitet”./.../ (Grunderna
tor liroplanen for den grundliggande utbildningen 2014, Mingsidig kom-
petens som mal, Multilitteracitet K4)

Med texter avses hir olika slag av meddelanden eller information som ut-
trycks med verbala, visuella, auditiva, numeriska eller kinestetiska symbol-
system eller genom kombinationer av dessa. Texterna kan tolkas och for-
medlas till exempel 1 skriven, talad, tryckt, audiovisuell eller digital form.
Eleverna behover under skoltiden kontinuerligt utveckla sin kompetens

1 multilitteracitet for att kunna forsta och tolka virlden omkring sig och
olika fenomen som har beroringspunkter med manga olika liroimnen.

Liroplansgrunderna siger ocksd att kompetens 1 multilitteracitet innebir
att kunna soka, kombinera, omforma, producera, presentera och kritiskt
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granska information 1 olika former, 1 olika kontexter och med hjilp av
olika verktyg. Med hjilp av denna kompetens utvecklar eleven ett kri-
tiskt tinkande och lir sig att lara och 1 detta ingar dven etisk och este-
tisk liskunnighet. Multilitteracitet innebdr dven att kunna anvinda sig
av flera olika sprik. LP 2014 betonar att alla lirare dr spriklirare och att
alla dmnen ska bidra till att utveckla multilitteracitet. Det sidgs ocksa att
“det dr viktigt att eleverna fir mojlighet att trina sin mangsidiga liskun-
nighet bide 1 traditionella lirmiljéer och 1 multimediala lirmiljéer dir
man anvinder digitala verktyg pa manga olika sitt”. (Grunderna for li-
roplanen fér den grundliggande utbildningen 2014, Mangsidig kompe-
tens som mal, Multilitteracitet K4).

Ett metodexempel for
flersprakiga klassrum

Genrepedagogiken som har utvecklats 1 Australien, ur behovet av att

ta fram modeller for skolspraksundervisning f6r barn med flera olika
modersmal, kan spdras 1 de nya liroplansgrunderna, speciellt i malen
tor modersmalsimnet. Ett genrepedagogiskt perspektiv kan dven vara
nyttigt att ha 1 dvriga dmnen, dd man vill arbeta sprakpedagogiskt.
Genremedvetenhet betonas progressivt genom hela den grundliggande
utbildningen och 1 arskurs nio ska eleven kunna producera berittande,
beskrivande, instruerande, forklarande och argumenterande texter for
att uppnd den nivd som motsvarar vitsordet dtta. Eleven ska ocksd kunna
anvinda de uttryckssitt som kinnetecknar de olika textgenrerna.
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Cirkelmodellen for genrebaserad undervisning anses vara ett utmirkt
verktyg for alla elever, oberoende av spraklig bakgrund, och for att ar-
beta med textgenrer och sprakinriktad undervisning 1 alla amnen. Mer
om denna genremodell kan man lidsa till exempel 1 texter av Pauline
Gibbons och pa webbplatsen for Nationellt centrum for andra sprik 1
Sverige (se killforteckningen).

1. Bygga upp

kunskap om

dmnesomrdadet
CIRKELMODELLEN
Fritt efter Gibbons

4. Skriva en B 2. Studera texter 2009.
individuell text Laroplan inom genren for att
Genre fa forebilder
3. Skriva en

gemensam text
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Framtidens bildning?

Spriakets betydelse for allt lirande nimns, som sagt, 1 flera olika kapitel 1
LP 2014. Dels lyfter man fram spraklig och kulturell mangtfald 1 kapit-
let om verksamhetskulturen, dels finns de sprikliga kompetenserna med
mer eller mindre synligt bland de sju centrala kompetenser som bildar
en rod trad 1 de nya liroplansgrunderna. Orsakerna till att den sprakliga
medvetenheten 6kat under de senaste dren ligger dels 1 internationalise-
ringen, dels 1 den 6kande kulturella och sprikliga mangtfalden 1 vart land.
For den svenska utbildningens och smabarnspedagogikens del har den
sprakliga medvetenheten de facto redan linge varit stark, eftersom den
svensksprakiga utbildningssektorn under flera decennier har arbetat med
och utvecklat metoder for att stirka sprikutvecklingen hos de simultant
svensk-finskt tvasprakiga barnen. De utgoér numera i medeltal cirka 40
procent av barnen 1 vara skolor och daghem. (Se s. 12-35 1 denna bok)

En intressant friga dr vilken kunskap och vilka kompetenser modersmals-
dmnet ska bidra med 1 en tid da detaljerad faktakunskap inte lingre
behover memoreras. Ska man koncentrera sig pa dels litteratur, dels kom-
munikation och multilitteracitetskompetens? Vir tids globala, forinder-
liga mangkulturella och samtidigt individualiserade samhillskultur 4r den
verklighet barnen lever 1 och bor ges utrymme 1 skolan — men hur ska
det ske? Hur fir vi till exempel en meningsfull samverkan mellan de tex-
ter som produceras och ldses 1 och utanfor skolan? Skolan ska bidra till
att ge eleverna meningstullhet, hanterbarhet och samband och ge dem
chansen att utveckla sidana kompetenser som behovs 1 dagens samhille.
Hur ska vi 1 skolans verksamhet utveckla en progressivitet sa att kompe-
tenserna syns pa en kontinuerligt hdgre nivd genom hela skoltiden?
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Den allra viktigaste fragan ir troligen: Hur ska skolan ska se ut om

tio eller tjugo ar for att pa allvar kunna bemdta de krav som det nya
teknologiska digitaliserade samhillet stiller — med robotar, artificiell
intelligens och mycket som vi inte har en aning om 1 dag? Vilka sprak-
liga kompetenser kommer vdra barn och unga att behéva om tio-tjugo
ar? Enligt flera internationella forskare borde undervisningen 1 skolan
omedelbart forindras radikalt for att de som 1 dag ir barn och unga
ska kunna klara av framtidens krav pd kunskap och kompetens. Det ir
viktigt att se pa barnets, elevens, hela utvecklingsvig, frin fodseln till
slutet av skoltiden, och dven efter det, for att skapa sig en uppfattning
om vad som kan vara betydelsefullt att ha med sig 1 bagaget for fram-
tidens arbetsliv. Hur och 1 vilken utstrickning barnen och de unga

har fitt stod tor att utveckla sin sprakliga kompetens och dirmed sitt
lirande genom hela skoltiden har, enligt det som framkommit i denna
artikel, en mycket central betydelse.
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MODERSMALSINRIKTAD
FINSKUNDERVISNING

— ett dynamiskt verktyg
for sprakutveckling

Yvonne Nummela




Bakgrund

De regionalt olika sprikmiljéerna 1 Svenskfinland har alltid utgjort en
utmaning for finskundervisningen sarskilt nir det giller den modersmals-
inriktade finskundervisningen (mofi) 1 relation till den vanliga linga A-
lirokursen 1 finska, dvs. nyborjarfinskan (nyfi). Den modersmalsinriktade
lirokursen 1 finska skapades som ett led 1 Utbildningsstyrelsens (ddvarande
Skolstyrelsens) handlingsprogram fér utvecklandet av undervisningen for
den vixande andelen tvasprakiga elever i1 de svenska skolorna i Finland.
(Se t.ex. Nationalspraksutredningen 2011; Geber 2013) Lirokursen kun-
de med kommunalt beslut tas i bruk redan 1988, men har funnits i den
grundliggande utbildningen sedan 1989 och 1 gymnasiet sedan 1994. 1
inledningsskedet kunde mofin tillimpas pa olika sitt som endera ett tilligg
till den traditionella A-larokursen 1 finska, som en mera fristiende larokurs
tor en egen undervisningsgrupp eller som ett uppslag till fdrdjupning och
individualisering i odelade grupper. (Skolstyrelsens anvisning 24.8.1988)

Spriksituationen 1 de svenska skolorna har under de senaste dren forindrats
och blivit mera utmanande 1 takt med att den sprakliga heterogeniteten
okar, vilket ocksd har en inverkan pa de tvisprikiga elevernas bakgrund.
Som en naturlig f6ljd av att det finns fler och fler tvasprakiga och flerspra-
kiga familjer 1 Svenskfinland har andelen mofi-elever vixt i de svenska
skolorna. Den finska omgivningen gor sig mer och mer pamind 1 skolornas
vardag och utmanar spriksituationen i skolan. Andelen tvisprakiga indi-
vider varierar och vixer 1 olika takt pd olika orter. Darfor ir behovet av
mofi-undervisning av naturliga skil inte lika stort 1 de olika regionerna.
Dirtill varierar de praktiska arrangemangen kring mofin regionalt. P4 vil-
ket sitt larokursen erbjuds och ordnas ir knutet till sprakomgivningen, och
1 ett vidare perspektiv till kommun och region. Det ir alltsa uppenbart att
sprakmiljon sitter biade press och regional prigel pd mofin.
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Pi grund av de ovan beskrivna omstindigheterna har den modersmals-
inriktade finskundervisningen 1 svenska skolor 1 Finland med jimna
mellanrum gett upphov till allmin diskussion och debatt 1 media.
Formellt — t.ex. disposition av kurserna och innehill — anknyter mofin
till nyborjarfinskan, men kraven ir hogre och eftersom den 4r imnad

tor elever som har bade svenska och finska som hemsprak bor den ha

ett indamalsenligt modersmalsperspektiv. Diskussionerna kring mofin
har sin grund 1 att det finns olika sitt att genomfora lirokursen och

att undervisningsgrupperna i nyfi och mofi pa vissa orter blandas med
varandra. Detta resulterar dels 1 en ofta ofdrdelaktig situation for de
ensprakiga eleverna och dels 1 varierande forfaranden for mofi-elevernas
del. Detta kan 1 sin tur paverka t.ex. beddmningen. De aspekter som
diskuterats langst och livligast for gymnasiefinskans del ar avsaknaden

av ett eget studentprov for mofi-eleverna och de tvasprakiga elevernas
inverkan pa vitsord och resultat 1 finska 1 allminhet och sirskilt pa
bedémningen 1 studentexamen. (Se t.ex. Geber 2013) Utvirderingar av
amnet finska 1 den grundliggande utbildningen har pavisat bl.a. regionala
skillnader 1 bedomningen samt gett intressanta resultat om liromedel och
praktiska omstindigheter kring mofin. (Toropainen 2002; 2010)

Eftersom nya liroplansgrunder togs 1 bruk frin och med hosten 2016
och eftersom mofin diskuterats linge ir det hog tid att ta reda pa hur
situationen ser ut 1 mofi-klassrummen idag. Som ett inledande steg

tor att fa inblick 1 dagsliget skickade Utbildningsstyrelsen hésten 2015
en webbenkit till finsklirare som har mofi-undervisning inom den
grundliggande utbildningen och/eller pi gymnasiet. Andamalet med
enkiten var att fa uppgifter om elevernas sprikbakgrund 1 mofi-grupper
1 olika regioner och hur bakgrunden beaktas och inverkar pd innehall
och arbetssitt. Syftet var att ta reda pa hurdana utmaningar elevernas
sprakliga bakgrund utgor och hur utmaningarna skiljer sig regionalt. Den
toreliggande enkiten ir ett forsta steg 1 en mer detaljerad utredning och
nationell utveckling av mofi-undervisningen.
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Statistiken over elevernas
sprakbakgrund

Det finns inte statistiska uppgifter om andelen mofi-elever enligt utbild-
ningsstadium men Utbildningsstyrelsens kartliggning (2013) av elevernas
sprakbakgrund (hemsprak) 1 drskurs 1-6 1 de svensksprakiga skolorna ger
bakgrundsinformation om de tvisprikiga elevernas andel regionalt. Aven
tidigare kartliggningar och utvirderingar av finskan ger en uppfattning om
mofi-situationen. (T.ex. Toropainen 2002; 2008; 2010; Porn-To6rni 2010;
Geber 2013) For att kunna dra slutsatser om det faktiska dagsliget nationellt
borde dock en kartliggning av antalet elever 1 mofi-undervisning 1 olika
regioner och pi olika stadier goras. Aven hur lirokursen tillimpas och hur
ofta den erbjuds och undervisas ir av intresse.

[ jimforelse med tidigare kartliggningar har andelen tvasprakiga elever 1 ak
1-6 okat fran 30 till 40 procent. Ca 40 procent av eleverna i drskurs 1-6

i de svensksprikiga skolorna kommer frin tvisprikiga hem. I Osterbotten
ir andelen tvasprakiga ca 23 procent, men variationen mellan lands- och
stadskommuner dr stor: 1 stadskommunerna kommer ca 41 procent av
eleverna fran tvisprakiga hem, medan andelen 1 landsbygdskommunerna
ir endast 11 procent. I Egentliga Finland kommer ca hilften av eleverna
fran svensksprikiga och drygt 40 procent frin tvisprikiga hem. I Nyland
har ndgot 6ver 50 procent av eleverna tvasprakig bakgrund, medan 40
procent ir svensksprikig. I huvudstadsregionen kommer majoriteten fran
tvasprikiga hem, medan ca en tredjedel kommer frin svensksprakiga hem.
Ifriga om sprikbakgrund finns det mirkbara skillnader mellan Vistra och
Ostra Nyland. P4 de s.k. sprikéarna och sprikklackarna dir andelen elever
fran tvasprakiga hem kan overstiga 60 procent finns det stor variation
mellan bade skolor och omriaden.
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Den modersmalsinriktade
finskundervisningens uppgift

I Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014
beskrivs lirokursens uppgift:

I den modersmalsinriktade larokursen i finska ges de tvasprdakiga eleverna
mojlighet att reflektera dver och fordjupa sig i finska spraket och den finska
kulturens sdardrag. Den modersmadlsinriktade larokursen dr dmnad for elever som
lever i en tvasprakig hemmiljo och som i tidig dalder kommit i kontakt med den
finska kulturen. [---] Mdnga elever anvinder i allt hogre grad finska pa sin fritid.
Den kunskap som eleverna inhdamtar genom det informella larandet ska beaktas
ndr undervisningen planeras och innehallet viljs. (Det andra inhemska sprdket,
Finska, modersmalsinriktad A-ldrokurs i drskurs 7—9)

I Grunderna for gymnasiets liroplan 2015 beskrivs mofins uppgift pa
toljande sitt:

Syftet med den modersmalsinriktade larokursen i finska dr att ge tvdsprakiga
och flersprakiga studerande i svensksprakiga gymnasier en mdojlighet att
vidareutveckla sina kunskaper i finska och stirka den egna mangfasetterade
sprakliga och kulturella identiteten. Kurserna dr uppbyggda kring samma teman
som A-ldrokursen, for att studierna ska kunna ordnas bade som sdrskilda

kurser och som individuella studier. (Det andra inhemska spraket, Finska,
modersmalsinriktad ldrokurs)

I alla regioner och pa alla stadier 4r de flesta mofi-lirare, enligt den webbenkit

som Utbildningsstyrelsen hosten 2015 skickade till finsklirare, 6verens om
att mofin ska fungera som tvisprakighetsfostran och att forstirkandet av
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elevernas tvasprakighet ir en central uppgift. Lirarnas uppfattningar dverens-
stimmer med de nya liroplansgrunderna dir det nimns att det ar viktigt

att beakta mofi-elevernas dubbla sprik- och kulturidentitet. Nedan ett par
lirarkommentarer som visar att det ar centralt att utga frin de sprak eleven
redan kan och utveckla och stirka dem.

Mofins uppgift dr att stirka den tvasprakiga identiteten, att stirka bade de
muntliga och skriftliga kunskaperna. Eleverna dr stolta 6ver att vara tvdsprakiga!

Att stirka tidigare kunskaper och utveckla dessa. [...] Att ocksa lira sig om finsk
kultur, seder och bruk och forsta vilken rikedom det innebdr att ha tva sprik med
sig i bagaget.

Trots att det finns en stor enighet antyder manga larare ett behov av att
tortydliga vad den modersmalsinriktade finskan egentligen innebir, frimst
ett fortydligande for virdnadshavare. Det skulle vara viktigt att informera
om mofi-lirokursens uppdrag, niva och innehall 1 forhallande till framst
nyborjarfinskan, men ocksa 1 relation till modersmalet finska.

Det borde komma ut till alla att mofi inte dr som vanlig finska och inte heller som
ett modersmal.

Ju fler finska barn vi far till de svenska skolorna, desto bdttre maste vi bli pa att under-
visa mofi. Vi madste fa foraldrarna att forsta att barnen inte kan finska bara for att de
talar finska i hemmet, att ocksd finskan mdste utvecklas. Samtidigt mdste vi fa fordld-
rarna att forstda att mofi inte dr didinkieli, utan en brygga mellan finska och svenska.

Det hir dr av central betydelse for utvecklingen av mofi-lirokursen. De
regionala skillnaderna och uppfattningarna om 1 vilken omfattning och pa

vilka sitt mofin ska tangera modersmalet finska ir minga.

Manga mofi-elever anser att de kan finska och att mofi ska vara enbart finska.
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Eleverna kan tycka att man i mofin inte ska syssla med modersmal (ldsa romaner,
skriva svdrare text).

Mofi ska inte vara ett andra modersmal utan ett undervisningsamne som stirker och
ger utmaning till ett sprak som eleven redan behdrskar.

--- man kan inte kalla mofi-eleverna tvdsprakiga. De kan ha stark finska pga en
finsk vardnadshavare eller ddrfor att de av eget intresse lirt sig finska, t.ex. via
hobbyn, grannar osv. Mofi-undervisningen kan inte helt ga pa finska.

Redan benimningen modersmalsinriktad finska signalerar att utgangs-
punkten 1 undervisningen ir att eleven redan har forhandskunskaper 1 spra-
ket. Hur starkt modersmalsinriktat grepp man har 1 mofin varierar 1 olika
regioner, 1 mingt och mycket utgiende frin mofi-elevernas sprikfirdigheter.
En kommentar som tyder pd att uppfattningen om elevernas sprikbakgrund
paverkar angreppssittet 1 mofin ir kommentaren ovan om att mofi-elever
inte kan definieras som tvasprakiga. I det hir sammanhanget maste man trots
allt komma ihdg att definitionen av och synsitten pa tvasprakighet varierar.

Sprakbakgrunden i mofi-
klassrummet

En av finskundervisningens storsta utmaningar i Svenskfinland har alltid va-
rit de regionala skillnaderna och elevernas heterogena sprakliga bakgrund
gillande kunskaperna i finska. (Se t.ex. Toropainen 2010; P6rn-T6rni 2010;
Geber 2013) Det finns regioner dir eleverna nistan inte alls har mgjlighet
att anvinda finska 1 vardagen och regioner dir eleverna anvinder nistan en-
bart finska. I tvisprikiga regioner dir det finns mojlighet att anvinda bada
spraken ir det kanske mera friga om ett personligt val vilket sprik man vil-
jer att anvinda 1 olika sammanhang utanfér hemmet.
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Den modersmalsinriktade finskan dr imnad for elever som lever 1 en tva-
sprakig hemmilj6 eller som kommit 1 kontakt med det finska spriket och
kulturen 1 en tidig alder. Utgingspunkten 1 mofi-undervisningen ska ocksa
vara denna. Men 1 mofi-klassrummen ser verkligheten annorlunda ut och
visar att elevernas tvasprakiga bakgrund har minga dimensioner. Nedan
nagra lararkommentarer om detta.

For var del dr oftast den ena forildern finsksprakig, men dven sadana elever som pd nd-
got satt kommer i kontakt med finska pa fritiden, kan inga i gruppen. Allt beroende pa
kommunikation (samt ldsning) i hemmen dr elevernas sprakbakgrund olika stark. Att
ha en finsksprakig fordlder betyder inte automatiskt att man behdrskar bada spraken
fullstiandigt. Forsoker ofta betona den kontrastiva aspekten mellan spraken, eftersom ett
viktigt mal vore, att eleverna behdrskar bade finska och svenska pa fullgod niva.

Vi borde ha tre nivder i finska: mofi, A-finska for tvasprikiga, A-finska for ensprakiga.

Pa var ort dr t.o.m. mofina ganska svenska, trots allt. De flesta talar alltid svenska sin-
semellan, och tilltalar dven mig pad svenska, fast jag alltid anvinder bara finska 100 %
under mofilektionen och t.o.m. da jag maoter en elev i korridoren. Elevernas tvasprakig-
het dr inte alltid den klassiska med forildrar med varsitt sprik, utan sprakbadslekis eller
finskt hogstadium men helsvensk familj hemma kan vara vanliga losningar.

I mofi-klassrummet visar det sig att de tvasprakiga elevernas sprakbakgrund och
kunskaper 1 finska (och svenska) varierar inte bara regioner emellan utan iven lo-
kalt. Det stiller stora krav pa mofi-lararna nir lirokursens uppgift ar att parallellt
stodja och utveckla elevens bida sprik och dubbla sprakidentitet. Nedan nigra
kommentarer som belyser de tvasprikiga elevernas varierande sprakbakgrund.

En del kommer fran helt finska hem, andra har en fordlder finsk. Det varierar vildigt
mycket. En del blir ldttade da de antligen far uttrycka sig pad sitt modersmal, andra kan
knappt svara pd fragor pa texten pd finska. Mdnga treor tar i sin _forsta barnbok, for det
lases inte i hemmen.
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Mofi-elevernas sprakbakgrund dr mycket varierande. Det finns 3—5 olika typer: 1) Ge-
nuint tvdasprakiga, 2) Starkt finsksprakiga (problem med svenskan), 3) Starkt svensk-
sprakiga (problem med t.ex. objekt och ocksa att faktiskt prata finska under lektionerna
med kompisarna i gruppdiskussioner och —arbeten eftersom de dr sd vana att prata
svenska med sina kompisar).

Eleverna beskrivs ibland som vildigt svenska och ibland som mera finska, ib-
land som relativt jamnstarka 1 bada spriken. Graden av starkare eller svagare
svensk- eller finsksprikig dr ganska tydlig: mofi-elever pi svenskdominerade
orter beskrivs ofta som “icke renodlat” eller "icke klassiskt” tvisprakiga utan
snarare ganska svenska, medan elever 1 huvudstadsregionen, pa sprikdarna och
starkt finsksprikiga orter beskrivs som starkt finska. De regionala skillnaderna
blir vildigt prominenta.

Som vi redan vet kan skolspraket vara utmanande for minga elever, dven for
de tvasprakiga som anvinder mera finska dn svenska utanfor skolan. (Se t.ex.
Slotte-Liittge & Forsman 2013) Aven i mofin har skolspriket sin givna funk-
tion och detta stiller inte bara krav pa ldrarna utan dven pa imnessubstansen
pa mofi-lektionerna.

...kdnns ibland som om man dr moddaldrare i stallet for finsklarare.

Vid diskussioner fdr jag ofta ge dem [eleverna| svenska ord, det verkar finnas mera
brister i det svenska spraket.

Egen mofi-grupp eller
odelad grupp?

Forutom att det behovs storre medvetenhet om vad mofin innebir
skulle det ocksd vara viktigt att bekanta sig med elevernas sprakbakgrund
noggrannare innan valet av lirokurs gors. Som det ser ut idag viljs
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mofi-lirokursen pa olika sitt 1 olika regioner. Nir det pa orten finns fa
tvaspriakiga som behover mofi-undervisning varierar 16sningarna vad
giller ordnandet av mofi-undervisning. Eftersom mofi-grupperna 1
sadana hir fall ir relativt smd ir de ocksd dyra och med de kommunala
utmaningar som finns inverkar sidana omstindigheter pa de praktiska
l6sningarna. I det hir avseendet dr utmaningarna storre 1 mindre och
svenskdominerade kommuner 4n 1 huvudstadsregionen. I minga fall
innebir det att mofin undervisas 1 odelade grupper, dvs. grupper som
bestir av bade ensprakiga och tvasprikiga. For den tvasprikiga eleven
innebir det ett mera differentierat eller fordjupat innehall.

Pa en liten ort dr skaran mofi elever brokig for att overhuvudtaget fa ihop en grupp.

Eftersom vi sdllan har tillrdackligt manga genuint tvdsprakiga elever for att bilda
en egen undervisningsgrupp har vi gatt in for att differentiera undervisningen i
finska, sa att de som kommer i kontakt med finskan pd fritiden far fordjupande
tillaggsuppgifter utover den normala undervisningen. Men dven inom denna grupp
forekommer nivaskillnader.

Forutsittningarna for en koncentrerad och fokuserad undervisning 1 mofi
ir att mofi-eleverna verkligen har en tvasprakig bakgrund. Som mainga
lirare konstaterar ir det inte detsamma att undervisa finska 1 en mofi-
grupp bestaende av tvasprikiga elever som 1 en grupp bestiende av bade
ensprikiga elever och tvasprikiga elever.

Storsta utmaningen dr nivdaskillnaderna i elevernas sprakkunskap. Denna
utmaning kommer dnnu tydligare fram i sammansatt klass som jag undervisar.

Det dr klart att den sprakliga variationen blir mera heterogen och kom-
plex i en odelad grupp. For lirare innebir en blandgrupp dubbel utma-
ning: att utveckla och utmana de tvasprikigas ofta redan goda firdigheter
och samtidigt uppmuntra sprakutvecklingen for de ensprikiga eleverna.
Redan 1 en mofi-grupp med endast tvasprakiga elever férekommer en ofta
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ganska utmanande spriklig variation, dven om det 1 en grupp med endast
“egentliga” mofi-elever finns storre homogenitet med tanke pd elevernas
muntliga formadga. De tydliga skillnaderna mellan ensprakiga och tvaspra-
kiga resulterar naturligtvis 1 en ofordelaktig situation for bada grupperna.

Mofielevernas attityd dr oftast helt pa sin plats, sund och positiv. De forstdr nyttan de
kommer att ha av att vara starka i bada inhemska spraken. De ensprdkiga svenska
kamraterna kan ibland ha en svag motivation och stora svdrigheter med finska.

Med tanke pa sprakpedagogik och sprikutveckling innebir blandgrupper
inte endast en brokig blandning av elever med stora skillnader 1 sprak-
firdigheterna utan dven manga andra utmaningar, 1 synnerhet mot bak-
grunden av de nya liroplansgrunderna med storre fokus pa kommunika-
tion, autenticitet och produktiva firdigheter. Dessa dr de omraden dir de
tydligaste skillnaderna mellan tvasprakiga och ensprakiga framkommer 1
spraikundervisning. Aven val och anvindning av liromedel och autentiskt
material blir mera utmanande 1 odelade grupper. Liromedelsfrigan har
med jimna mellanrum ansetts vara en av de mera utmanande omstindig-
heterna i finskundervisningen. Jag kommer endast ytligt att berora liro-
medelssituationen 1 sammanfattningen av den hir artikeln.

Motivation genom muntliga
fardigheter

De flesta lirarna poingterar att motivationen bland mofi-elever generellt ir
hogre dn 1 andra finskagrupper och att de inte beh6ver motiveras 1 lika hog
grad som ensprakiga elever darfor att de har en mera positiv instillning

till spriket. For mofi-elever kan mofin 1 jamforelse med andra imnen vara
rentav en littnad eftersom det dr “tillatet” att anvinda ett sprik de dr vana
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att anvinda utanfor skolan. Mdnga av eleverna ir ocksa stolta nir de fir
tillfille att visa att de ar tvasprakiga. Pa ett sitt dr finskan ett amne dir elev-
erna ges mojlighet att briljera med sina kunskaper och mofi-elever beskrivs
som bade pratglada och duktiga pa att uttrycka sig muntligt (pd finska) 1
olika situationer. I sjilva verket har eleverna egentligen ingenting emot
varken spraket eller undervisningen, men trots detta bemddar eller enga-
gerar de sig inte heller 1 desto storre grad. Med andra ord 4r mofin "helt
okej” for mofi-eleverna, men skapar varken inspiration eller entusiasm:

I mofi upplever manga att det dr ett ganska ldtt dmne ddar man kan njuta av bra
stamning och inte bli hemskt svettig.

Trots att mofi-elevers instillning till finskan alltsd ir relativt positiv, och de
ir medvetna om den framtida och konkreta nyttan med sprikkunskaper 1
finska, 6verskuggas detta medvetande av en viss brist pa engagemang och
intresse for amnet finska. Den direkta nyttan av det man forvintas gora pa
lektionerna anknyter inte tillrickligt starkt till det verkliga behovet utan-
tor klassrummet. Dirtill forefaller det dven vara sd att for mianga elever ir
mofin inte pa tillrickligt hog nivd och erbjuder darfor inte heller nigon
utmaning. Elevernas muntliga fdrmaga och positiva instillning ar styrkor
som kunde utnyttjas mycket mera dynamiskt 1 mofi-undervisningen t.ex.
genom att erbjuda mera och mangsidigare autenticitet via innehall.

En annan utmaning pa mofi-lektionerna, och som 4r en utmaning 1 all
finskundervisning, beror pa finskans sirdrag som sprak. T.ex. dr det for
manga mofi-elever, pd samma sitt som for ensprakiga elever, utmanande
med de stora skillnaderna mellan tal- och skriftsprik respektive informell
och formell anvindning av finskan.

Eleverna tror sig kunna finska tillrdckligt bra sa det dr ganska ofta de stdller
fragan ”Mihin tdtd tarvitaan? Kuka noin sanoo?” De tycker att de inte behover
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lara sig nya saker. En del ids inte ldsa till proven da de tror att de skriver pa
talang. Da det inte finns lockande material dr det dnnu vdrre.

Att kunna “bolla” mellan finska och svenska, vilket dr en utmaning for manga.
Att ldra sig se skillnad mellan talad och skriven finska och nyanser i sprdket.

Om en av de storsta utmaningarna i finskundervisning 1 allminhet ir att
eleverna inte har mojlighet att 6va sin kommunikativa férmaga tillrick-
ligt mangsidigt pa lektionerna sd ir utmaningen for mofi-eleverna att
bredda och nyansera sitt vardagssprik. Manga ldrare lyfter fram att mofi-
eleverna borde behirska “smidiga, problemfria eller flexibla byten mellan
tormell och informell spraikanvindning 1 bade tal och skrift”. Ett centralt
mal 1 mofin forefaller vara férmagan att "bolla” mellan svenska och fin-
ska, behirska snabb 6versittning eller smidigt 6vergd fran det ena spraket
till det andra. Dirfor fokuserar man 1 mofin relativt mycket pa att ova
detta, t.ex. genom Oversittningsuppgifter. Det dubbla sprakbruket dr cen-
tralt men det kan ifrigasittas om det 1 mofin verkligen ir andamalsenligt
att fista s mycket vikt vid smidiga 6versittningar och spriakbyten.

Sammanfattning

I den hir artikeln har jag lyft fram ndgra av de utmaningar lirarna upplever
att elevernas sprakliga bakgrund utgor 1 den modersmalsinriktade finsk-
undervisningen 1 svensksprikiga skolor 1 Finland. De tvisprakiga elevernas
sprakbakgrund har en mycket stor inverkan pa undervisningen av moders-
malsinriktad finska och pa alla nivder och stadier borde darfor sprikbak-
grunden uppmirksammas och beaktas ur en bredare synvinkel. Dirtill

har bade elevernas sprikbakgrund och den regionala sprikomgivningen
stor inverkan pa hur mofi-lirokursen genomfors och utformas 1 prakti-
ken. Eftersom andelen tvasprikiga elever och deras sprikbakgrund varierar
regionalt fir mofin en stark regional prigel.
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I nagra avseenden och 1 vissa regioner skiljer sig mofin dnnu idag inte
tillrackligt frin den vanliga linga lirokursen 1 finska. Behovet av
utveckling och fortydligande gillande den modersmailsinriktade finskan
ir stort, inte minst for att stodja de tvasprakiga elevernas dubbla
sprakutveckling och kulturidentitet pa lingre sikt. Det dr tydligt att

de flesta mofi-lirare har, forutom intresse och vilja att utveckla mofin,
ett stort behov av mera enhetliga riktlinjer f6r modersmalsinriktad
undervisning. Det bor betonas att mofi-lirarna inom ramarna for den
egna undervisningen redan aktivt gor ett digert utvecklingsarbete, men
fran ett nationellt perspektiv behovs ytterligare dtgirder for att kunna

ta tillvara, utnyttja och sprida olika lokala och regionala modeller. En
kompetenshdjande utvecklingsitgird for lirarnas del kunde dven vara en
tydligare betoning redan 1 lararutbildningen och/eller 1 fortbildningen av
imneslirare 1 finska pd vad ett modersmalsinriktat arbetssitt innebir.

Lirarna efterlyser hogre status for mofin. For att andamalsenligt och
sprakpedagogiskt kunna stodja de tvasprakiga elevernas sprakutveckling
borde innehallet pa mofi-lektionerna dnnu tydligare knytas till malgrup-
pen. En statushdjande dtgird ir att 1 innu hogre grad idn hittills knyta
lirokursens innehall, niva och arbetssitt till malgruppens verkliga behov
och nivd. De nya laroplansgrunderna erbjuder manga mojligheter till
detta.

[ utvecklingen av mofin maste vi acceptera och utgd fran de realiteter som
omger larokursen idag. Det dr inte m&jligt att indra pa de regionala olik-
heterna, inte heller kan man 1 nimnvird grad paverka utvecklingen och
utformningen av de tvisprakiga elevernas sprikliga bakgrund, in mindre
variationen 1 den. FOr att 1 viss man utjamna de nuvarande regionala olik-
heterna ir en central dtgird att tydliggéra och utveckla larokursens mal
och uppgift si att alla inblandade, oberoende av region och ort, blir med-
vetna om bade utgingspunkten och malsittningarna for den modersmals-
inriktade finskan. Detta skulle dven reda ut eventuella missforstind kring
relationen mellan den vanliga A-finska lirokursen, mofi-lirokursen och
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modersmalet finska samt bedomningen och kompetenskraven i respektive
larokurs. I det hiar ssmmanhanget ir det skil att betona framforallt ett for-
tydligande med tanke pa mofi-eleverna och att systematiskt g in for att gora
eleverna medvetna om den egna sprikbakgrunden och de egna sprikkun-
skaperna. Detta skulle ge dem sjilva verktyg for att kunna reflektera over de
egna mailen, behoven och forutsittningarna 1 finskan utgidende fran den egna
sprak- och kulturidentiteten.

Redan frin smabarnsstadiet borde det finnas storre kontinuitet 1 ver-
gangen mellan skolstadier for de tvisprakiga eleverna. I dagsliget finns det
regioner dir tvasprakiga elever inleder med den vanliga A-finskan 1 ak 1-6
och byter till mofi-lirokursen 1 ett senare skede. Smabarnspedagogiken har
en central roll 1 uppgiften att stodja och uppmuntra de tvasprikiga eleverna
redan 1 tidig dlder och vid 6vergingen till hogre stadier borde det naturligt
fortsitta. I de nya liroplansgrunderna uppmuntras i hogre grad in tidigare
inledningen av finska redan 1 ik 1-2 vilket innebir att utvecklingen och
kontinuiteten av elevernas sprik- och kulturidentitet bor beaktas 1 innu
hogre grad in tidigare dven 1 det hir skedet.

Aven om jag inte har gitt in pi liromedelsfrigan i den hir artikeln vill jag
slutligen lyfta fram nagra tankar kring liromedelssituationen, som mofi-
lirare anser vara en av de storsta utmaningarna i mofin:

Mofi dr nog som en egen liten 6de 6 i Finland. Utlimnad utan material, som kanske
andd inte skulle lampa sig for alla fran Osterbotten till Ostnyland.

Undervisningsmaterial som gjorts pa finlandssvenskt hall dr for sndva och ldtta for elev-
er som dr tvasprakiga eller har mycket stark finska. Ett bra ldromedel skulle bestd av
lampliga texter och uppgifter med mdojlighet att differentiera enligt elevernas fardigheter.

Det finns for lite fardigt undervisningsmaterial for just den finlandssvenska mofin

som skulle ta upp det dubbla kulturarvet. Det finns grammatikbocker med det dr inte
rdtt sdtt ndrma sig mofifinskan.
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I mofi-undervisningen anvinds en stor mingd olika liromedel, av vilka
de flesta dr liromedel f6r den vanliga langa A-lirokursen 1 finska eller
modersmalsundervisningen 1 finska. Liromedlen anvinds inte 1 sin helhet
och de kompletteras och/eller kombineras nistan alltid med ett material
som ldraren sjilv producerat eller omarbetat for mofi-undervisning. P
grund av att det dr svart att hitta limpliga liromedel ir det ocksa
vanligt att man 1 mofin inte anvinder liromedel 6verhuvudtaget, iven
om detta anses forstirka de redan befintliga utmaningarna 1 mofin. I

alla regioner och stadier kombineras liromedlet med skonlitterirt och
autentiskt material och media, men 1 varierande omfattning. Generellt
sett anvinds skonlitteratur 1 storre omfattning i huvudstadsregionen

och 1 starkt finska omgivningar. Men anvindningen av liromedel och
annat undervisningsmaterial kidnnetecknas i mofin snarare av lokala 4n
regionala skillnader, 4ven 1 en och samma skola dr det vanligt att olika
lirare har helt olika uppfattning om vilket material som bist limpar sig
for mofi-undervisningen.

Liromedelssituationen har linge varit bristfillig och utbudet ar dnnu
mycket begrinsat aven om det under de senaste dren utkommit nya
liromedel f6r mofin. Man kan inte pastd att det finns en brist pa lampligt
material, eftersom tillgangen till finsksprikiga resurser och media ar
oandlig. Det dr snarare fraga om utmaningar ifrdga om materialets till-
ganglighet och en resursfriga for skolan och lirarna an en brist pd
material. Aven om det finns gott om liromedel for andra lirokurser i
finska och omfattande autentiskt material som kan anvindas 1 mofi-
undervisningen kan man inte forneka att mera inspirerande liromedel
med starkare koppling till de nya liroplansgrunderna skulle stodja mofi-
undervisningen 1 vara skolor. Det finns en efterfrigan pa ett liromedel
som dr en kombination av en tryckt lirobok och digitalt material med
olika teman. Mera dndamalsenligt skulle det ocksa vara att grammatiken
inte isoleras i en separat bok utan naturligt knyts till ett sammanhang,
texter och autentisk anvindning. Manga lirare ir 6vertygade om att ett
storre urval av liromedel generellt skulle gora mofi-undervisningen mera
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andamilsenlig och forbittra motivationen bland mofi-eleverna. Aven om
ett liromedel ger en viss trygghet och struktur till bade lirare och elever
erbjuder det naturligtvis ingen automatisk 16sning pd varken bristande
motivation eller pa den regionala variationen.

En utvecklingsatgird som lirarna sjdlva efterlyser ar att forstirka kopp-
lingen till autentiska texter och mera fokus pa identitetsskapande
medvetenhet, t.ex. genom lisning och beaktande av den kulturella
mangfalden. I mofin idag faller ofta kulturen och litteraturen av olika
orsaker bort eller limnas 1 skymundan pa lektionerna:

Onskar man kunde fokusera mera pd den kulturella biten, men eftersom vi har
den studentskrivning vi har idag upplevs det som hukkaan heitettyd aikaa.

Det framkommer tydligt att lisning och lastorstaelse utgor en stor ut-
maning 1 mofi-klassrummet. Orsaken till att elevernas lisformaga haltar
beror enligt lirarna pa att det inte ldses tillrackligt finska texter 1 de tva-
sprakiga hemmen. Att elever liser mindre pa finska dn pa svenska har
delvis en naturlig forklaring 1 att lisningen ofta sker pa skolspriket. Att
nirma sig fordldrarna for att 6ka medvetenheten om lisningens betydelse
dven 1 hemmet eller t.ex. att hitta autentiska situationer for att anvinda
spraket skulle 1 det hir sammanhanget vara pa sin plats. Man kunde iven
striva efter att 1 t.ex. narmiljon bittre utnyttja tvasprikigheten som
erbjuds pa orten eller regionen.

De flesta dr valdigt finsksprakiga i var skola, dvs. i den dubbla sprakidentiteten
blir svenskans roll viktig men ocksd den finska kulturen (speciellt litteraturen)

borde ldggas tyngd vid.

En annan stor utmaning dr tillgangen till kultur- och bibliotekstjianster. I var
kommun har jag rakat ut for att ett bokprat (presentation av ny finsk
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ungdomslitteratur for mofi-eleverna) vid biblioteket helt och hallet fordes pd
svenska. Ej heller finns det tillgang till bioforestdllningar pa skoltid.

D3 man betraktar lirokursen 1 inledningsskedet och de uppdrag och mail
som namns 1 de nyaste liroplansgrunderna kan man konstatera att det
skett stor utveckling i mofin. Om man diremot betraktar lirarnas svar

i den foreliggande webbenkiten, resultaten i utvirderingar av finskan,
ovriga undersokningar och artiklar och de allminna diskussionerna 1
torhallande till nir lirokursen infordes 1 slutet av 1980-talet visar det sig
dock att utvecklingen ifriga om innehall, praktiska omstindigheter och
metoder inte ir lika stor. For att ge de tvasprikiga eleverna den utmaning
de fortjanar finns det fortfarande ett stort behov av utveckling av de sitt
den modersmalsinriktade finskan genomfdrs och utformas.
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Ju starkare sprak dess
battre mojligheter till larande

Vi lir oss genom spraket. Spraket adr inte ett sitt att uttrycka kunskap,
sprak dr en del av kunskapen. Det hir betyder att elevers kunskaper 1
sprak, 1 skolans sprik, dr av avgorande betydelse for deras lirande 1 alla
amnen. | ett samhille som blir allt mer flersprakigt, 1 klassrum dir
elever med olika sprikkunskaper och sprikbakgrund tillsammans ska
lira sig, behover alla larare kidnna till sambandet mellan sprak och
lirande och medvetet bygga upp sin undervisning sa att spraket standigt
uppmairksammas.

Alla elever har lika ritt till lirande. Elever som ir starka 1 skolans under-
visningssprak har klara fordelar 1 friga om att nd framging 1 skolan. Det
ar inte bara fraga om att kunna forsta skolans texter, att klara av att lisa
texten 1 liroboken. Spraket finns med pa olika nivier av betydelse for
elevernas lirande: “Kunskap skapas och inlirning sker genom sprak, den
produceras och reproduceras genom sprik samt den virderas genom
sprak.” (Norberg Brorsson & Lainio 2015, 12)

Sprakinriktad undervisning innebir att organisera undervisningen si att
eleverna har mojligheter att utveckla sprak och amnesinnehall parallellt
och att bekrifta eleverna som de (fler)sprikiga individer de ir. En sprak-
inriktad undervisning ir en inkluderande undervisning, dir alla ges
utrymme att vara aktivt med och dir alla ges tilltride och tillgang till de
sprakliga redskapen som Sppnar dorrar och bygger broar till lirandet.
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Eleverna i de svenska skolorna i Finland representerar den vixande
sprikliga mingfalden i samhillet. Ar 2013 kartlade Utbildningsstyrelsen
sprakbakgrunden hos elever 1 arskurs 1-6 1 svensksprakiga skolor 1

Finland. Pa cirka femton ar har andelen elever frin svensk-finsk tva-
sprakiga hem sammantaget okat frin 30 procent till cirka 40 procent. I
Helsingforsregionen kommer 60 procent av eleverna fran tvisprakiga hem,
medan eleverna som har dtminstone ett annat sprak in svenska eller finska
med sig i bagaget utgor 7 procent. I landsbygdskommunerna i Osterbotten
ar motsvarande siffror 11 procent tvasprakiga och elever med annan
spraklig bakgrund 5 procent. De regionala skillnaderna ir alltsd stora och
ser vi nirmare pa enstaka skolor kan skillnaderna givetvis variera dnnu mer.

I det hir ssmmanhanget ar det inda viktigt att komma 1hdg tva saker. Dels
innebir inte en tvasprikig bakgrund att ett av spraken, 1 det hir fallet
skolspraket svenska, per definition skulle vara ett svagt spriak. Dels lampar
sig sprakinriktad undervisning for alla elever, oberoende av spraklig bak-
grund och sprakkunskaper. En undervisning som ir uppbyggd utgiende
fran en insikt om hur man kan uppmairksamma spriket 1 de olika amnena
och diarmed stodja elevernas mojligheter till lirande, dr helt enkelt en god
undervisning som gagnar alla elever.

For dmnesldrare handlar det inte om att vara sprakldrare, utan om att 1 sin
undervisning betona ordforrad, att medvetet arbeta med de texter som
eleverna liser, skriver och producerar och att ge eleverna utrymme och stod
att muntligt och skriftligt vara sprikligt aktiva. Dessa omraden kommer att
presenteras och diskuteras pa de foljande sidorna. En stor del av de exempel
och situationer som beskrivs ir himtade fran projektet Skolsprak och finns
ocksi med i boken Skolsprik och lirande.! Amnesundervisningen har siledes
den dubbla uppgiften att dels utveckla imneskunskaperna hos eleven, dels
utveckla elevens sprak, och hir sirskilt den del av spraket som ir specifik
inom det respektive dmnet, 1 tal och skrift.

" Slotte-Luttge & Forsman (2013).
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Uppmarksamma det
skolrelaterade spraket

Vad innebir di en sprakinriktad undervisning konkret? Ett centralt
omrade beror skillnaden mellan ett skolrelaterat sprak och ett vardagssprak.
Inom en sprakinriktad undervisning ar liraren medveten om denna
skillnad och anvinder sin kunskap till att bygga upp en undervisning som
stoder elevernas utveckling av det skolrelaterade spraket.

Celldelning, standssamhdlle, plint. Framtradande, resurs, utgora. 1 skolan moter
eleverna mingder av ord som de sillan moter 1 det muntliga spraket
utanfor klassrummet. Det finns alltsd en skillnad mellan det vardagliga
spraket och det sprak som skolans imnen ar uppbyggt pa, som anvinds
muntligt och skriftligt 1 skolans dmnesundervisning. Da vi 1 det hir kapitlet
talar om skolrelaterat sprak avser vi det som ocksd ofta kallas skolsprik och
pa engelska benimns academic language.

Det dr vanligt att andrasprikselever har ett mycket gott vardagssprik, men
d3 de behover kunna lasa, forsta och skriva texter inom skolans olika
amnen kan det krivande skolrelaterade spraket bli en utmaning:

“En inkluderande undervisning innebar att eleverna ges stora méjligheter att
utveckla skolspraket. Elevernas otillrackliga kunskaper i anvandningen av
skolspraket ar enligt internationell och nationell forskning en forklaring till
deras bristande resultat. Det ar saledes inte elevernas vardagssprak som vallar
problem utan de olika amnenas specifika, mer vetenskapliga sprak, det vill saga
skolspraket” (Norberg Brorsson & Lainio 2015, 92

Det skolrelaterade spriket bestar av ord, uttryck och sirdrag specifika
for ett visst amne (frdsa, fotosyntes och decimaltal) och av mer allminna
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akademiska ord och uttryck (utgora, erhdlla, produktion, ersittning). De
amnesspecifika orden blir ofta automatiskt en del av undervisningen:

Frasa och bryna

01 L&rare: 4 tomatsdsen gor man sd& att man hackar 10k
02 (.) & vitlék (.) & va betyder ndr de star
03 ddr eh- ndr det stdr att man ska frdsa den
04 har 1loken (.) va betyder de nar man ska

05 frasa nanting? (.) frasa (.) Bastian?

06 Bastian: att de kommer s& dar (.) farg(glad) pé

07 Larare: va sa du att?

08 Bastian: de kommer att vara farg dar pd den dar

09 Larare: nid-a (.) va kallas de ndr ndnting ska f&

10 firg?

11 Johan: man fargar de

12 Larare: va kallas de?

13 Tomas: (ohorbart)

14 Larare: Maria?

15 Maria: bryner

16 Larare: man bryner (.) man bryner sd far den farg
17 och (.) va e da friasa

18 Sara: att f& den (ohorbart)

19 Larare: just de (.) den ska inte fa farg (.)

20 alltsd man s&atter olja i en kastrull &

21 vantar tills den dar oljan blir lite varm
22 sdtter i den dar 1l6ken a sd ska de friasa
23 alltsd de far inte farg (.) bryna & steka
24 sd f&r de fiarg & de goér man i stekpanna de
25 hdr gor man i kastrull
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Va betyder det nir man ska frisa nanting? fragar liraren 1 huslig ekonomi
och strax efterdt konstaterar hen att nir man bryner si “fir den firg”.
Det hir till synes mycket vanliga undervisningssamtalet mellan lirare och
elever fir illustrera det viktiga och tacksamma: Arbetet med sprak och
imnesinnehall sker parallellt. Spriket dr inte ett sitt att uttrycka kunskap,
sprak dr en del av kunskapen. Skolan byggs upp av @amnen och ingenting
1 amnena ar oberoende av spraket. Att lira sig inom ett imne betyder bl.a.
att bredda och fordjupa sitt sprik, vilket ar tydligt 1 exemplet ovan. Det
tacksamma med det tita sambandet mellan sprik och dmnesinnehall ir att
det inom alla amnen ar mojligt att stoda eleverna 1 att utvecklas sprakligt
— samtidigt som deras mojligheter till lirande okar.

Skolimnena har beskrivits som “sociala verksamheter som realiseras och
genomfors 1 olika sprikliga drikter” (Liberg 2006, 142). Att behirska
normer for sprakbruk och texter inom olika textkulturer — t.ex. olika
imnen — och att kunna mobilisera dessa pa ett relevant sitt 1 olika sprak-
anvindningssituationer dr ndgot eleverna har mojligheter att lira sig 1 en
sprakinriktad undervisning.

Ett forsta steg pa vig mot en sprakinriktad undervisning ir att liraren ir
medveten om skillnaden mellan vardagssprak och skolrelaterat sprik. Féljande
steg dr att stoda eleverna 1 deras utveckling av det skolrelaterade spriket. I
lirobockerna moter eleverna ett annat sprak in det muntliga vardagsspraket
och ju ildre de blir dess storre blir forvintningarna pa att de dven sjilva ska
kunna anvinda ett skolrelaterat sprak. De behover kunna uttrycka sig mer
exakt, anvinda ritt terminologi, strukturera en text pa det mest iandamals-
enliga sittet och anvinda limpliga sammanlinkande ord. De behover kunna
anvinda spraket 1 olika syfte 1 olika dmnen: att skriva en rapport 1 kemi, att
strukturera ett lingre provsvar eller att hilla ett foredrag. Kunskap om det
skolrelaterade spraket stoder ocksa kunskapsutveckling genom lasning av
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lirobokstexter och andra texter. For elever med ett starkt sprak ar det littare
att forsta bade texten pa raderna och texten mellan raderna.

Som ldrare ska vi inte undvika att muntligt eller skriftligt anvinda ett
skolrelaterat sprik, men vi behover gora det si att eleverna uppfattar
betydelsen av det. Det kan bland annat goras genom att man som ldrare 1
samtal bygger broar mellan vardagssprik och skolsprik, vardagskunskap
och skolkunskap. I utdraget frin en religionslektion lyfts orden allmoge

och mana fram.

Allmogen

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Larare:

Siiri:
Larare:

Larare:
Vilma:
Larare:
Sampo:
Larare:
Nea:

Gustav Vasa far upp till Dalarna fOr att
<mana allmogen> till uppror (.) nu har jag
anvant lite sdnahdr gamla fina ord som man
kan liksom lite (.) lata lite rulla i
munnen dar (.) att mana nd&n att godra
ndnting va gor man da?
man uppmanar
upp-manar. just de man far ndn att liksom..
ma-man intalar nu ndnting att dom ska gdra
ndnting (.) gdra pad ett visst satt (.) va
e allmogen da?
(.) gammalt fint [ord

[att man ar mogen?
att man e mogen (.) ja-a
att man e..
har Nea nan tanke?
e de liksom (.) folke som bodde i de dar
lande?



19 Larare: ja (.) ida sku vi sdga folket (.) uppmanar

20 folket (.) va menar man me folke da? (.)
21 menar man adelsmdn & prinsessor? n[a

22 Sampo: [na

23 Larare: man menar vanliga ma@nniskor (.) eller hur?
24 (.) alla (.) allmogen (.) alla alla

25 mojliga (.) mixed (.) mixed ryhma

blandad grupp

Liraren viljer alltsd att anvinda ett skolrelaterat sprak, mana allmogen. Men
han inte bara anvinder det utan han stdder ocksa elevernas mojligheter att
torsta det: Han uttalar uttrycket lingsammare och betonar det dirmed, han
kommenterar sin egen sprikanvindning (rad 2-5) och kontextualiserar ocksa
orden genom att placera dem 1 tid. Didrefter involverar liararen eleverna

1 ett samtal om uttryckets betydelse och de svar han fir av eleverna utvecklar
han ytterligare. Speciellt elevens forklaring till ordet allmoge, folke som

bodde i de dir lande (rad 17—18) tordjupas ytterligare: lararen strivar efter

att eleverna ska fa klart for sig vilka som verkligen utgjorde det folk som
Gustav Vasa forsokte fa med 1 sitt upprop (rad 21-25). Med alla dessa uttryck
och kopplingar byggs elevernas forstaelse av Gustav Vasas girningar upp

— samtidigt fordjupas deras kunskap om det skolrelaterade ordet allmogen.

Men det ir dven viktigt att vi skapar forvintningar och ger stdd till eleverna
sa att de sjdlva aktivt kan anvinda och utveckla ett skolrelaterat sprak. Nedan
toljer ett exempel frin en lektion som har planerats 1 samarbete mellan en
modersmalslirare och en religionslirare.? Under en religionslektion har
eleverna 1 drskurs 7 inledningsvis arbetat 1 hemgrupper, 1 vilka de har jim-
tort och diskuterat svar pa fragor till en text 1 liroboken. Fragorna har de
svarat pd hemma, och dmnet ir buddhismen. I en av grupperna uppstar

2Se narmare Axelsson & Slotte, inskickad.
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en diskussion om ordet privilegium, utgaende fran en friga om vilka
privilegier munkar hade. Efter diskussionen 1 hemgrupperna fortsitter
arbetet 1 expertgrupper, dir var och en elev dr “expert” pa sin fraga
och ska redovisa for resten av gruppen. Da Kalle ska redogdra {or sin
friga i expertgruppen inser han att han forst behover forklara vad
ordet privilegium betyder. Han gor det genom att forst relatera till
privilegiebrev, som klassen behandlat 1 historieundervisningen:

Kalle: nd en e (.) nd de e ganska mdnga vet- privilegie
e liksom fordel i livet liksom de dar i historia fast
de dar- att man beh- att dom dar privilegiebreven att du
behdver int betala skatt kommer ni ihdg (.) sa de e
liksom fordel - att du fdr liksom - fast nu har att (.)
man fick int studera att om man e i kloster fick man
studera (.) fritt (.) eh- att om man va i kloster fick
man studera (.) liksom utan- eh att de var gratis (.)

att man fick studera gratis (.) man fick gratis <klader>
man fick gratis <mat> (.) sen-

Det Kalle gor ir att han bygger en bro mellan det skolrelaterade spriket,
hir i form av ordet privilegium, och vardagsspraket. Han lyfter fram
kunskap han har relaterad till ordet och han ger konkreta exempel pa
de privilegier munkarna hade. I mindre grupper ir fler elever delaktiga
och ansvariga for att uttrycka och utveckla sin kunskap genom aktiv
sprakanvindning.

Skolans textbocker innehdller en hel del skolrelaterat sprik, bide amnes-
specifika begrepp och 6vrig vokabulir och uttryck som dr mindre
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frekventa 1 vardagsspraket. Allt for ofta limnas eleverna ensamma med
lirobokens texter, och dven om innehallet pa olika sitt diskuterats och
behandlats under lektionerna ir det for manga elever en stor utmaning
att bygga upp en helhetsforstielse av innehillet. Men det som vi

kanske uppfattar som diffust och forstir pa ett ungefir blir genast mer
begripligt da vi har mgjlighet att tala om det och koppla thop tidigare
kunskap med ny kunskap, samtidigt som vi dd anvinder ett vardagssprak.
Sa hir skriver den hollindska forskaren Maaike Hajer (2015):

Tank pa att ge eleverna méjligheter att anvdanda spraket i tva riktningar:
att benamna fenomen ur vardagen med facksprak och att férklara
fackbegrepp med vardagsspraket. Sddana omformuleringar kan inga i en
sprakutvecklande undervisning.

I boken Skolsprak och lirande presenteras ett arbetssitt som syftar

till att stimulera eleverna till att muntligt diskutera lixan med
varandra pa basis av ett lixlisningsstod, som de har fyllt 1 hemma. Pa
lixlasningsstodet har de sammanfattat lixan och antecknat f6r dem
utmanande ord. Arbetssittet innebir att eleverna ges méjligheter,

och forvantas, att relatera larobokens texter till det de redan kan,
samtidigt som de anvinder ett skolrelaterat sprik. De arbetar salunda
med studieteknik och textforstielse, och 1 gruppsamtal diskuterar de
tillsammans de ord som de uppfattat vara svara. Slutligen kan hela
klassen diskutera det aktuella omradet gemensamt. Arbetssittet innebir
att var och en av eleverna ir betydligt mer sprikligt aktiv 4n under
ett traditionellt lixforhor. Dartill ger samtalen, dir lirobokstexterna
fungerar som en utgangspunkt, ett stdd och en stimulans for att
anvinda svenska, vilket kan vara betydelsefullt i klassrum dir elever ir
vana att tala finska med varandra.
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Skapa utrymme for eleverna
att anvanda skolspraket

Viidr nu inne pd ett annat mycket centralt omride inom sprakinriktad
undervisning, nimligen att skapa utrymme for eleverna att anvinda
svenska 1 skolan. Med anvinda avses hir att samtala om och att produ-
cera och tolka olika slags texter, inom skolans olika dmnen. Undervis-
ningen behover alltsd byggas upp si att eleverna bade kan och férvintas
vara sprakligt aktiva, och si att de har redskap for det. Det kan vara

bra att efter en lektion stilla sig frigan “Hur har jag uttryckt krav pa
och gett stod for eleverna att anvinda svenska muntligt och skriftligt?”
Hir ingdr givetvis ocksa mojligheter att anvinda det skolrelaterade
spraket. D3 vi liter eleverna géra mer dn bara lyssna sd lir de sig bittre.
An en ging kan det konstaterats att sprik och imne hinger ihop: en
elevinteraktiv undervisning stéder bade lirande och sprakutveckling.

Den lirarledda receptgenomgingen som inledde det hir kapitlet fir
fungera som exempel pad en situation dir eleverna aktiveras mer, bade
sprakligt och damnesmissigt. Med ansvar for ett recept per grupp fir de
till uppgift att forbereda sig for att fritt beritta for de andra eleverna

om arbetets ging. De uppmanas ta reda pa ord for ingredienser (buljong-
tarning, finkol), redskap (durkslag, citruspress) och aktiviteter (bryna,
gridda) som de inte ir sikra pd. Girna kan de dirtill plocka fram en

del av ingredienserna och redskapen sa att de anvinder och fortydligar
imnesorden. Inledningsvis behover de férmodligen ett mer strukturerat
stod for hur receptgenomgingen kan goras.

Jobbar man pa detta sitt 1 undervisningen sa ir man inne 1 en uppat-
gaende spiral. Det innebir, forenklat, en process, dir eleven utgiende
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fran sin egen niva hela tiden utvecklar allt storre kunskaper bade vad
giller sprik och innehall. Ju starkare spraket blir dess bittre mgjligheter
har eleverna att lira sig. Alternativet, att som lirare ta 6ver for mycket
sjalv och t.ex. standigt forenkla och forkorta texter som eleverna
torvintas lisa och skriva ger inte eleverna mojligheter att vixa sprakligt.
Det hjilper alltsa ingen att jag som larare slipper efter pa alla krav

tor att jag tycker synd om en elev eller ger upp for att jag tycker att
elevernas sprak ir alltfor torftigt.

Lasning och arbete med texter
centralt for alla amnen

Aven i liroplansgrunderna uppmirksammas det skolrelaterade spriket.
Som en del av den grundliggande utbildningens uppdrag och allminna
mail formuleras foljande:?

Eleverna ska utveckla méangsidig laskunnighet inom alla ldroamnen via
vardagsspraket for att kunna beharska begrepp och kommunikationsformer
inom olika fackomrédden. For att eleverna ska nd kompetens i multi-
litteracitet kravs en mangsidig textmiljo, en pedagogik som utnyttjar denna
och samarbete mellan olika laroamnen och andra aktorer. Eleverna ska

ges mojlighet att anvanda, tolka och producera olika slag av texter bade
individuellt och tillsammans med andra.

Listorstaelse och ldsstrategier har fatt stor uppmirksamhet under de
senaste dren. Inom alla lisimnen finns orsak och behov att uppmairk-
samma texterna som eleverna forvintas lisa. Som med all annan sprak-
inriktad undervisning dr dven arbetet med lisstrategier ett sitt att stoda

¢ Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 (2015), s. 23.
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elevernas forstaelse av innehdllet: Eleverna forstir den aktuella texten
bittre, samtidigt som de utvecklar goda ldsstrategier infor lasandet av
andra texter. Arbetet kan upplevas som tidskrivande, men ir belonande
bade pd kort och ling sikt.

Lasstrategier ir en ricka aktiviteter som tillsammans stoder lastor-
stdelsen, inte 1 forsta hand en rad separata firdigheter. Malet med att
undervisa 1 ldsstrategier ir att eleverna ska inarbeta en stor repertoar
av lasstrategier som de kan anvinda sig av flexibelt. Bland de mest ef-
tektiva aktiviteterna for att forsta en text lyfts ofta foljande fram: att
sammanfatta, att stilla frigor, att reda ut oklarheter och att foregripa.
Dessa omraden blir ocksd synliga 1 en jamforelse mellan hur goda och
svaga ldsare tar sig an en text.* Goda lisare liser aktivt, planerar sittet
att lisa utgidende frin den typ av text som ska lisas och vilket syftet
med lasningen dr. Under lisningen idr de goda lisarna uppmairksamma,
stannar upp da problem uppstir och anvinder sig av sammanhanget {or
att forstd betydelsen av eventuella okidnda ord och uttryck. De upp-
mirksammar ocksa textens struktur 1 form av t.ex. inledning, rubriker
och bilder for att forstd bittre och relaterar innehallet till sina tidigare
kunskaper. For svaga lisare kan ldsningen vara en aktivitet man snabbt
behover ta sig igenom, utan att dess vidare reflektera 6ver sin forsta-
else eller det mest indamalsenliga sittet att lisa den aktuella texten.

I det foljande ges nagra exempel pa arbetssitt 1 klassrummet som kan
stdda eleverna 1 att bli mer medvetna lisare. Genom aktiviteter fore
sjalva lisningen forbereds eleverna pa texten. Forutom samtal och
andra aktiviteter som pa ett mer allmint plan innebir att elevernas
torkunskaper aktiveras, kan sjilva lisandet och textforstielsen under-
littas genom att man utgdende fran rubrik, inledande stycke, bilder
etc forsoker forutsiga vad texten handlar om, vilka delar som ingar

“Sammanfattningen utgar frén en jamforelse som presenteras i Roe (2014), s. 110.
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och hur texten ir strukturerad. Centrala nyckelord kan plockas fram
och anvindas som stod for eleverna att relatera till det redan bekanta.
Arbetssitt kan varieras sa att eleverna forst ensamma funderar pa vad de
vet om omradet frin forr, innan de diskuterar parvis. Redan en kort tid
for egna tankar kan underlitta forstielsen och vicka intresset. Muntligt
kan kombineras med skriftligt; nyckelord och centrala begrepp kan an-
vindas till att bygga upp ett triddiagram, som visar pa hur olika feno-
men hinger thop och ger eleverna stdd for att forsta och minnas den
aktuella terminologin. Triddiagrammet kan senare byggas pd under ett
lingre arbete med ett tema och anvindas som stdd for vidare arbeten
och lixforhor.

I och med arbete med centrala begrepp utvecklar eleverna bade sprak
och dmnesforstielse samtidigt. Det finns andd manga andra sprakliga
utmaningarna i larobokstexter som kan utgora snubbelstenar for elever
som inte ir sa starka pa skolspriket. Det skolrelaterade spriaket inne-
hiller en del uttryck som skiljer sig fran det talade spriket; att “1 hin-
delse av krig” betyder “om det blir krig” och “vid annalkande fara”

ir det samma som “da det blir farligt” dppnar sig kanske for eleverna
forst i samtal om texten.> Aven homonymer eller metaforer, som leder
elevernas tankar pa andra betydelser, kan vara utmanande; t.ex. volym
(judvolym — volym som en tredimensionell storhet), axel (kroppsdel,
en roterande maskindel eller ett begrepp 1 geometri), tdg 1 betydelsen
demonstrationstag, rorelse 1 betydelsen politisk rorelse. Det kan ocksa
finnas behov av att uppmirksamma eventuella kulturella utmaningar;
referenser som ir sjilvklara for en del behover inte vara det tor alla.

Aktiviteter under ldsningen stoder eleverna 1 att bli skickligare ldsare

genom att de stiller fraigor, engagerar sig 1 texten, reagerar pa texten
och Ovar sig pa att forutsiga vad som ska hinda. Under lasningen kan

* Exemplen kommer fran Lindbergs och Johansson Kokkinakis OrdiL-projekt,

om ordférradet i laromedel.
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eleverna ha till uppgift att markera sidant som bekriftar det de vet, sa-
dant som ir helt nytt, och sidant de kidnner sig osikra pa.

Att stilla fragor till texten, eller lita eleverna sjilva formulera frigorna,
kan vara ett effektivt textarbete som stoder lisutvecklingen. Men da gil-
ler det att uppmairksamma att det finns andra slags fragor dn faktafragor,
vars svar finns direkt 1 texten. En av de viktigaste strategierna en ldsare
behover dr att klara av att 1isa mellan raderna, det vill siga att binda
thop olika delar av texten och ocksa relatera texten till kunskaper som
finns utanfor texten. Da man gor denna typ av kopplingar gér man re-
ferenser och de frigor som kriaver att lisaren liser mellan raderna kallas
inferensfragor. En tredje typ av fragor dr fragor vars svar finns hos ldsa-
ren. Att konkret och handgripligen som lirare peka pa vilka strategier
man sjalv anvinder sig av dd man ror sig i texten kan vara en dgondpp-
nare for de mer ovana lisarna.

Olika aktiviteter efter lisningen stdoder en fordjupad forstaelse av det
lasta. Att visualisera eller organisera texten 1 form av tankekartor, serier,
diagram, matriser, tidslinjer kan vara effektivt. Genom transformationer
som innebir att texten omvandlas till en annan text (t.ex. tal, dagboks-
anteckningar, muntliga debatter, nyhetsrapporter) forvintas eleverna be-
trakta innehallet pa ett nytt sitt och dirtill utveckla och anvinda genre-
kunskap. Det innebir att de behover fundera pa vad som utmirker den
nya typen av text:Vilka sprakliga drag ir typiska for texten? Hur ir den
strukturerad? Vilka ir mottagarna?

I boken Skolsprik och lirande refereras en uppgift frin en historiebok®
som exempel pd en text pd text-uppgift. “Efter att Lenin kommit till

makten holl han ett tal infor det ryska parlamentet, riksduman. Skriv
Lenins tal.” Genomforandet av uppgiften kan underlittas genom att elev-

¢ Historia, 1900-talet av Ahlskog och Sandholm (2008).
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erna har tillging till tankekartor de har gjort, dir de centrala punkterna om
de ryska revolutionerna och Lenins betydelse finns antecknade.

En effektiv lisning utmirks av att lisaren viljer det mest andamalsenliga
sattet att ldsa for det aktuella andamalet. Eleverna behover kunna skilja

pa nidrlasning, sokliasning och oversiktslisning, och utveckla lasstrategier
limpliga for de olika typerna av lisning. FOr att 6va upp formagan att
urskilja viktig information, vilket kan vara ett syfte med Oversiktsldsning,
kan eleverna uppmanas att bliddra genom texten med fokus pa rubriker,
bilder, bildtexter, figurer, inledningar, avslutningar och eventuella samman-
fattningar. Dirtill kan de 6va sig 1 att urskilja viktig information genom
att uppmarksamma vissa ord. Det kan vara friga om ord som signalerar att
de har anknytning till centrala moment 1 texten (inledning, 6versikt, sam-
manfattning, slutsats, definition). De kan ocksa fokusera ord som relaterar
sig till textens struktur. Hit hor ord som eftersom, ddrfor, orsak, avsikt, olik,
det vill siga ord som berdr orsak — verkan, problem — 16sning, fordelar

— nackdelar. Ord som antyder en fordjupning av texten ir vidare, dessutom,
dartill och ord som pekar pa motsatta eller nya upplysningar ar men, ddre-
mot, @ andra sidan, i stdllet for.

Uppmarksamma skolans texter

Till det sprakinriktade arbetet hor dven att synliggora skolans texttyper och
vad som krivs for att behirska dem. Foredrag, essdsvar, rapporter, anteck-
ningar, powerpoint-presentationer skiljer sig till struktur, sprikanvindning
och stil. Den kompetens 1 multilitteracitet som ir en av de centrala kompe-
tenserna 1 laroplansgrunderna beskrivs som “férmagan att tolka, producera
och virdera olika slag av texter i olika medier och miljoer”.” Eleverna

7 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 (2015), s. 22.
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behdver erbjudas mojlighet att producera olika slags texter och de behdver
fa redskap for det. S3 hir sammanfattar en svensk forskargrupp sambandet
mellan texter, lirarens kunskaper och elevernas sprikutveckling:®

Vilka sprakliga och andra krav som stalls och vilka forvéntningar pa ut-
formningen av texter som finns maste lararen tydliggora for eleverna, vilket
innebdr att lararen sjalv maste ha aktiv kunskap om genrer i det egna amnet.
Genom en medveten didaktisk planering av undervisningen stodjer alla
larare inte bara elevernas kunskapsutveckling inom &mnet utan ocksa deras

sprakutveckling.

Ett exempel frin boken Skolsprik och lirande” fir illusterara hur forvint-
ningarna pa en viss typ av text kan se ut och ndgra forslag pd mojliga ar-
betssitt.

Vad férvéantas eleverna riktigt gora da de till exempel i historia ska ange orsaker
till ett historiskt skeende? Jo, i ett redogorande essasvar dar eleverna t.ex. ska
forklara Finlands vag till sjalvstandighet, forvantar vi oss att eleverna inte bara
anvander amnesspecifika ord utan ocksa ord som uttrycker orsakssamband.
Det betyder att deras text kommer att innehéalla ord som lantdag och rod-
gardister, senat, men ockséd uttryck som: ledde till, eftersom och gav upphov
till. Dessutom forvantar vi oss att texten byggs upp i en for texttypen logisk
struktur, dar man skiljer pa bakgrundsfaktorer, centrala handelser och en

sammanfattande avslutning dar foljderna diskuteras.

Medan en del av eleverna klarar av att bygga upp ett svar som ir bade
sprakligt och strukturellt vilfungerande, beh6ver andra mer explicit stod.
Ett sprakinriktat arbete kan da innebira att man tillsammans analyserar ett
belysande modellsvar. Med hjilp av en luckdvning kan man vilja att lyfta
fram t.ex. uttryck for orsakssamband 1 modellsvaret. Eleverna far fylla 1 ut-

®Norberg Brorsson & Lainio (2015), s. 92.
? Slotte-Luttge & Forsman (2013), s. 42-43.
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tryck som gor att texten logiskt hinger ihop, varefter de uppmanas att
anvinda samma uttryck for att konstruera egna meningar, om andra his-
toriska hindelser. Vill man uppmirksamma olika texttyper kan essisvaret
jamforas med hur samma historiska hindelser kunde uttryckas 1 en fiktiv
dagboksanteckning. En sidan jaimforelse innebir ocksd att innehaillet lyfts
fram pa ett annat sitt, vilket kan gora det ldttare att minnas.

[fall arbetet med att tillsammans undersdka och arbeta med texttyper
kinns alltfor tidskravande kan det vara lampligt att pdminna sig om att
denna satsning, pa motsvarande sitt som arbetet med lisstrategier, har ef-
tekt bade pa den aktuella texten och pa arbetet med framtida texter. Elev-
erna behover redan 1 de tidiga skolaren fa redskap som hjilper dem att
strukturera och producera texter limpliga for specifika dndamal.

Flersprakighet ar en resurs

Det sista omradet inom sprakinriktad undervisning som hir diskuteras

ir mojligheten och ndédvindigheten att flersprikighet ses som en resurs.
Samtidigt som man inom alla amnen behdver stéda elevernas utveckling
av undervisningsspriket behover elevernas kunskaper 1 och kinsla for an-
dra sprik uppmirksammas och anvindas aktivt 1 skolan. Sprak stéder var-
andra och ska inte stillas mot varandra.

Ett sitt att anvinda flersprakighet som resurs ir att utnyttja elevernas kun-
skaper 1 andra sprak i syfte att stoda deras sprakliga medvetenhet. Genom
att t.ex. kontrastera sprak pa lexikal nivd och syntaktisk niva och jimfora
sprakliga uttryckssitt och idiom blir de olika sprikdragen synliga for elev-
erna. Samtidigt fir de anvinda sina spriakfirdigheter pa ett bekriftande och
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kreativt sitt. Bade sidana sprik som ir bekanta f6r manga 1 klassen och
sprik som enbart enstaka elever har firdigheter 1 kan anvindas i kontrastivt
och laborativt syfte. Elever med svenska som andrasprak kan, under en 6ver-
gangsperiod, erbjudas imnestexter om det aktuella zmnet pa sitt modersmal
parallellt med de svenska texter som anvinds 1 den reguljira undervisningen.

Forstielsen av sambandet mellan ett starkt skolsprik och mdjligheter till
lirande och 1 forlingningen till skolframging ska inte hemlighillas for elev-
erna. Sprak utvecklas genom att anvindas och 1 skolan forvintas eleverna an-
vinda skolspriket muntligt och skriftligt, pa manga olika sitt. Skolan ir fort-
sittningsvis ett centralt sprakrum for svenskan 1 Finland och det dr motiverat
att uppmana och stdda elevernas anvindning av svenska (liksom standard-
svenska 1 dialektstarka omraden). Skolan ska samtidigt, 1 enlighet med liro-
planen, ge mgjlighet till alla elever att utveckla sin sprakliga identitet, obe-
roende av vilken denna ar. Det dr ocksa skil att komma ihdg att (spraklig)
identitet ir nagot dynamiskt och tar sig olika uttryck i olika sammanhang.

Da en allt storre andel av eleverna har en flersprikig bakgrund ir det
ocksd av synnerligen stor vikt att alla upplever sig bekriftade med sin egen
sprakliga bakgrund och alla sina sprikkunskaper. I varje mote mellan en
lirare och en elev finns mojligheter att forminska eller lyfta fram viar-

det av elevens identitet. Det dr inte bara de planerade diskussionerna om
sprak och kultur som ir viktiga for eleverna. Om spriket far vara i fokus
kommer det hela tiden att dyka upp tillfillen di elevernas sprakliga iden-
titet kan bekriftas pa olika sitt. Da eleverna kinner sig vilkomna med sin
sprakbakgrund och har ett medvetet forhallningssitt till sin sprikanvind-
ning och sin sprakliga identitet — som dr under standig utveckling — starks
deras beredskap att utveckla undervisningsspraket. Samtidigt som flerspri-
kighet bekriftas ska ldrare fortsittningsvis uppmuntra, stilla krav pa och ge
stod for eleverna att anvinda svenska under lektionerna.
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Att bekrifta nigons sprikliga identitet behdver inte nodvindigtvis innebira
stora satsningar och temadagar. Under en finsklektion som observerades
inom projektet Skolsprik nimnde en elev, med bosnisk bakgrund, att ordet
sin betyder son pa bosniska. Lirarens val att stanna upp en stund, uppmirk-
samma kommentaren och friga efter uttalet, var 1 all enkelhet ett sitt att be-
krifta flersprakighet, som kan vara av stor betydelse for bade den 1 stunden
aktiva eleven och andra. En paminnelse om att dven de svensk-finsk tva-
sprakiga eleverna kan behova i kinna att de hor hemma 1 den svenskspri-
kiga skolan antyds 1 f6ljande utdrag frin en modersmalslektion 1 drskurs 2. 1
samtalet ger liraren instruktioner for en berittelse eleverna ska skriva. Da de
uppmanas vilja tre kompisar till sitt fiktiva rymdskepp, och skriva om dem
och rita dem, fragar Benny om man kan vilja nan “kompis som e finsk”.

Far det vara en finsk?
: sen sd stdr de sd har ditt rymdskepp har plats for
fyra rymdfarare vilka tre personer valjer du att ta me dej
E: alltsd kompisar
: Stefan ett dgonblick sd far du vénta
B: Jja tar Tomppi & Micko & Fran-
L: rita bilder av dej o dina kompisar i rutorna har nedanfor
B: f&r man ta helt s& vilken kompis som helst
L: de va just de ja sku sdga att de be- (.) Sia att de behodv
de behdver int alltsd vara ndn i klassen de kan vara en
syster eller bror
: eller mamma eller pappa
L: mamma eller pappa kan de va: ocksd vi sdger de
B: kan man sitta nd: kompis som e finsk eller som man har
ndra om man-
L: ja de kan man (.) man valjer sjalv
B: jess d& sadtter ja Tuomas, Mikael, Frans & Niko
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Att ta med en finsk kompis 1 sitt fiktiva rymdskepp uppfattar Benny
alltsa vara sa pass normbrytande att han behdver friga upp om det ir
tillatet 1 det svensksprakiga klassrummet. Lararens svar leder till en
ngjd respons.

Sammanfattning: Utmana
och stod

Sprakinriktad undervisning innebir att eleverna, och lirarna, dr nira
spraket. Det betyder bl.a. att vara medveten om skillnaden mellan var-
dagsspriaket och det skolrelaterade spraket och de olika sitt spriket an-
vinds 1 iamnesundervisningen. Det dr ocksa viktigt att synliggora skolans
texttyper och vad som krivs for att behirska dem.

Elevernas mojligheter att utveckla skolspriket ckar da de sjilva ges
mojligheter och forvintas vara sprakligt aktiva. Eleverna behover ges
utrymme att anvianda spraket, muntligt, skriftligt, 1 olika typer av texter
och liraren behover bide stilla krav och ge eleverna stod for ett allt mer
varierat skolrelaterat sprak.

Sprakinriktad undervisning innebir att fortsittningsvis hdlla en hog
kognitiv nivd pa undervisningen, men att underlitta elevernas forstaelse,
aktivitet och utveckling genom en stédande kontext. Stodande sam-
manhang kan vara t.ex. genrebaserad undervisning, en utveckling fran
muntligt tillsammans till skriftligt ensam, olika slag av skriftliga stod-
strukturer och matriser och kontrastering med andra sprik.
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Sprakinriktad undervisning idr ingenting extra, som gors vid sidan

om den Ovriga undervisningen. Att uppmirksamma ord som anvinds
muntligt och skriftligt 1 klassrummet ir en del av lirandet. Ett exempel
pa detta dr da elever under samtal om texter utvecklar lisstrategier,
samtidigt som deras ordforrdd och dmneskunskap vixer.

Genom att vinja eleverna vid att se och tala om spraket 1 de olika
damnena vixer deras sprakmedvetenhet. Férutom att synliggdra spraket
ar det viktigt att ocksa tala med eleverna om sprikets roll for lirande.
Att torstd betydelsen av att ha ett starkt skolsprik kan motivera varfor
det dr sa viktigt att utveckla just svenskan och anvinda den 1 skolan.
Da en allt storre andel av eleverna har en flersprikig bakgrund ir det
av synnerligen stor vikt att alla upplever sig bekriftade med sin egen
sprakliga bakgrund och sina egna sprikkunskaper. En sprikinriktad
undervisning och en undervisning dir flersprakighet ses som en resurs
ar inte motstridande.
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PLURILINGUAL
EDUCATION IN THE
CLASSROOM

Frank Heyworth




Introduction

In this article I will try to explain a number of different aspects of
plurilingual education, to describe the contribution of the Council
of Europe and the European Centre for Modern Languages (ECML)'
to its development and to provide some ideas on how these resources
can be used in the classroom.

The ECML is an institution of the
Council of Europe whose mission is to
encourage excellence and innovation in
language learning and teaching. In its
four-year programmes, there are projects
which carry out research and development
and produce practical resources which
helps schools, teachers and teacher
educators carry out the language policies
of the Council of Europe

"For information about the ECML and
links to all the resources it provides for
language education, visit the website

www.ecml.at
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An example from the European
Centre for Modern Languages

This is an extract from a bank of sample lesson plans in a project which
encourages plurilingual approaches to language teaching
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Talking about fairy tales in different languages

1. The first section is named ‘Working with the five senses and
collecting descriptive adjectives using pictures and images’.

The teacher tells a story about a troll s/he met in Norway. The
pupils are asked to continue the story and find out about which
adjectives were used to describe it. Then they are asked whether
they know about something similar in Sweden or other cultures
they know and create their own troll in groups. Afterwards, every
group describes their troll with words in many different languages.
The words should be adjectives related to the five senses. The
pupils are then asked to look for similarities between the words
in different languages. For homework, they prepare a presentation
of the characters of their own favourite fairy. They make the
presentation in their L1.



7. After the presentations, the pupils write down their fairy tales in
their own language and in English. Herewith, they create a book with
fairy tales in different languages and from different cultures with a list
of words and descriptions of them.

3. In the following section, the pupils work with the nature and
setting of fairy tales. The homework consists of asking the parents
for pictures of their home country’s nature. They should describe the
picture in their L1 and in English using the five senses.

4 . The last section provides guidelines for writing fairy tales and
for presenting them. The pupils are now invited to write their own
fairy tale. The teacher presents them with a list of strategies that are
useful for writing a fairy tale. Examples are provided in Norwegian
and Swedish. At last, the pupils evaluate the activity by answering
questions about what they learnt and what they liked.

This plurilingual comparison of fairy tales combining work in a number
of languages, demanding creative input from the learners, and involving
parents in the work is one of the many classroom activities contained in
the resources developed by the ECML. It is from FREPA, a Framework of
Reference for Pluralistic Approaches.? In the next section I will explain
the educational and pedagogical justification for this kind of activity, in
which several languages are used and the learners are encouraged explicitly
to compare languages. It contrasts with some of the traditional approaches
to foreign language learning, where the use of the mother tongue is
discouraged.

Zwww.ecml.at/carap
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Why is plurilingual education
important?

At the base of the movement for plurilingual education are a number of
political aims and convictions. These include a commitment to preserving
Europe’s linguistic diversity. This commitment was not a foregone
conclusion; it would have been possible (and cheaper) to decide to use one
language (say English) as a lingua franca, but the defence of all Europe’s
languages, including regional and minority languages, is an essential part
of keeping and creating a distinct European culture.Various decisions of
the Councils of Ministers have fixed the objective of a European citizen
having a minimum of L1 plus 2 — their own language, a widely spoken
European language — English, French, Spanish, German or Russian — plus a
less widely spoken one, perhaps that of a neighbouring country.

In 2007 a document from the Council of Europe’s Policy Unit stated that
“Plurilingunal education (is)... not necessarily restricted to language teaching,
which aims to raise awareness of each individual’s language repertoire, to emphasise
its worth and to extend this repertoire by teaching lesser used or unfamiliar
languages. Plurilingual education also aims to increase understanding of the social
and cultural value of linguistic diversity in order to ensure linguistic goodwill and to
develop intercultural competence.”

The presence of large numbers of migrants and refugees in many European
countries means that in our classrooms there is much more linguistic
diversity than in previous times, and it is important for social cohesion
that the languages of all the children should be valued and not excluded.
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The development and practice of plurilingual education is one of the
Council of Europe’s and the ECML’s most important priorities. Europe is
multilingual® and in order to fulfil its social and cultural aims, it seeks to
provide education adapted to the needs of plurilingual citizens. It does so
in order to promote and support access to quality education for all.

The Council of Europe has a holistic approach to language education
and considers that language education is concerned with all the languages
present in the school. The diagram below shows how they are all interlinked:

The learner and
the languages
present in school

Languagel(s)

Regional, minority of Foreign languages
and migration schooling — modern and
languages classical
Language as Language(s)

a subject in other subjects

3 The Council of Europe distinguishes multilingual - describing a situation
where two or more languages are present (« Switzerland is a multilingual
country ») and plurilingual - denoting a person’s use or ability in several

languages [« she’s plurilingual, and speaks French, Russian and Polish »)
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A second chart shows how these languages fit into a coherent policy for

the development of language education:
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What do we mean by
plurilingual education?

How are these political aims put into practice? Plurilingual education has
two major aspects — education for plurilingualism and education through
plurilingualism. Understanding and experiencing the diversity of languages
and cultures is both an aim of and a resource for quality education.

Its practice is based on a number of key concepts:

* Aholistic view of languages in education - rather than considering each
language as a separate entity, each in its own compartment, there is a glo-
bal approach to all the languages present in learning environments. They
include the « language of schooling » which is usually the national langu-
age of the country or region; languages spoken at home by the learners,
which are frequently not the same; foreign languages learnt as subjects in
the school and in some cases classical languages like Latin and Greek as
well as the languages used to teach different subject areas in CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning) approaches. Common strategies
and plural complementary approaches can result in more effective langu-
age learning.

* Linguistic repertoires and partial competences - individual learners develop
their own « repertoires » of the different languages they know and use.
The competences acquired in one language can be of use in learning an-
other one and there is complementarity and interplay among the langu-
ages known. Our competence in a language is always « partial » and our
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repertoires consist of a number of partial competences in different langu-
ages. The individual languages are not isolated skills — each language we
know influences the way we use the others.

* Bi- and plurilingualism are « normal » and achievable by all - more than half
the population of the world is bi- or plurilingual, so establishing educa-
tion systems which promote it is a feasible aim.

* Cognitive benefits of plurilingual education - there is strong research evi-
dence of the cognitive benefits in being plurilingual and from pluriling-
ual approaches to education, particularly where tasks requiring intellec-
tual flexibility are concerned.

* Plurilingual approaches contribute to social integration - acknowledging
and valuing the home languages and cultures of migrants help their in-
tegration into schools and society; and plural approaches encourage the
development of openness, respect and intercultural competences in all
learners. This in turn can contribute to more harmony in our schools
and our society.

* Plurilingual competences are empowering for all learners - they are better
prepared for employment, for further study, for effective additional lang-
uage learning and for citizenship.

These key concepts are at different levels of generality and complexity. Some
relate to the educational outcomes, others to the educational process itself.
The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
points out that the implementation of plurilingual education has a profound
impact on language education by moving away from the ideal of “mastering”
a foreign language to the perspective of developing each learner’s unique
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individual linguistic abilities and competences, with different degrees of
proficiency and adapted to different contexts (home, school, public, private,
professional, etc.).

How ECML projects contribute
to plurilingual education

Theoretical frameworks

The FREPA project* A Framework of Reference for Pluralistic Approach-
es to Languages and Cultures provides a comprehensive description of the
knowledge, attitudes and skills which constitute plurilingual and pluricul-
tural competences. Like the Common European Framework, it describes
the skills in « can do » statements — « can identify / compare / analyse etc.
» and breaks new ground in the descriptors of attitudes — as « will / dispo-
sition / determination ».

Here is an example of skill descriptors which show how language know-
ledge can be transferred from one language to another:
Skill 5 Can use knowledge and skills already mastered in one language

in activities of comprehension or production in another language

Skill 5.1 Can construct a set of hypotheses or a “hypothetical grammar”
about affinities or differences between languages

“www.ecml.at/carap
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Skill 5.3 Can make interlingual transfers from a known language to
an unfamiliar one e.g.

- transfers of recognition (i.e. which establish a link between an
identified feature of a known language and a feature one seeks to
identify in an unfamiliar language)

- transfers of production (i.e. an activity of language production in
an unfamiliar language)

In the teaching learning materials which are part of FREPA there are
activities (to be found in a data bank in the project website) allowing
learners to acquire and practise these skills. FREPA also describes three key
didactic approaches to plurilingual education:
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* Integrated didactics - in which the teaching of different foreign langu-
ages complement each other, by using links and similarities between
them in an explicit way to help learning. An earlier ECML publication
Learning more than one language efficiently: Tertiary language teaching and
learning in Europe® exemplifies this approach, especially on how the lear-
ning of German can be helped by using previous study of English as a
springboard.

* Awakening to languages - this approach is designed to raise learners’,
especially young learners” awareness of the diversity of languages in
their homes, schools and societies. In this approach several languages are
introduced in order to encourage thinking about language and to give
value to the different languages present in the school.

° http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/Author/Hufeisen/OrderBy/
Published%20DESC/PageSize/20/language/en-GB/Default.aspx



* Intercomprehension between related languages is based on developing
comprehension within families of languages. For example, courses have
been devised where students work in parallel on several Romance, Slav,
Germanic or Scandinavian languages. These courses tend to concentrate
on learning receptive skills.

In order to help teachers put these approaches into practice, the FREPA
project team has created a bank of resources and teaching materials in a data
base linked to the descriptors in the frame of reference.

There are theoretical frameworks for other aspects of plurilingual education
too, such as the Framework for CLIL®

Specific domains of
plurilingual education

The Language of Schooling

Two projects (called Marille and Maledive’) have addressed the issue of how
plurilingual education can have an impact on the teaching of the language
of schooling (French as a school subject in French-speaking countries and
regions, Danish in Denmark etc.). Although the language is the national or
regional language, in most classes in Europe there are students for whom

it is not the first language or mother tongue. The projects explore ways in
which plurilingual and intercultural approaches can contribute to enriching
the appreciation of the national/regional language and literature and to the
integration of all the learners in the class.

¢ http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/Title/FRamework%20CLIL/
OrderBy/Published%20DESC/PageSize/20/language/en-GB/Default.aspx

" http://www.ecml.at/maledive
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The Marille project developed a questionnaire to prompt teachers of the
language of schooling (i.e. French as a school subject in France) to reflect on
their approach to plurilingual teaching:

* Do | have a plurilingual class? Which languages are spoken in my class? What
are the first languages (mother tongues), heritage languages, home languages,
additional languages or varieties/dialects?

* |f none are present, how can | encourage the learners to look around and find
out which languages or language forms are spoken in their environment?

* What do | know about those languages and cultures? How can | learn more
about them? Do | have personal resources such as a language repertoire that |
can exploit for promoting plurilingualism?

* Am | aware of my learners’ emotional and social backgrounds? Can | establish
co-operative networks with social workers and guidance teachers/psychological
counsellors?

* What skills do | need in order to bring learners’ language repertoires into the
classroom? How can | acquire them?

* What do | know about teaching languages, bilingualism, plurilingualism or in-
tercultural education? How can | improve my knowledge? (Language teachers)

* What methods and strategies are available for my subject in order for me to
bring the learners’ language repertoires into the classroom? How can | find out
about them? (Subject teachers])

* Who else in the school is interested in implementing plurilingual education in
the majority language? Are there possibilities for co-operation/team work/cross-
curricular projects?

138



* |s there any teaching material and how can | find out about it and get it? Do |
have to produce my own material? Can anybody help with producing materials?

* How am | going to evaluate what | have achieved? Is it possible to focus on
the learners’ learning process instead of learning outcomes/products? Do |
act as a .reflective practitioner” and can | cooperate with universities or other
training/research institutions to establish action research activities?

Learners from migrant backgrounds need particular support in developing
academic literacy to be able to cope with cognitive tasks in different subject
areas. A further project on the language of schooling, the Language
Descriptors project® has produced can do statements for the specific skills
used by those studying history or mathematics in a second language. Here
1s an example of how language skills are important in mathematics:

To illustrate the potential role of language in mathematics, let us consider an
example from the mathematics classroom. If students are expected to read a
graph and communicate the key information included in this graph, teachers
need to equip their learners with the linguistic tools necessary to perform this
function (for example, “This graph tells me that 60 percent of girls prefer bas-
ketball”; "I can see in this graph that 10 percent of boys prefer hockey”).

Being cognisant of the language required to express certain ideas reminds
content teachers to provide language models for learners to follow.

¢ www.ecml.at/languagedescriptors
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Content and Language in Language Education (CLIL)

In more and more countries, especially at secondary levels, students study a
number of subjects in a second or foreign language using CLIL approaches.
A number of ECML projects have produced guides for implementing

CLIL in language education. They include “CLIL-LOTE-START Content
and language integrated learning through languages other than English””’

a practical guide to getting started with CLIL programmes and for their
turther development a further publication in French ”Enseigner une discipline
dans une autre langue — Méthodologie et pratiques professionnelles”'” where the
methodological skills needed by CLIL teachers are described and illustrated.

A further project, A pluriliteracy approach to the learning of languages''
links plurilingual approaches and the development of literacy. Here is a short
description of the principles behind the approach:

A pluriliteracies approach acknowledges that learning a subject is about so much
more than “simply” learning content. It is based on the idea that education is a
developmental activity. Therefore, learning a subject is not about reciting facts but
about deepening our learners’ conceptual understanding which may eventually
lead to the development of transferable skills and to new ways of thinking.

We know now that language is the key to developing and increasing conceptual
understanding. It is this focus on language that will ultimately lead to deeper
learning which can be defined as the ability to take what was learned in one si-
tuation and apply it to another situation. Through deeper learning (which often
involves shared learning and interactions with others in a learning community),
learners develop expertise in a particular subject and master its unique ways of
creating and sharing knowledge.

7 http://clil-lote-start.ecml.at/
"0 http://clil-lote-go.ecml.at/

" http://pluriliteracies.ecml.at/en-us/
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Helping our students become pluriliterate (= acquiring subject literacy in
more than one language) will empower them to construct and communicate
knowledge purposefully and successfully across languages and cultures and
prepare them for living and working in the Knowledge Age.

The development of whole school approaches to language education is
another important factor in promoting plurilingual education; creating
synergies between the teaching and learning of the national/regional
language, the different foreign languages and the other languages present
in schools, raises awareness of plurilingualism and practical opportunities
for students to develop their plurilingual repertoires. The PlurCur project'?
explores difterent ways in which this can be achieved — at school,
department and regional levels.

A further element in the promotion of plurilingual education and linguistic
diversity relates to the encouragement of the learning of regional and
local languages. An ECML project, Minority languages, collateral languages
and bi-/plurilingual education (EBP-ICI)" describes a number of approaches
to doing this for a variety of languages — among them Provencal French,
Scots and Catalan.

Resources for plurilingual education

A number of different ECML projects provide ideas and resources for
plurilingual and intercultural teaching activities. In addition to the
CARAP/ FREPA data bank mentioned above, other resources include
Conbat — Plurilingualism and pluriculturalism in content-based teaching:
A training kit'* which offers a bank of teaching materials for teaching

"2 http://clil-lote-start.ecml.at/
'S http://ebp-ici.ecml.at/
"“ http://clil-lote-go.ecml.at/
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activities which encourage the use of the different languages and culture
present in classrooms with large numbers of migrant children, together with
a training kit and guidance on how to use the materials. It places a special
emphasis on intercultural understanding as an essential feature of plurilingual
teaching and learning. Here is an example of an activity which can be used
with both teachers and learners:

Culture awareness and development of pluricultural competence

Activity 1: the definition of culture
Duration: one hour
Materials required: paper and pins

Prepare a poster with your own definition of culture. Do not look it up in any book.

Hang each poster on the wall so that everyone can read and compare them. Look
for similarities and differences.

In pairs, first, and then in small groups (four-six people), build a “shared” folk
definition of culture.

Finally, try to write a large group definition.

With that group definition in mind, check if these statements are included in your
definition:

- culture is a way of life;

- culture comprises traditions and customs;

- culture is the behaviour of a group;

- culture comprises the main features of a society;

- culture is the knowledge one must learn to belong to a society.
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Platform of resources and
references for plurilingual and
iIntercultural education of the
Council of Europe

The work of the ECML in the area of plurilingual and intercultural
education complements a major initiative of the Council of Europe
concerned with the language of schooling and provides many documents
concerned with plurilingual approaches.’

The Platform is “an instrument to enhance coherence and transparency in
reflection and decision making on policies and standards, at both national
and at European level. It addresses aims, outcomes, contents, methods and
approaches to evaluation of the language of schooling, taking into account
the needs of all students in compulsory education, including disadvantaged
learners and migrant children.” It contains of the theoretical studies which
underpin plurilingual education and a series of studies of the language
characteristics of subject areas.

Conclusion

In this brief paper I have tried to give you an idea of the issues involved in
applying plurilingual approaches to language education and at the same time
to show how the resources developed by the ECML can help you to put
them into practice in the classroom and in your professional development.

> http://archive.ecml.at/mtp2/lea/results/
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List of links to websites for the projects mentioned in the article

All the sites can be reached through the main ECML Internet link:
www.ecml.at

FREPA, a Framework of Reference for Pluralistic Approaches
www.ecml.at/carap

Tertiary language teaching and learning in Europe
http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/Author/Hufeisen/
OrderBy/Published%?20DESC/PageSize/20/lanquage/en-GB/Default.aspx

Framework for CLIL
http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/Title/
FRamework%20CLIL/OrderBy/Published%20DESC/PageSize/20/language/en-GB/

Default.aspx

The Language Descriptors project

www.ecml.at/languagedescriptors

Enseigner une discipline dans une autre langue - Méthodologie et pratiques
professionnelles
http://clil-lote-go.ecml.at/

A pluriliteracy approach to the learning of languages
http://pluriliteracies.ecml.at/en-us/

The PlurCur project
www.ecml.at/plurcur

CLIL-LOTE-START - Content and language integrated learning through languages
other than English
http://clil-lote-start.ecml.at/
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Minority languages, collateral languages and bi-/plurilingual education (EBP-ICI)
http://ebp-ici.ecml.at/

Plurilingualism and pluriculturalism in content-based teaching: A training kit
http://archive.ecml.at/mtp2/lea/results/

Platform of resources and references for plurilingual and intercultural education
of the Council of Europe
http://www.coe.int/t/dg4/linquistic/Schoollang EN.asp
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som modell for
sprakundervisning
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Inledning

Tandem inom sprakinlirning innebir att tvd personer med olika moders-
mal bildar ett tandempar och lir sig varandras sprik 1 interaktion och
omsesidigt samarbete. Spriken anvinds turvis och tandempartnerna
tungerar dirmed turvis som lirandepartner pa sitt tandemsprik (mal-
sprak) och turvis som stdd och sprakmodeller pa sitt eget moders-

mal. [ klasstandem tillimpas tandem 1 skolkontext som modell for
sprikundervisning 1 sprakligt blandade undervisningsgrupper. Klasstandem
har utvecklats som ett aktionsforskningsinspirerat samarbete 1 det tva-
sprikiga gymnasiecampuset i Vasa dir forskare frin Abo Akademi och
Vasa universitet samarbetat med finskldrare frin Vasa gymnasium och
svenskldrare fran Vaasan lyseon lukio. I artikeln diskuterar vi klasstandem
1 relation till grunderna for liroplanen.

Klasstandem som modell {6r sprakundervisning kan beskrivas som en
tandemcykel, som elever frian tvd olika sprikgrupper tillsammans cyklar
med och hjilper och stéder varandra. De orienterar sig genom ett land-
skap av sprak, observerar det tillsammans och hjilper varandra att forsta
nya saker som kommer emot. Grunderna for liroplanen kan beskrivas som
den karta som styr orienteringen i det sprikliga landskapet. I den beskrivs
sprakinlirningens landskap och mal for undervisningen. Lirarens uppgift
ar att placera kontroller pa kartan, olika slags uppgifter, genom vilka
milen kan uppnis samt stoda tandemparen att hitta och genomféra dessa
kontroller.
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[ denna artikel presenterar vi hur klasstandem som modell {6r sprakunder-
visning kan anvindas som ett sitt att nd malsittningarna 1 grunderna for
laroplanen. Klasstandem ir en elevcentrerad modell som bygger pa sam-
arbete mellan olika sprikgrupper. Ett nytt arbetssitt kriver pedagogiskt
nytinkande, vilket vi belyser genom forskningsresultat, erfarenhet och
teedback av eleverna som samlats in under tre lisar inom projektet Klass-
tandem. (Klasstandem 2013) Baserat pda empiriska forskningsresultat har
man inom projektet utvecklat olika uppgiftstyper och tillimpat tandem-
undervisning pa olika kursinnehall. (Se Lof m.fl. 2016)

Utgangspunkter for klasstandem

I tandemlirande bildar tvd personer med olika modersmal ett tandempar
och lir sig varandras sprak 1 interaktion och 6msesidigt samarbete. Spra-
ken anvinds turvis och tandempartnerna fungerar dirmed ibland som
lirandepartner pa sitt tandemsprak (malsprak) och ibland som stéd och
sprakmodeller pa sitt eget modersmal. En av tandemprinciperna ir
omsesidighet, vilket innebir att bida parterna har nytta av samarbetet
och ir villiga att utdver sitt eget lirande fokusera pd att hjilpa och stoda
sin tandempartner 1 dennas lirandeprocess. Den andra principen ir sjalv-
styrning, vilket innebir att deltagarna sjidlva styr sin lirandeprocess enligt
sina egna mal, lirandestilar och behov. (Brammerts 2003, 14; Karjalainen
2011, 27-29; Porn & Karjalainen 2013; Karjalainen, Pérn, Rusk &
Bjorkskog 2013, 167-168)

Utgangspunkten for ett tandemsamtal ir ett tema (innehall) som
tandempartnerna upplever som viktigt och nyttigt. Sprikliga problem
(form) lyfts upp till diskussion vid behov och de diskuteras vid sidan
om innehallet. Dirmed finns det ett tudelat fokus mellan innehall
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och form 1 tandemsamtal. Egna personliga synpunkter uttrycks med
hjilp av spriket samtidigt som sprikanvindningen mojliggdr en
torbittring av sprakkunskaperna. (Karjalainen 2015, 12) Tandem ar
ett elevcentrerat och sjilvstindigt arbetssitt. For att kunna tillimpa
tandem 1 liroplansbunden gruppundervisning i skolkontext behdver
man kinnedom om bide tandemprinciperna och malen som finns 1
grunderna for liroplanen.

I klasstandem tillimpas tandem 1 skolkontext som en modell for sprak-
undervisning och spraklirande 1 sprikligt blandade elevgrupper.

Malet ir att skapa tillfillen dir sprakgrupperna kan maotas 1 autentisk
kommunikation och jamlikt utveckla sina kunskaper 1 varandras sprik.
(P6rn & Karjalainen 2013) Klasstandem ir dirmed en samarbetsform
som stricker sig 6ver sprikgrinsen. I Finland ir klasstandem speciellt
tillimpbar 1 undervisningen av det andra inhemska spriket dir det finns
goda forutsittningar for samarbete 6ver sprakgrinsen.

Klasstandem | praktiken

Klasstandem innebir ett samarbete mellan tva skolor med olika sprik
(finska och svenska), tvd olika lirare i det andra inhemska spriket (den
finsksprakiga skolans svensklirare och den svensksprikiga skolans
finskldrare) och tva olika undervisningsgrupper. Organiseringen av
klasstandem forutsitter forutom samarbete mellan eleverna ocksa

ett intensivt samarbete mellan ldrarna som planerar och genomfor
undervisningen tillsammans. Ett samarbete mellan rektorerna och
skolornas administrativa personal dr ocksa viktigt for att mojliggdra
den gemensamma undervisningen i form av exempelvis gemensamma
lektionstider och undervisningslokaler.

149



I en finsk kontext innebidr klasstandem att finsk- och svenskundervisningen
organiseras 1 tva parallellgrupper, A och B, si att hilften av grupperna
bestar av svensksprakiga och hilften av finsksprakiga elever. Grupperna
undervisas parallellt under exempelvis tva (av tre) lektioner 1 veckan.
Under den forsta lektionen undervisar finsklararen finska for grupp A
samtidigt som svenskliraren undervisar svenska for grupp B. Under den
andra lektionen byts lirarna och rollerna si att finskliraren undervisar
grupp B och svenskliraren grupp A. Eleverna byter roll frin den lirande
parten till att fungera som modell och stod beroende pa vilken lektion de
deltar 1. (L6f m.fl. 2016, 18) Under finsklektionerna ir det de finsksprakiga
eleverna som fungerar som modell och stéd och under svensklektionerna
de svensksprakiga. Den finsksprakiga skolans svensklirare undervisar 1 och
anvinder 1 huvudsak svenska och den svensksprakiga skolans finsklirare
finska 1 interaktionen med eleverna. Lirarens sprak avgors alltsa utgiende
fran dmnet som undervisas, inte utgaende fran skolans sprak. Detta dr
viktigt, eftersom liraren ska utdéver den muntliga anvindningen av
malspriket ocksa behirska sprikets grammatik, liroplan och kinna till de
typiska problemomriadena f6r andraspraksanvindare.

Ett av de viktigaste praktiska arrangemangen ir indelningen av eleverna

1 tandempar, eftersom eleverna under hela kursen jobbar med samma
tandempartner. Lirarna bildar paren utgiende frin en bakgrundsenkit
som utformats for indamailet, elevinformation och en speed dating-6vning.
Syftet med bakgrundsenkiten ir att hitta par som har gemensamma in-
tressen som kan hjilpa dem att komma igdng med samarbetet. Elev-
informationen anvinds for att kolla upp elevens tidigare framging

1 det andra inhemska spriaket. De par som passar bast thop behover
nodvindigtvis inte vara par som ir exakt pa samma sprikliga niva med
varandra. Samarbetet mellan tvd svaga elever fungerar oftast inte pd grund
av att diskussionen inte framskrider. Dirfor dr en starkare elev en mer
passande tandempartner dt en svag elev, vilket innebir att den svagare
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elevens modersmal da kan anvindas som stodsprak. Ifall tva mycket starka
elever samarbetar kan diskussionen vara till och med f6r smidig och da
glommer eleverna att koncentrera sig pa spraket och spraklirandet. En
starkare elev har dirmed nytta av att jobba med en svagare elev, eftersom
eleven did genom att stdda sin tandempartner ocksa sjilv aktiveras och lir
sig att kontrastera sprak och fir fler mojligheter for lirande. (Lot m.fl. 2016,
63—67)

Klasstandem och laroplanen

Hur stoder de typiska sirdragen for klasstandem malen 1 liroplanen, spe-
ciellt gillande undervisningen i det andra inhemska spraket? Vilken syn pa
spraklarande grundar sig klasstandem och liroplanen pa?

I de nya Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014
poingteras interaktion och samarbete med en annan person for att lirande
ska ske. Interaktion och kommunikation lyfts fram som utgangs-
punkter for allt larande. Lirande sker 1 interaktion med andra elever, ldrare
och andra vuxna 1 olika grupper och miljoer. Elevens aktiva roll och
ansvar for det egna lirandet poingteras. Eleven ska lira sig att sitta upp
mail och 16sa problem bade ensam och tillsammans med andra.

Klasstandem grundar sig pa en sociokonstruktivistisk syn pd spraklirande,
vilket innebir att sprakanvindning anses skapa mojligheter for spraklirande
och att spraklirande kan ske nir som helst 1 interaktion tillsammans med
andra individer. Aven grunderna for liroplanen bygger pi denna syn pi
lirande. Inom sprakundervisningen vicker detta en intressant sprakpedago-
gisk diskussion om hur sprikundervisningen pa bista sitt kan organiseras
for att skapa utrymme for elevernas interaktion, intressen, lirandebehov
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och -mdjligheter. I tandemlirande ir malet att lira sig ett sprak 1 auten-
tisk interaktion. Detta syftar pa interaktion dir malet dr att formedla in-
formation, tankar och kinslor, inte endast att anvinda ett andrasprak. Detta
kan antas 6ka elevernas motivation for att uppritthilla interaktionen. Till
viss del begrinsar klassrumskontexten mojligheterna till helt autentisk in-
teraktion. Man strivar inda efter att uppgifterna ska innehalla rikligt med
mojligheter till dkta kommunikation och elevers egna tankar.

Enligt liroplanen ir utgangspunkten for all sprakundervisning sprak-
anvindning 1 olika sammanhang och situationer. Ett av de centrala maélen
ar att skapa en tillatande atmosfiar.Valet av arbetssitt ska utgd frin

de uppsatta mailen for undervisningen samt fran elevernas egna mal,
forvintningar och intressen. Larandeprocessen och motivationen styrs bl.a.
av elevens virderingar, kinslor och erfarenheter samt elevens uppfattning
om sig sjilv som en lirande individ. Denna uppfattning, dvs. tron pa att
kunna ldra sig och férmagan att styra sitt eget lirande utgdr grunden

tor livslangt larande. Klasstandem grundar sig pa en elevcentrerad
arbetsmodell dir pararbete utgor den frimsta arbetsformen. Detta
motsvarar malen med de lirmiljéer och lirandesitt som lyfts fram 1
liroplanen dir par- och grupparbete samt gemensamt lirande lyfts fram.

I sprakundervisningen ska eleverna uppmuntras till att vara aktiva och
ta ansvar for sitt eget lirande, dvs. till att utveckla sina kunskaper i ett
sjalvstyrt lirande. Undervisningen ska stirka elevernas tro pa den
egna formdgan att lira sig sprak och att vaga anvinda spriket trots
ringa kunskaper. Detta innebir samtidigt att eleverna bér uppmuntras
till att forhalla sig konstruktivt till sina egna fel och brister 1 malspraks-
anvindningen. Olika kommunikationsstrategier (t.ex. omskrivning,
kodvixling, gestikulering) ska 6vas 1 sprakundervisningen for att man
ska kunna férmedla ett budskap dven med bristande sprakkunskaper.
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Forutsittningarna for detta finns om man far férmedla sina egna tankar 1
autentisk interaktion. Nir eleverna diskuterar med varandra utan firdiga
repliker maste de verkligen kunna forstd varandra for att kunna fortsitta
diskussionen. Utmaningar 1 sprakproduktion och sprakforstielse faster
uppmirksamhet vid spraket samt de egna lirande- och utvecklingsbehoven,
vilket skapar mojligheter att utveckla sprakfirdigheten. (t.ex. Karjalainen
2011) Att vaga prova sig fram och gora fel ir dirmed en forutsittning
tor att mojliggora det egna lirandet. I den feedback som eleverna 1
klasstandem gett kommer det fram att de genom tandem borjat vaga

tala sitta andrasprak samtidigt som de fitt en tro pa att de kan gora sig
forstidda daven om de inte kan tala spraket perfekt.

“Uskaltaa puhua vahan vapaammin vierasta kielta ja vieraille ihmisille

"Jag har mest av allt lart mig vaga tala finska och férstatt att det inte gér ndgot
om jag sager fel och det har varit super viktigt for mig. Jag har blivit mera
social dven med de som inte talar samma sprak som jag”

Milet med sprakundervisning ir att vicka elevernas intresse for skol-
gemenskapens och den omgivande virldens sprakliga och kulturella ming-
fald samt att uppmuntra eleverna till att kommunicera 1 autentiska
miljoer. I klasstandem mots eleverna fran bada sprakgrupperna 1 auten-
tisk interaktion dir bade eleverna och spriken dr jimstillda. Spraken
fungerar turvis som malsprik, vilket gor att de har samma status som mal
tor lirande. Detta gor samarbetet jamlikt och Sppnar samtidigt for
mojligheter till att granska den spriakliga mangfalden ur bigge sprikens
perspektiv. Sprikens likvirdiga status ar viktigt nir det giller virde-
sattandet av den sprakliga mangfalden och forstaelsen. Forutom tva olika
sprak mots ocksd tvd olika kulturer 1 klasstandem. Enligt liroplanen ska
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eleverna vid sidan om sprikkunskapen ocksi lara sig att forsta och
vardesatta bide det egna spraket och andra sprak, sprakgrupper
och kulturer. Modersmalsanvindaren 1 klasstandem 4r dirmed en
modell bade sprikligt och kulturellt. En personlig kontakt med den andra
sprakgruppen och dess kultur stdder forstaelsen och virdesittandet av
kulturen 1 friga. Genom tandemsamarbete fir eleverna ocksa en ny inblick
1 det egna spriket och kulturen och fir en mojlighet att se den frin ett
annat perspektiv. (Bechtel 2003, 364-367; Karjalainen 2011, 6-7)

"Har lart mig vad finnar tror om oss svenskar och att man kan vara kompisar
fast man har olika modersmal”

Sprikundervisning utgdr en viktig del av sprakfostran och skapar en borjan
till spraklig medvetenhet for eleverna. Sprakundervisningen ska ocksd bygga
broar mellan olika spriak och de sprak som eleverna anvinder pa fritiden.
Enligt liroplanen for det andra inhemska spriket ska eleverna ocksa fa en
chans att skapa kontakter och kommunicera med finsk- och svensk-
sprakiga elever. Som undervisningsmodell bygger klasstandem pa denna typ
av kontaktskapande och kommunikation. I klasstandem skapas personliga
kontakter till jimnadriga frin den andra sprakgruppen. De elever som del-
tagit 1 klasstandem har 1 sin feedback poingterat vikten av att kunna skapa
dessa kontakter med jamnariga. Det upplevs som naturligt och motiverande
att diskutera med en jaimndrig och samtidigt byggs broar mellan malspraks-
anvindning 1 skolan och exempelvis inom fritidsaktiviteter.

"Oppii tuntemaan ihmisia ja oppii kielta sita kayttamalla mika on paras keino”

“Mycket bra eftersom man lar sig ett vardagligt satt att prata som man kan
utnyttja pa fritiden, alltsa inte endast teoretiskt”
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Klasstandems sardrag och
lararens roll

Klasstandem kan ses som en unik undervisningsmodell jamfort med andra
sprakinlirningskontexter framst ur tva olika perspektiv. For det forsta har
alla elever 1 klasstandem tillgang till en infodd malspraksanvindare som
interaktionspartner och spriklig modell. Interaktion och kommunikation
sker alltsd alltid 1 klasstandem mellan tvid elever med olika modersmal. [
“traditionell” sprakundervisning kommunicerar eleverna huvudsakligen
med ldraren och andra elever som ocksa hiller pa att lira sig malspraket. [
klasstandem fungerar den infédda malspriksanvindaren ocksd som spraklig
modell och stéd, medan eleven 1 den traditionella sprakundervisningen har
liraren som den frimsta sprakmodellen. Pa detta sitt har eleverna 1 klass-
tandem hela tiden tillgang till ett personligt stod som kan hjilpa och kor-
rigera dem samtidigt som eleven ocksd far en modell 1 sprakanvindningen,
t.ex. 1 ordval, uttal och satskonstruktion. For det andra skiljer sig klass-
tandem frin traditionell undervisning 1 och med att spriket och sprak-
anvandningen ar forutom mal for larandet, ocksi ett medel for
att na malet. Spraklirande sker genom sprakanvindning 1 interaktion
tillsammans med andra och sprikets form, exempelvis olika grammatiska
strukturer, lyfts upp till diskussion via sprikanvindningen, medan de i den
traditionella undervisningen ofta gis igenom teoretiskt fore de anvinds 1
praktiken. (Karjalainen m.fl. 2013, 170)

Den infédda talarens uppgift dr alltsd att fungera som modell f6r hur en
jamndarig malspriksanvindare anvinder spraket 1 olika situationer. Med
hjilp av sitt sprakora och sina kunskaper kan den infédda talaren korrigera
och forklara sprakanvindningen. Modersmalsanvindaren kan 4nda inte
forvintas fungera som sprikexpert eller sprikpedagog 1 den bemirkelsen
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att han eller hon skulle exempelvis kunna forklara grammatikaliska reg-
ler eller planera och styra sin tandempartners lirandeprocess. (Brammerts
& Kleppin 2003, 99; Karjalainen 2011, 40—41) Med andra ord kan mo-
dersmalsanvindaren inte forvintas fungera som spraklirare. I klasstandem
behovs ldararen som sprakexpert och sprakpedagog bide 1 planerings- och
1 forverkligandefasen. Lararen behover indd komma 1hdg att det dr moders-
malsanvindaren som 1 forsta hand fungerar som sprakmodell och dirfor
behdver liraren ge utrymme for modersmalsanvindaren och hans eller
hennes kunnande bade under lektionerna och 1 planeringen. Samtidigt
stoder lararen ocksa autenticiteten 1 lirandesituationerna da de skapas av
eleverna sjilva. (Se mer 1 Lof m.fl. 2016, 27-31)

Ett av sirdragen 1 tandem dr det kontinuerliga jimforandet av sprik och
kulturer. Aven om man under lektionerna fokuserar pi lektionens malsprik
hor det till tandems natur att kontinuerligt jamfora spraken. Genom sin tan-
dempartner fir deltagarna ocksa ett nytt perspektiv pa sitt eget modersmal
och sin egen kultur da de fir veta hur de verkar frin en andraspraksinlirares
perspektiv. (Bechtel 2003, 364-367) Detta jamforande av spraken och
deras parallella lirande utvecklar elevernas metasprakliga kunskaper 1 och
medvetenhet om sprak, samt hjilper eleverna att se likheter och skill-
nader mellan spraken. Eftersom spraken 1 tandem stindigt jamfors och lirs
parallellt ir dven den tid som eleverna fungerar som modell och stod 1 sitt
eget modersmal nyttig for elevernas egna lirandeprocesser. En 6kad spriklig
medvetenhet stoder forutom forstielsen for bade det egna modersmalet och
tandemspriket ocksd forstielsen for andra sprak. Pa detta sitt stoder klass-
tandem de andra sprakimnena och det livslinga spriklirandet.

Klasstandem som en elevcentrerad undervisningsmodell kriver

en annan typ av forhillningssitt in den traditionella sprikundervisningen.
Utgangspunkten for klasstandem ir inda den samma som for all undervis-
ning 1 dag: liraren fungerar som en planerare av olika lirandemiljGer, en
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coach och en handledare snarare in som en kunskapstérmedlare. Rollen
som handledare tillhor lirare 1 alla imnen och ticker planering av under-
visningen, instruerande av eleverna, organisering av verksamheten, utvirde-
ring av lirandeprocessen och stédjande av eleverna 1 deras lirandeprocesser.
Dessa uppgifter ingar ocksd 1 tandemlidrarnas uppgifter.

Utover att fungera som en handledare fungerar alla spriklirare ocksa

som experter 1 sprak och spraklarande. Detta giller ocksd tandem-
lirare. Lirarens uppgift ir att planera undervisningen sa att den mojliggor
en lirandeprocess som inkluderar de malsittningar som faststillts 1 liro-
planen. En spraklirare kinner till lirandeprocesserna i malspriket, sprakets
problemomraden och kan kontrastera spraken samt vid behov anvinda

sig av skolans undervisningssprak och andra spriak som jimforelseobjekt 1
malspraksundervisningen. Sprikliraren behirskar ocksa malsprakets gram-
matik och kan forklara den. Sidan expertis 1 sprik och spraklirande kan
inte forvintas av lirare 1 andra amnen och dirfor ir klasstandem en modell
specifikt for sprakundervisning. Lirarens roll som sprakexpert ir diven vik-
tig under lektionerna eftersom tandempartnerna inte kan forvintas forklara
och undervisa grammatiken 1 sitt eget modersmal.

Tandemlirarna har ocksa en coach-roll som ir specifik for just klasstan-
dem. Klasstandem bygger pa elevcentrerat pararbete och autenticitet, och
elevernas sjilvstyrning och 6msesidighet betonas starkt. Eleverna kan anda
inte forviantas kunna styra sitt lirande och sitt pararbete helt sjalvstindigt.
(Karjalainen m.fl. 2013, 167-168) Speciellt 1 bérjan behover de lirarens
hjilp 1 att bygga upp ett fungerande samarbete. Lararen hjilper tandem-
partnerna att hitta fungerande arbetssitt och stoder deras utveckling till
aktiva lirandepartner som sjilva styr sin lirandeprocess. Liraren hjilper
eleverna att identifiera sina egna lirandestilar, anvinda varandra som
modeller och stod samt forsikrar att eleverna arbetar 6msesidigt, dvs. att
bada har nytta av samarbetet. P4 grund av att lirarens roll som sprakmo-
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dell och stod 1 klasstandem dr annorlunda idn 1 traditionell undervisning
har liraren mer tid att f6lja med tandemparens aktivitet och vid behov
hjilpa dem 1 att eftektivera sitt samarbete och sina prestationer, vilket ar
en typisk uppgift tor en coach. (L6f m.fl. 2016, 31-33)

Uppgifter och arbetssatt

Uppgifterna som anvinds 1 klasstandem baserar sig pa uppgiftstyper som
anvinds allmint 1 sprikundervisning, men de tillimpas sd att modersmals-
anvindarens sprikfirdighet, modell och stod utnyttjas. (Se Lot m.fl. 2016,
78-138)

For att vicka och uppritthilla elevernas motivation ir det viktigt att
uppgifterna dr meningsfulla for bada tandempartnerna. Utdver pararbetet
samarbetar man 1 klasstandem ocksd mellan tandemparen, 1 fyra personers
smagrupper. Eleverna har sjilva onskat mer smagruppsarbete. De vill
nimligen ocksa ldra kinna andra elever 1 gruppen in den egna tandem-
partnern. Smagruppsarbete ger ocksd variation till uppgifterna och sprak-
modellen nir det 1 en grupp finns tvda modersmalsanvindare. Smagrupps-
arbete underlittar ocksa situationen for sidana par dir samarbetet av ndgon
orsak inte fungerar optimalt.

“Hyvaa kivaa ja monipuolista. Parin kanssa on valilla véhan yksipuolista,
ryhmassa on enemman dania ja mielipiteita”

“Bra att mellanat vara 4 st. D& far man prata med en annan finsksprakig an sitt
eget tandempar. En nackdel ar anda att de finsksprékiga ibland kunde bérja
prata finska bara med varandra.”
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Uppgifternas meningsfullhet hinger starkt thop med deras autenticitet.
Uppgifterna bor limna utrymme f0r elevernas egen kreativitet, egna tankar,
intressen och kinslor. Pa detta sitt lir eleverna ocksa kidnna varandra pa ett
personligt plan vid sidan om uppgifterna, vilket férdjupar deras samarbete.
Detta betyder dndad inte att alla uppgifter behover grunda sig pa fri diskus-
sion om amnen som eleverna sjilva viljer eller att fria diskussioner alltid
skulle vara mest eftfektiva med tanke pa sprikproduktion och lirande. Fria
diskussioner ir en bra uppgiftstyp vid genomgang av teman som ar enkla
och som eleverna allmint upplever som intressanta. Manga av laroplanens
teman ar inda krivande och diarfor behover eleverna stod och mer styrda
uppgifter. Svira teman och de mangsidiga sprakliga formerna som forekom-
mer och behdvs 1 diskussionerna skapar ett behov for olika, bide mer och
mindre styrda uppgifter, precis som 1 den traditionella sprakundervisningen.

I elevcentrerade uppgifter dr det speciellt viktigt att eleverna upplever
uppgifterna som meningsfulla. For att undvika frustration ar det viktigt
att redan 1 planeringsskedet fundera pa bade den lirande tandempartnerns
och modersmalsanvindarens roll 1 uppgifterna och skapa utrymme for
parets egen kreativitet och sjilvstyrning. Modersmalsanvindaren kan
fungera som sprikmodell exempelvis i uppgifter dir man 6var uttal. Aven
1 uppgifter dir man 6var hur ett visst innehall uttrycks pa malspraket

(hur siger man x) kan modersmalsanvindaren fungera som modell och
stod. Modersmalsanvindaren kan ocksd fungera som modell nir man

ovar och tillimpar olika grammatiska aspekter, exempelvis inre och yttre
lokalkasus 1 olika kontexter (pihassa—pihalla). Undervisningen 1 explicita
grammatikregler ir diremot lirarens uppgift. Exakt samma innehall
behdver inte heller behandlas pa bada spriken, eftersom diskussionen

da forlorar sin funktion som férmedlare av elevernas tankar och siledes
ocksa sin autenticitet. Detta forutsitter ett nira samarbete av lirarna i
planeringen av uppgifter och kurshelheten. (L6f & Koskinen 2014, 15)
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"Ibland kandes det som att vi pratade om samma sak tvd génger, bade pa
finska och svenska”

Aven om tandemlirande ofta forknippas i huvudsak med muntlig inter-
aktion anvinds ocksai textbaserade uppgifter 1 klasstandem och eleverna
skriver dven olika typer av texter tillsammans. Texter anvinds bl.a. da
man Ovar lisforstaelse, och sammanfattningar och hoglisning for att 6va
uttal samtidigt som modersmalsanvindaren fungerar som modell och stod
vid behov. I skrivuppgifter dr det speciellt viktigt att ta hinsyn till bada
tandempartnerna och deras roller 1 skrivprocessen si att bida tva kan
aktivt delta 1 produktionen av innehillet och spriket samtidigt som den
lirande parten aktivt fir 6va pa skrivandet. Det gemensamma skrivandet
kriver en hel del 6vning av eleverna, eftersom det dr en relativt sillsynt
uppgiftstyp 1 alla liroimnen. Eleverna tycker inda att det ar nyttigt och
fungerande att skriva tillsammans. (L6f & Koskinen 2014, 15)

"Essee oli helppo kirjoittaa, kun pystyi kysymaan neuvoa kokoajan”

"Uppsatser har gatt bra for jag har fatt mycket hjalp av min partner vilket
var bra”

Muntliga och textbaserade uppgifter leder ofta till att man tar hinsyn

till olika aspekter inom spraket: 1 muntliga diskussioner ligger fokus pa
innehadll och sprakligt koncentrerar man sig fraimst pd ordforrad och
uttal. (Karjalainen m.fl. 2013, 179-180) I muntlig sprakanvindning
tillats fler fel 4n 1 skrift och korrigeringar kriver att man avbryter talaren,
vilket gor att troskeln att korrigera ofta blir hog. Med hjilp av muntliga

160



uppgifter lir tandempartnerna indd kinna varandra samtidigt som de blir
vana vid att tala malspriaket. Nir fokus dr pd innehall 1 stillet for spriklig
korrekthet kinner eleverna att de lyckas, vilket forstirker deras tro pa den
egna formdgan att anvinda och ldra sig spriket.

"Kurssin aikana huomasin, etta ruotsinkielen taidot olivat paremmat kuin
odotin”

Textbaserade uppgifter, inklusive skrivande, leder till mer mangsidig fokus
pa och bearbetning av spriakliga aspekter in muntliga uppgifter. Eftersom
texten finns kvar svart pa vitt kan man g3 tillbaka till att diskutera och
korrigera den efter att den lirande parten sjilv forst 1 lugn och ro forsokt
formulera sig. I textbaserade uppgifter koncentrerar sig eleverna utéver pa
ord ocksi bl.a. pd bojning, stavning och meningsbyggnad. De
aspekter som tandemparen diskuterar och korrigerar handlar ofta om
typiska problemkillor f6r andraspriksanvindare, t.ex. finska sprakets kasus-
former och svenska sprakets ordfdljd och bestimda former. (Karjalainen

m.fl. 2013, 180)

En utmaning med alla uppgiftstyper ar att uppmuntra eleverna till att

gora sina uppgifter 1 egen takt och fokusera pa just de aspekter som

ir utmanande for den lirande parten 1 tandemparet. En del par behover
manga uppgifter medan andra koncentrerar sig linge pa en uppgift.
Utmaningen for liraren ir att hitta en balans dir de som redan behirskar
spraket bra och gir snabbt framat har tillrickligt med uppgifter som ir
tillrickligt utmanande, samtidigt som elever med svagare sprikkunskaper fir
koncentrera sig tillrackligt linge pa samma uppgift. Pa detta sitt kan ocksa
de svagare eleverna uppleva att de kan och lyckas, vilket 6kar motivationen
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att lira sig spraket. Pararbetet mojliggor ocksd differentiering av under-
visningen for att besvara alla lirandepartnernas behov. Eleverna har inda
en tendens att arbeta uppgiftsorienterat och striva efter att gora alla upp-
gifter sd snabbt som maojligt. Dirfor dr det viktigt att stoda eleverna 1 att
koncentrera sig pa en uppgift 1 taget. Det ir inte indamalsenligt att alla
elever ska hinna gora alla uppgifter pa varje lektion. Darfor borde lararen
fundera pa ordningstdljden for uppgifterna sa att alla elever kan na de mest
centrala maélen 1 liro- och lektionsplanen.

Elevfeedbacken 1 klasstandem har huvudsakligen varit positiv. Eleverna har
upplevt att de lir sig och lirarna har mirkt att elevernas motivation och
attityder forbittras. (Lot & Koskinen 2014, 15)

“"Hyva ja erilainen tapa oppia ruotsia ja kanssakaymista uusien, erikielta puhu-
vien ihmisten kanssa. Mielenkiintoinen kokemus”

"Klasstandem ar bra som variation mot vanliga finska kurser och jag tror man

lar sig mera av tandem, for man utsatts for en riktig situation dé man ska tala
finska, och for mig gick det verkligen upp att finska ar nagot som jag verkligen
vill lara mig”
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Bildningens
tvasprakighetsprogram
2015-2017

Grankulla Stad
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Bakgrund

Stadsfullmiktige beslot ar 2013 att levande tvasprakighet ar ett
strategiskt insatsomrade for staden under fullmiktigeperioden
2013-2016. Det 6vergripande malet i stadens strategi
2013-2016 lyder:

Den levande tvasprakigheten stdrks genom
maten over sprakgranserna mellan barn,
unga och vuxna. Omrddets starkt tvdspra-
kiga kultur syns i Grankullabornas vardag
i savdl servicen som kommunikationen.
Sprakduschverksamheten inom smabarns-
fostran och Grankullas nya sprakbadsmodell
utvecklas vidare.
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Tva inriktningsmal slogs ocksa fast av fullmiktige. Dels skall staden ut-
arbeta ett tvasprakighetsprogram for hela stadens service, dels skall bild-
ningen utveckla nya metoder och modeller inom smabarnsfostran och
undervisningen samt utreda lokala féreningars och andra aktorers mojlig-
heter att frimja tvasprikigheten 1 fritidsverksamheten.

Stadens tvasprakighetsprogram faststilldes av fullmiktige 27.4.2015
tor aren 2015-2017 och uppdateras en gang per fullmiktigeperiod. Malet
med det hir tvasprakighetsprogrammet ir att garantera att bida national-
spraken dr nirvarande 1 alla kommunala tjinster, 1 planeringen av framtida
tjanster och vid strukturreformer. I det hir programmet ingar iven mal for
bildningens tjinster:

bildningssektorn betjanar kunderna pa deras modersmal,

finska eller svenska

bildningssektorn foljer upp hur den sprakliga servicen fungerar

* stadens personal erbjuds mojlighet att forbattra sina sprakkunskaper
i saval finska som svenska

bildningssektorn verkstaller sitt eget tvasprakighetsprogram

Enligt det bildningspolitiska programmet, som faststilldes av
fullmiktige 27.4.2015, ska ett tvasprakighetsprogram for bildningssektorn
godkinnas under ar 2015.
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Foreliggande tvasprakighetsprogram for bildningen inbegriper
alla resultatomraden inom sektorn och preciserar for bildningens del

de mal som stillts for tvasprakigheten 1 stadens dvriga ovan nimnda
strategiska dokument. Tyngdpunkten 1 programmet ligger inte pa att
tillhandahalla tvasprikig service, eftersom dessa mal ingir 1 stadens
tvasprakighetsprogram, utan pa att 1 en bredare bemirkelse med hjilp
av bildningssektorns medel och 1 samarbete med andra uppritthilla och
utveckla ett levande tvisprikigt samhille.

Programmet giller de inhemska spriken. Mal for integrationen av in-
vandrare finns faststillda 1 programmet for integrationsfrimjande. Mal {or
kulturell och kommunikativ kompetens ska faststillas 1 de liroplaner som
trider 1 kraft 2016; eleverna ska bl.a. lira sig att se kulturell och spriklig
mangfald som en positiv resurs.

Principerna i programmet bygger pa diskussioner som forts pa en ge-
mensam aftonskola med svenska och finska nimnden f6r undervisning
och smabarnsfostran 1 juni 2014, pa strategidagar for alla f6rmin inom
bildningen 1 augusti 2014 samt 1 februari och 1 mars 2015 (figur 1).
Programmet bygger ocksa pa litteratur och forskningsron. De vikti-
gaste killorna anges 1 litteraturforteckningen 1 slutet av programmet.
Programmet faststills av stadsfullmiktige efter behandling 1 bildningens
samtliga nimnder, i ungdomsfullmiktige, dldreradet, handikappriadet och
1 stadsstyrelsen.
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FIGUR 1: Resultatet av det arbete bildningens alla forman
gjorde pé en strategidag 3/2015
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Lagesoversikt

Sprakférhallandena

Grankulla dr en stad med 9 357 invanare, varav 35 procent ir svenskspra-
kiga (3 256) 1.1.2015. Metropolmiljon runt Grankulla idr tvasprakig, men
det svenska spraket ir betydligt svagare foretritt i grannkommunerna. |
Esbo dr exempelvis 8 procent av invanarna svensksprakiga och 1 Kyrkslitt
18 procent.

Ar 2013 fanns det ungefir 400 personer (4,5 procent) i Grankulla med ett

annat modersmail in de inhemska.

Enligt befolkningsprognosen tér EKKV-kommunerna (Esbo, Grankulla,

Kyrkslitt och Vichtis) kommer de svensksprikigas antal inom omradet att
oka fran 30 700 till 30 800 invinare fram till ar 2020. Under samma tids-
period vintas invanare med frimmande sprak oka fran 32 300 till 48 600.

Undervisning och smabarnsfostran

Av de barn som deltar 1 dagvard i Grankulla deltar 42 procent 1 svensk-
sprakig smdbarnsfostran. Av de elever som deltar i stadens grundliggande
undervisning gir 48 procent 1 svensksprakig skola, medan 42 procent av
alla gymnasiestuderande i staden gdr 1 det svenska gymnasiet. I dessa siffror
ingir ocksd elever frin andra kommuner som gar 1 dagvird eller skola 1
staden.

Inom EKKV-kommunerna anvinder en storre andel svensksprakiga
tjanster inom undervisning och smdbarnsfostran in vad det finns
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registrerade svensksprakiga. Samma monster ses ocksa 1 Grankulla.
Orsaken idr den stora andelen tvasprikiga familjer som girna anvinder
svenska tjinster.

[ Utbildningsstyrelsens studie 2013 framgick det att 52 procent av
eleverna 1 den svenska Granhultsskolan kommer fran ensprakigt svenska
familjer, 4 procent kommer fran ensprakigt finska familjer och 44 procent
fran tvasprakiga familjer. Ndgra enstaka elever har en forilder med ett
annat sprak in de inhemska, men den andra forildern ir 1 alla dessa fall
svensksprakig. De hir andelarna rakar ganska vil motsvara medeltalet for
alla svenska skolor 1 landet, dven om variationerna regioner emellan ir
mycket stora, t.ex. mellan Osterbotten och Sédra Finland eller mellan
huvudstadsregionen och Vistra Nyland.

Motsvarande siffror finns inte for de andra skolorna eller f6r daghemmen

1 staden, men man kan konstatera att de finska skolornas elever har en mer
ensprakigt finsk bakgrund. Endast enstaka elever vid de finska skolorna

har haft svenska som modersmal. Diremot hade ungefir 120 elever vid de
finska skolorna ett annat modersmal in de inhemska spriken ar 2015. Det
motsvarar 17 procent av de finska skolornas elever. De svenska skolorna
har inte haft en enda elev med invandrarbakgrund, dven om invandrarna ir
en starkt 6kande malgrupp 1 regionen. De flesta elever med mangkulturell
bakgrund integreras 1 finsk skola ocksa 1 andra tvasprakiga kommuner.

Elevernas sprakliga bakgrund varierar alltsi mycket mellan de svensk-
sprakiga och finsksprikiga daghemmen och skolorna och skapar olika
forutsittningar for daghemmens och skolornas arbete. De svenska
enheternas elever har en mer tvasprakig bakgrund vad giller de inhemska
spraken, medan eleverna i de finska skolorna har en mer ensprakigt finsk
bakgrund, men ocksa en mingkulturell bakgrund.
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De svenska skolorna satsar darfor mycket pa stéd 1 modersmalet och pd
modersmalsinriktad finska, medan de finska skolorna har satsat pa undervis-
ningen 1 svenska. Gymnasierna har inlett tandemundervisning. Inom sma-
barnsfostran finns det sprakduschverksamhet 1 det andra inhemska spraket i
bade de svenska och finska daghemmen.

Den svensksprakiga betjaningen 1 den kommunala dagvarden, som i1 Gran-
kulla dr arrangerad enligt sprakgrupp, fick ett gott betyg 1 sprakbarometern
2012 (figur 2).

Kultur- och fritidstjansterna

Kultur- och fritidstjansterna, dvs. medborgarinstitutet, stadsbiblioteket, kul-
turtjansterna, ungdomstjansterna och idrottstjinsterna, ir inte uppdelade
enligt sprak liksom daghemmen och skolorna, utan betjanar invanarna och
ordnar program pa bdda spriken. Inom ungdomstjinsterna och biblioteks-
tjansterna finns det emellertid personal med sirskilt ansvar {or de svensk-
sprakiga tjinsterna.

Medborgarinstitutet erbjuder specifikt kurser pa biagge spriken men dven
tvasprakiga dvs. blandade kurser star att finna. Stadsbiblioteket erbjuder
hela Helmet-samlingen och omfattar siledes ett mycket brett material.
Bibliotekspersonalen ir uppdelad sd att det finns ansvarspersoner som sorjer
tor sprakgruppernas specialbehov.

Kultur- och fritidstjinsterna samarbetar ocksd aktivt med foreningarna i
staden for att uppna en levande tvasprakighet. De flesta foreningar som verkar
inom kultur, idrott och ungdomsarbete 1 staden har en tvasprakig verksamhet.

Betyget for tillgingen pa svensksprakiga tjinster inom idrotts- och kultur-
tjansterna och biblioteket var relativt gott ar 2012 enligt sprakbarometern,
mellan 8,1 och 8,8 (figur 2).
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Vitsord for den svensksprakiga servicen i Grankulla
(bildningssektorn)

FIGUR 2: Betyg for

Idrottsan-
laggningar _8-1 svensk service i Gran-
Kuitunsrr | : kulla Bildningssektorn.
Sprakbarometern 2012.
Bibtiorct | ¢
Kol |

barndagvard
74 76 78 80 82 84 86 88 90 92 9.4

Q vitsord

Organisationen

Det finns separata nimnder for bada sprikgrupperna inom undervisnings- och
dagvirdsforvaltningen. Den finsksprakiga och svensksprakiga undervisningen
har ocksa varsitt resultatomriade och undervisningschef. Skolorna och gymna-
sierna ir enligt lag antingen svensk- eller finsksprakiga. (figur 3)

Inom smabarnsfostran ar resultatomradet gemensamt for bada sprakgrupperna,
men for den svenska och finska verksamheten faststills av nimnderna varsin
budget. Daghemmen ir enligt stadsstyrelsens beslut 2010 1 regel ensprikiga, an-
tingen svensk- eller finskspriakiga. Som tiankbara orsaker till att bilda tvasprikiga
daghem eller grupper nimns 1 beredningstexten en situation da det dr andamals-
enligt att ordna tvasprakig skiftesvard eller di ett daghem annars skulle ga pa
“tomgang”’. Sedan denna linjedragning gjordes har alla enheter varit ensprakiga.
Chefen tor smabarnsfostran ansvarar for bade svensk och finsk smabarnsfostran.

Kultur- och fritidstjansterna ir inte uppdelade enligt sprik, varken nir det giller
beslutande organ, resultatomraden, budget eller chefs- och andra férmansposter.

Rekryteringen av tvasprakiga nyckelpersoner har fungerat vil och ensprakigt
finsk personal har aktivt deltagit 1 sprakundervisning 1 svenska.
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FIGUR 3: Bildningssektorns resultatomraden och néamnder
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Det har gors redan nu
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Stadens vision och mal for
tvasprakighet

En levande tvisprikighet utgor ett centralt mal for staden och nimns
bade 1 stadens vision och som ett av atta strategiska insatsomraden
tor aren 2013-2016. I det bildningspolitiska programmet finns det tre
centrala mal, varav ett giller tvasprikighet.

Stadens vision 2013-2016

Grankulla dr en framtidsorienterad, manniskondra stad som respekterar
sitt kulturarv och vars trivsamma miljo och tidsenliga tvdsprikiga
tianster framjar den gemensamma vilfdrden.

Ett av de atta 6vergripande malen i stadens strategi 2013-2016

Den levande tvasprakigheten stirks genom mdten over sprakgrinserna
mellan barn, unga och vuxna. Omrddets starkt tvdasprakiga kultur
syns i Grankullabornas vardag i savdl servicen som kommunikationen.
Sprakduschverksamheten inom smabarnsfostran och Grankullas nya
sprakbadsmodell utvecklas vidare.
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Bildningens vision och strateg!
for tvasprakighet

Vision

Bildningen inom Grankulla dr en foregangare i synen pa tvd-
sprakighet som en styrka for samhdllet och for invanarna och i
utvecklingen av en stad ddr tvdsprakigheten dr synlig och levande.

Mission

Vi har en ambition att innovativt och evidensbaserat utveckla nya
modeller for att uppna tvdsprakighet i ndtverk med andra och med
hansyn till olika sprakgruppers behov.
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Malen ar att

* varna om den lokala kulturen och de b&dda inhemska sprakens stéllning
samt att stodja bdgge sprakgruppernas identitet och ett gott sprak

* frémja elevernas, de studerandes, invanarnas och personalens tvaspra-
kiga kompetens och samhdorighet

* utveckla staden som en del av den tvdsprakiga, mangkulturella och
internationellt inriktade huvudstadsregionen. Ocksd kompetens i och an-
vandning av frimmande sprak ar vardefull.

Strategi

* For att stédja den egna identiteten ar daghemmen huvudsakligen och
skolorna antingen svensk- eller finsksprakiga. Tillgangen pa betjdning
och program pa bade spraken garanteras inom kultur- och fritidstjansterna.

* Samarbetet mellan svenska och finska daghem och skolor ar aktivt och
innovativt med syfte att 6ka toleransen och den sprakliga kompetensen.
Kultur- och fritidstjansterna skapar forutsattningar for ckade kontakter
mellan sprékgrupperna i alla dldersgrupper.

* Tvasprékiga modeller som utvecklas inom undervisningen och sma-
barnsfostran bygger pa evidens och en medveten sprakstrategi. Men vi
ska ocksd i mindre skala kunna testa nya arbetsformer. Kultur- och fritids-
tjansterna ar en aktiv del av utvecklingsarbetet och ansvarar sarskilt for
utvecklingen av samarbetsformer med féreningarna. Tvasprakighet kan
integreras i manga utvecklingsprojekt och nya funktioner kan utvecklas
tillsammans.



* Genom malgruppsanpasshning kan vi bade utveckla tvdsprakighet och

stédja den mindre sprékgruppens identitet i undervisningen och sma-

barnsfostran (se faktarutan).

* Personalen soker aktivt impulser och idéer gallande utvecklingen av
tvasprakiga modeller och for en aktiv dialog on tvasprakigheten. Perso-
nalen ar en viktig forebild nar det galler kommunikation pa det andra

spraket.

| budgeten for ar 2016 ingar strategiska mal for tvasprakigheten

inom bildningen:

* Antal tandemkurser i gymnasiet...........cccooiiiii 3 kurser

* Antal deltagare i finskaklubben i den svensksprakiga
grundlaggande utbildningen ........ooooiii 50

e Andel studerande som skriver A- och B-svenskan
Ffinska gymnasiet ... 53 %

183



Olika modeller svarar mot olika barns och elevgruppers behov
och forutsattningar

En ensprakigt finsk elev i finsk smabarnsfostran och undervisning

* sprakbad fran fem ars alder for familjer som valt det

* sprakdusch inom smabarnsfostran

* A-svenska fran &k 1 (2 extratimmar i timférdelningen) eller B-svenska
frén &k 7 (1 extratimme), men 2 extratimmar frén &k 6 fro.m. ar 2016

e tandemundervisning i gymnasiet

En ensprakigt svensk elev i svensk undervisning

* sprakdusch inom smabarnsfostran

* A-finska frén dk1 (2 extratimmar i timfordelningen)
* finskaklubb i &k 1-2

* 3 extratimmar i modersmal i timfordelningen

* tandemundervisning i gymnasiet

En elev med tvasprakig bakgrund i svensk undervisning

e vid behov extra stod i svenskan
* modersmalsinriktad finska
* 3 extra timmar i modersmal i timférdelningen

En elev med en annan spraklig bakgrund

* forberedande undervisning
* S2-undervisning
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Atgarder
M3alet ar att

varna om den lokala kulturen och de
bada inhemska sprakens stillning
samt att stédja bédgge sprakgruppernas
identitet och ett gott sprak

framja elevernas, de studerandes, in-
vdnarnas och personalens tvasprakiga
kompetens och samhorighet

Atgarderna 2015-2017

Gemensamt

e Det lokalhistoriska arkivet digitali-
seras i samarbete mellan skolor och
kulturtjansterna

Smabarnsfostran och undervisning

e | okalhistoria infors i de nya laropla-
nerna 2016

e Tva extra timmar i modersmal i
svenska skolorna

Smabarnsfostran och
undervisning

e Tvasprakig oppen familjeverksamhet

e Fullstandig sprakbadsmodell

e Det andra inhemska spraket (finska)
inleds i ak 1 fran och med 1.8.2016

e Mer skolfarfar- eller vanelevsverk-
samhet Gver sprakgrénserna

e Klubbverksamhet som stoder tvéspra-
kighet och samhdorighet

e Mer gemensamma kurser inom
gymnasierna

e Digital plattform inom Tandemmodel-
len. Tre tandemkurser per ar
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