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I grundemna for laroplanen for den grundlaggande utbild-
ningen star det att hdnsyn ska tas till elevers sprakliga far-
digheter och kulturbakgrund. Elevers sprékliga och kulturel-
la identitet ska fa ett mangsidigt stod. De ska lara k&dnna och
respektera alla medborgares grundlagsenliga ratt till eget
sprak och kultur.!

I grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbild-
ningen 2014 beskrivs som ett sarskilt mal att starka tecken-
sprakiga elevers teckensprakiga identitet och medvetenhet
om sin egen kultur och den teckensprakiga gemenskapen.
I undervisningen ska den teckensprakiga gemenskapen
och teckensprékiga medier utnyttjas. Elever som ar teck-
enspraksanvandare kan vara déva, horselskadade eller ho-
rande. Enligt lagen om grundlaggande utbildning ska hor-
selskadade vid behov ges undervisning ocksd pa tecken-
spréak.? I lagpropositionens motivering sags att atminstone
dova med teckensprak som forstasprak ska fa undervisning
pé teckensprak.® Det kan ske i en teckensprakig undervis-
ningsgrupp eller i en grupp med béade teckensprakiga och
talande elever.

Den grundldggande utbildningen i teckensprdk har som
mal att stdrka elevens fardigheter i teckensprdk och hens
formaga att fungera i olika miljoer. Larokursen teckensprak
och litteratur starker elevernas teckensprakiga kommunika-
tionsforméga och livskompetens. Det ger dem delaktighet
och mojlighet att paverka gemensamma angeldgenheter
och beslutsfattande. Teckensprékiga horande kan fa under-
visning i teckensprak i man av mojlighet. Undervisningen

1 Grundema for laroplanen fér den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
3.3; kap. 9

Lagen om grundlaggande utbildning 10 § 2 mom.

Regeringens proposition till riksdagen med forslag till lagstiftning om
utbildning 86/1997

w N

skapar battre forstaelse for teckensprékets betydelse for in-
dividen och den teckensprakiga gemenskapen.*

I nulaget studerar vissa teckensprakiga elever i teckenspra-
kiga grupper och vissa i grupper med bade talande och teck-
enspraksanvandande elever. Vissa teckensprakiga elever gar
i en narskola dar det inte finns andra teckenspraksanvandare.
Skolan behover uppmarksamma elevers individuella behov i
undervisningsarrangemangen sa att kvalitet och likvardighet
uppnas trots olikartade studiemiljoer.

Hansynen till modersmalet ar central i allt anordnande av
undervisning. Fardigheter i teckensprdk behover stddjas ef-
tersom modersmaélet, ens eget sprék, ar kénslornas, identi-
tetens och tdnkandets sprak. Spréket starker den kulturella
identiteten, kdnnedomen om den egna kulturen och banden
till den egna sprakgemenskapen. Modersmaélet ar ocksa en
grundlaggande rattighet: alla som bor i Finland har rétt att
bevara och utveckla sitt modersmal.®

Det finlandssvenska teckenspréaket ar sarskilt hotat, och har
till och med tagits upp pa Unescos lista over utrotningshota-
de sprak. Sarskilt stor &r bristen pa ldrare och tolkar som be-
héarskar det finlandssvenska teckenspréket, och det finns inte
heller ndgon instans som ansvarar for forskning i spréket.6

Malen for méngsidig kompetens, som beskrivs i laroplans-
grunderna, inbegriper god sprakbehérskning och begrepps-
kunskap, bland annat for att kunna tolka méanga olika slag
av texter.” Teckensprakiga elever ska ocksd uppmanas till
medvetenhet om sin tva- och flersprakighet.

4 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014,
Kkapitel 9.3; Teckensprak och litteratur, s. 115

5  Finlands grundlag 731/1999, 17 §

6  Utredning om helhetssituationen for det finlandssvenska teckenspraket.
Justitieministeriet: Utredningar och anvisningar 2/2016

7 Grundema for laroplanen fér den grundldggande utbildningen 2014, kap. 3.3



Teckensprak ar modersmal f6r manga barn som bor och
gér i skola i Finland. M&nga men inte alla teckensprakiga
ar dova. Bland dem finns ocksa personer med horselned-
sattning, personer med cochleaimplantat och horande
barn med déva fordldrar. Det ar inte horselstatusen som
ger tilltrade till den teckensprakiga gemenskapen utan att
man kan teckensprdk och sjalv identifierar sig som teck-
ensprakig. M&nga teckensprdksanvandare har svenska
eller finska som andrasprak.

Personer med samma modersmal kan med latthet kommu-
nicera med varandra och gora sig forstddda. Teckenspraki-
ga forenas av spraket men ocksd av gemensamma erfaren-
heter, en historia och ett levnadssatt byggt pa synintryck.

Teckenspraket &r inte ett och samma varlden over, utan
olika lander har egna nationella teckensprak. Teckenspra-
ken har kommit till i naturligt samspel mellan anvandarna
och deras uttrycksbehov. De éar inte konstruerade utan
utvecklas precis som talade sprak. Det finska och det fin-



landssvenska teckenspraket dr nationella teckensprak i
Finland.8 Genom invandringen har ocksa andra tecken-
sprak kommit till Finland.

I tecknade sprék motsvaras de talade sprakens ord av
tecken. Tecknen gors med handrorelser som ar tredimen-
sionella, och aven ansiktsuttryck och mun- och kropps-
rorelser fyller grammatiska funktioner. I teckensprék finns
dialekter, vardagliga och hogtidliga stilar och slang.

Teckensprak har en annorlunda grammatisk uppbyggnad
an talade sprak. Det visar sig i praktiken nar man férsoker
teckna och tala pd samma gang. Da brukar ndgot av de tva
spréksystemen fa ge vika med samre forstaelse som f6ljd.

Vissa personer med horselnedsattning eller cochlea-
implantat anvander tecknat tal. Det ar egentligen inte
teckenspréak utan en metod dar tecknandet medvetet f0l-
jer ordfoliden och ordbetydelserna i ett visst talat sprak.
Det kraver att alla deltagare beharskar det talade spraket
val. En annan metod ar tecken som stod (TSS), dar talat
sprék &tfoljs av tecken men bara enstaka ord tecknas.
Manga elever med horselnedsattning och cochleaimplan-
tat har nytta av att teckensprak, tecknat tal eller tecken
som stod anvands i undervisningen, eftersom det auditiva
larandet da far ett behovligt visuellt stod.

8  SUVI. Natordbok i de finldndska teckenspraken. http://suvi.viittomat.net/
och http://suvi.teckensprak net/

Vissa dovblinda anvander teckensprék eller tecknat tal
taktilt, s& att de med kanselsinnet tar in tecken som gors
i handen.

Det finns teckensprékiga ocksé bland invandrare frdn an-
dra sprdkomraden. De behover fa lara sig det finska eller
finlandssvenska teckenspraket. De kommer da att ha fle-
ra teckensprak i sin sprékliga hemmiljo, det de anvéande
i sina tidigare hemlander och det de anvander i Finland.
Det kan ocksa hénda att dova invandrare i sitt ursprungs-
land inte fatt 1ara sig ett teckensprak eller alls gatt i sko-
la. Det behover skolan uppmarksamma i planeringen av
sprakundervisningen — sddana elever kan behéva stod att
bygga en flersprakig, multikulturell identitet.

Om det i nérskolan finns hoérande elever med teckensprak
som modersmal ar det viktigt att ocksa de far stod for sin
sprékliga bakgrund. Att de ofta har en stark svenska el-
ler finska hindrar inte att de behdver stodjas i sitt tecken-
sprak. Las garna mer om vad teckensprak ar och betyder i
Péivi Rainos artikel Finlands teckensprakiga star infor ett
nytt hot (http://www.edu.fi/7download/177083_Raino.pdf).

Teckensprakiga med olika spraklig bakgrund

Vad ar ett modersmal?

Begreppet modersmal kan definieras pa olika satt. Man
kan kalla det sprédk for modersmal som en person har
lart sig forst, vanligen just av sin mor. Det blir da barnets
forstasprak, enligt det sé kallade ursprungskriteriet. Man
kan ocksa ta fasta pa vilket sprédk personen behéarskar
bést, och da galler kompetenskriteriet. Enligt funktions-
kriteriet 4r modersmalet det sprédk som personen anvan-
der mest. Det sista kriteriet ar attitydkriteriet, enligt vil-
ket modersmalet definieras som det sprak som personen
tycker bast om, och som talas av den grupp personen
kanner tillhorighet till.


http://suvi.viittomat.net/
http://suvi.teckensprak.net/
http://www.edu.fi/download/177083_Raino.pdf

Tabell 1. Exempel pa parallell- och flersprakighet hos teckenspréksanvandare

BARNETS SPRAKBAK-
GRUND / SPRAKEN I
DEN ORDNING BARNET
LAR SIG

Dovt barn eller barn
med horselnedsattning
till dova teckensprakiga
foraldrar

Hoérande barn till
dova teckenspra-
kiga fordldrar

Horande syskon
till déva tecken-

Dovt barn eller
barn med horsel-
nedsittning till
horande forald-
rar

Barn med horsel-
nedsattning till
horande fordldrar

sprakiga
Modersmal / teckensprak teckensprak teckensprak? svenska / finska
Forstasprak svenska / finska tecknat tal? med tecknat tal
tecken som stod? eller tecken som stod
Andrasprak svenska / finska svenska / finska teckensprak?

Ovriga sprak

andra inhemska spraket

frammande sprak

andra inhemska
spraket
frammande sprak

andra inhemska
spraket
frammande sprak

andra inhemska
spréaket
frammande sprak

Alla kriterier behdver inte uppfyllas, det rdcker med ett
enda.? Ett barn kan ha fatt teckensprék som forstasprak
eller ha lart sig det senare, varpa det blivit det sprdk per-
sonen kan bast eller anvander mest. Ett barn kan ocksé
sjalv identifiera sig som en person med teckensprak som
modersmal. En som ar parallellsprékig eller flersprakig far
sjdlv bestdmma vilket som ar modersmalet — det kan vara
fler &n ett. Ett starkt modersmal ar en grund for en ba-
lanserad utveckling av tdnkandet och kanslolivet. Det ar
ocksé ett viktigt redskap och stdd nar man lar sig andra
sprék eller 6verhuvudtaget tillagnar sig kunskap.

L&s garna mer om parallellsprédkighet och flersprakighet i
en artikel av talterapeuten Laura Kanto: (http://www.edu.
fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_
litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_
litteratur/parallell_och_flersprakighet).

9  Nissild Leena, Martin Maisa, Vaarala Heidi & Kuukka Ilona 2006. Saako olla
suomea? Opas suomi toisena kielena -opetukseen. Opetushallitus. s. 12.

Nagot som utmarker tecknade sprék ar att de inte over-
fors frdn en generation till en annan pa samma satt som
talade sprak. Det &r ju sé att 90 % av alla teckensprakiga
ar horselskadade barn till foraldrar som ar hérande och
fran borjan inte kan teckensprak.®

De gréna kolumnerna i tabell 1 visar vilken sprékbakgrund
i hemmet teckenspraksanvandande elever kan ha och i
vilken ordning de tilldgnat sig sin parallell- eller flerspra-
kighet. Vilket sprédk de anvander mest under en skoldag
framgér inte. Ibland kan elever ha hunnit bli sa tvaspraki-
ga att de fungerar pa olika sprék i olika situationer.

10 RP 294/2014 rd Regeringens proposition till riksdagen med férslag till
teckensprakslag, s. 36; Hoyer, Karin. 2012. Dokumentation och beskri-
vining som sprakplanering — perspektiv fran arbete med tre tecknade
minoritetssprak. Nordica Helsingensia 29; TS 3. Helsingfors universitet,
Nordica — Finska, finskurgriska och nordiska institutionen, s. 109; Raino,
Paivi. 2012. Sisdkorvaistutteen saaneiden kuurojen lasten ja nuorten
kielivalinnoista ja tulkkauspalvelujen tarpeesta. Sarja F. Katsauksia ja
aineistoja 7, 2012. Humanistinen ammattikorkeakoulu, s. 6. https://
www.humak.fi/wp-content/uploads/2014/12/humak-sisakorvaistute-rai-
no-2012.pdf


http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
https://www.humak.fi/wp-content/uploads/2014/12/humak-sisakorvaistute-raino-2012.pdf
https://www.humak.fi/wp-content/uploads/2014/12/humak-sisakorvaistute-raino-2012.pdf
https://www.humak.fi/wp-content/uploads/2014/12/humak-sisakorvaistute-raino-2012.pdf

I de groéna kolumnerna beskrivs séledes situationer, dar
teckensprdk anvands i hemmet frdn borjan och barmen
lar sig forst att teckna, sedan andra sprak. Vissa doéva,
teckensprakiga barn beharskar svenska och finska pa
modersmalsniva, men bara i skrift. Det ska ocksd pépekas
att dovblinda, syn- och horselskadade och personer med
nedsatt horsel eller cochleaimplantat identifierar sig med
gruppen dova. For horande barn till déva, teckensprakiga
féraldrar anvands ibland benamningen CODA, en forkort-
ning av det engelska children of deaf adults.!!

Den bld kolumnen visar hem dar huvudsakligen talat
sprdk anvands (svenska, finska eller motsvarande) och
teckenspréak eller darmed besldktad teckenkommunika-
tion (tecknat tal, tecken som stod) har tillkommit senare.
Det handlar i regel om elever som anvander horapparat,
bakom orat eller i horselgadngen, eller har cochleaimplan-
tat (CI, snackimplantat) inopererade.

11 Gallaudet University Library Children & Parents Research Guide,
http://libguides.gallaudet.edu/content. php?pid=351146&sid=2873725

Finlandssvenskt teckensprak

Det finlandssvenska teckenspréket hamnar ofta i skuggan
av det finska teckenspraket. Sprakgemenskapen ar myck-
et liten och finns huvudsakligen i landets kustomraden.
De flesta teckensprakiga bamn i finlandssvenska familjer
lever omgivna av fem sprak. I vissa familjer férekommer
att man forutom tva teckensprak anvander bade svenska
och lite finska. Idealt har barnet god kontakt med bagge
teckenspréken och kan skilja mellan dem och de situatio-
ner de anvandsi.

Finlandssvenskt
teckensprak
‘ Finskt \ ) _i Sverigesvenskt
L teckensprak / \_ teckensprak
~ N
\ Svenska | I Finska

\ 7/ N

Figur 1. Spréak i finlandssvenska teckensprakanvandares
vardag.'?

Det finlandssvenska teckenspraket kan erbjuda relativt fa
anvandningstillfallen, eftersom sprakanvandarnas antal
uppskattas till farre dn hundra. Den stérsta delen av de
finlandssvenska teckenspraksanvdndarna dr over 55 ar
och bor i det finlandssvenska kustomradet. Det finns ett
fatal elever i grundskoledldern, varav de flesta gér i skolan
i Nyland och Osterbotten.!?

12 Andersson-Koski, Maria. 2015. Mitt eget sprak — var kultur. En kart-
laggning av situationen for det finlandssvenska teckenspraket och déva
finlandssvenska teckensprékiga i Finland 2014-2015. Finlandssvenska
Teckensprékiga 1f, s. 23.

13 Andersson-Koski, Maria. 2015. Mitt eget sprak — var kultur. En kart-
laggning av situationen foér det finlandssvenska teckenspraket och doéva
finlandssvenska teckensprékiga i Finland 2014-2015. Finlandssvenska
Teckensprakiga rf


http://libguides.gallaudet.edu/content.php?pid=351146&sid=2873725

Enligt lagen om grundlaggande utbildning ska elever
med horselnedséattning vid behov f& undervisning ocksa
pa teckensprédk. I lagpropositionens motivering sags att
atminstone dova med teckensprak som forstasprak ska
ges undervisning pa teckensprak. Grundlaggande utbild-
ning pé teckensprak kan ges i en teckensprakig undervis-
ningsgrupp eller i en grupp med béade teckensprakiga och
talande elever.™

14 Grunderna for laroplanen fér den grundlaggande utbildningen 2014, kap. 9.3

I en teckensprakig studiemiljo &r teckensprak undervis-
ningssprak och all interaktion sker péd teckensprék. Det
innebar att allt sprakbruk och all social samvaro sker mel-
lan manniskor i direktkontakt, p& den teckensprékiga kul-
turens villkor.



I en teckensprakig studiemiljo

= far all undervisning och kommunikation vi-
suell forstarkning

® gitter man i en halvcirkel sa att alla ser vad
andra tecknar

= tecknar man en i taget, sd att allt sakert
syns och hors — man 6var inte bara diskus-
sion utan ocksa teckensprakets kulturella
normer

= ges eleverna tid att bekanta sig med mate-
rial (ldaromedel och det som skrivs pé tavlan)
innan de ska arbeta med det. Blicken maste
hinna ta in materialet forst, sedan den som
tecknar.

Nar undervisningen ges pé svenska eller finska och tolkas
till teckensprdk ar det inte en teckensprakig studiemiljo.
I tolkad undervisning har den teckensprakiga eleven till-
géng till bara den del av diskussionen i klassTummet som
tolken formedlar. En simultantolk producerar sprak som
inte alltid speglar teckensprakets fulla uttrycksmojlighe-
ter, och som paverkas av det talade sprakets annorlunda
struktur. Sarskilt for en yngre elev, som inte helt beharskar
teckensprak och just borjat ldra sig svenska eller finska,
kan det vara en forvirrande situation.

Ratt till tolknings- och bitradestjanster
samt sarskilda hjalpmedel

En elev har ratt att avgiftsfritt f& de tolknings- och bitra-
destjanster, ovriga undervisningstjanster och sarskilda
hjalpmedel som kravs for att eleven ska kunna delta i un-

10

dervisningen.'® Detta géller pa alla stodnivaer. For elev-
ens del kan alltsd sddana tjanster och hjélpmedel ingé i
saval ett sarskilt stod som ett allmant eller intensifierat
stod. Syftet med att anlita teckensprakiga tolknings- eller
bitradestjanster ar att ge eleven grundférutsattningar for
larande och skolgang, frihet frdn hinder och méjlighet till
samverkan med andra under alla skoldagar.'®

En teckensprédkig elev kan ocksa behova sarskilda hjélp-
medel, till exempel sarskilda datatekniska losningar. De
som arbetar med eleven ska vara tillrackligt insatta i hur
hjalpmedlen fungerar och i samarbete med annan stod-
personal kunna hjalpa eleven och vardnadshavarna att an-
vanda dem. Hjalpmedlen ska anvdndas systematiskt, och
anvandningen och behovet ska utvarderas regelbundet.

Det ar utbildningsanordnaren som fattar beslut om tolk-
nings- och bitradestjanster och sarskilda hjalpmedel. Det
ar viktigt att patala behovet sé tidigt som moijligt, ordna
med eventuella expertutldtanden och gora ansokan hos
det kommunala undervisningsvasendet. Beslutsfattan-
de och praktiska arrangemang kan ta tid. P4 skolan ska
behovet av tjansterna eller hjalpmedlen utvarderas i ett
yrkesovergripande samarbete pa basis av den information
som fas fran elev och vardnadshavare samt eventuella ut-
latanden fradn utomstdende expertis.

Om en elev far intensifierat stod ska det goras en pedago-
gisk bedomning av behovet av tjanster och hjalpmedel.
Om en elev far sarskilt stod beddms behovet av tjdnster
och hjalpmedel i en pedagogisk utredning och faststalls i
beslutet om sérskilt stod. For en elev som far allmant och
intensifierat stod fattas ett forvaltningsbeslut om eventu-
ella tjanster och sarskilda hjalpmedel. Anvandningen av
tjanster och hjalpmedel ska beskrivas i en plan for elevens

15 Lagen om grundlaggande utbildning 477/2003, 31 § 1 mom.
16  Grundemna for laroplanen fér den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
7.5.3



larande eller i en individuell plan (IP) for hur undervisning-
en ska ordnas.

L&s garna mer om personliga horhjalpmedel som fés frén
social- och hélsovarden i dessa tva artiklar i boken Kieli,
kuulo ja oppiminen (2016): Seitsonen, Kurki & Takala:
Kuulokojeet kuntoutuksen tukena och Kurki: Kuntoutus-
ohjaus — tyotd lapsen ldhelld, liksom pd webbplatsen
http://kuuloavain.fi/sv/info/tjanster-och-hjalpmedel.

Teckensprakstolkning

Nér ett dovt, teckensprakigt barm borjar skolan méste man
i planeringen av skolgdngen bestdmma om det behdvs en
teckensprakstolk i klassrummet, en skolgdngshandledare
som kan teckensprak eller badadera.’” Om eleven inte be-
hover personlig assistans och har goda fardigheter i teck-
ensprak racker det med klassrumstolkning. Om eleven
annu inte kan teckensprak tillrdckligt vl for att inhamta
kunskaper genom tolk behovs en skolgdngshandledare
som kan teckensprak.

17  Grunderna for laroplanen fér den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
753

Med tolkning ar malet att Oversadtta muntliga yttranden
med mesta mojliga bevarande av innehéallet. En tolk kan
inte skota en skolgdngshandledares arbetsuppgifter utan
formedlar bara det som sags och tecknas till de narvaran-
de. En teckensprakig elev behover teckensprakstolkning
i alla situationer, dven vid grupparbete, pa raster o.s.v.
Bristen pé teckensprékstolkar dr antagligen stor i hela
svenskfinland.!® For att réda bot pa bristen pé finlands-
svenska teckensprakstolkar genomfér Humanistiska yr-
keshogskolan HUMAK under aren 2015-2017 ett projekt
for finlandssvenskt teckensprék (Lev i vart sprak, LIVS).
Projektet finansieras av Undervisnings- och kulturminis-
teriet. Projektets mal ar att utbilda tolkar i finlandssvenskt
teckensprék.

I yngre arskurser stélls sérskilda krav péd teckenspréks-
tolkens yrkeskunnande eftersom tolkningen blir spraklig
stimulans i elevens sprékliga utveckling. Tolken maste

18 Andersson-Koski, Maria. 2015. Mitt eget sprak — var kultur. En kart-
laggning av situationen for det finlandssvenska teckenspréket och déva
finlandssvenska teckensprékiga i Finland 2014-2015. Finlandssvenska
Teckensprakiga rf, s. 45.
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http://kuuloavain.fi/sv/info/tjanster-och-hjalpmedel

kunna aterge undervisningens innehéll ratt, i bade pe-
dagogiskt och sprékligt avseende. Redan en mycket ung
elev behover fa uppleva varierande typer av spraklig in-
teraktion i sin sprakmiljo — detta for att bygga upp en for-
stdelse av omgivningens kultur och handlingsséatt. Med
tolkning kan en teckensprakig elev félja med och delta i
diskussioner pa ett i huvudsak tillfredsstallande satt, men
tolkningen fungerar inte som ett modersmél som de ho-
rande elevernas sprak gor.

I hogre arskurser, dar skoldmnena har allt mer kravande
moment, kan det vara motiverat att anlita tva tolkar (s&
kallad partolkning) for att tolkningskvaliteten ska uppratt-
héallas. Utan kvalificerad tolkning férsdmras informations-
utbytet och elevens uttrycksmojligheter, och larandet
gér ldngsammare. Néar det géller till exempel frammande
sprék kan det vara motiverat med skrivtolkning utover el-
ler i stallet for teckensprakstolkning.

12

Teckensprakig skolgangshandledare

Vissa teckensprdkiga elever kan utover tolk behdva as-
sistans av en skolgdngshandledare. Om eleven &nnu inte
behérskar teckensprak och alltsd inte kan tillgodogéra sig
tolkens tjanster, kan en skolgdngshandledare i kKlassrum-
met fylla behovet. Det kan vara en skolgdngshandledare
for saval eleven som hela klassen, men det maste vara en
person med goda teckensprakskunskaper.

Skolgdngshandledaren kan inte skota teckensprékstol-
kens arbetsuppgifter, utan ska framja elevens sjalvstan-
dighet och forméga att klara av saker och delta i skol-
gemenskapen. Det kan handla om att hjalpa eleven lara sig
vardagsrutiner som att kla sig och ata, och med olika kom-
munikationsmedel stdtta lekar och aktiviteter tillsammans
med andra. I arbetet kan det ocksa ingd att handleda, fost-
ra och stodja andra grupper eller barn i samma klass.



Att tanka pa nar du arbetar tillsammans med en teckensprakstolk:

G4 igenom teckensprakstolkens roll med skolans
personal nar tolken kommer till skolan. Tolken
arbetar inte som skolgdngshandledare, utan ska
skota formedling av meddelanden, det vill sdga
gora undervisningen sprakligt tillganglig.

En dov person tar in all information visuellt, ge-
nom synsinnet. Oftast sitter tolken nara lararen
langst fram i klasstummet och den teckenspraki-
ga eleven lite vid sidan, dar det gar att se ocksa de
andra eleverna. Eleven ska 1att kunna folja bade
tolken och lararen, for manga teckenspréakiga vill
se ansiktsuttryck och gester och lasa pé lappar-
na vad en talare sager. Ibland kan teckensprakiga
nicka for att visa tolken att de uppfattat allt dit-
tills — men det betyder inte att de ocksd forstatt
innehallet.

Kom ihdg att inte st& mellan tolken och eleven och
blockera informationsintagningen. Se ocksa till att
du inte star med ett fonster eller ndgot blandande
ljus bakom dig.

Teckensprakstolken tolkar simultant, samtidigt
som du talar, men det sker med viss fordrojning.
Vénta alltsé tills tolken ar klar med en bit (till ex-
empel en frdga) innan ndgon annan far ordet.

= Det ar svart for eleven att pd samma gang gora

anteckningar, folja med i visuella hjalpmedel och
titta pa tolken. Var medveten om det i undervis-
ningen, sé att eleven ges tid att rikta blicken at ratt
héll. Ge gérna eleven nedskrivna minnesstolpar
eller texter i forvag, sa att eleven far koncentrera
sig pé tolkningen och pé att skriva egna kommen-
tarer till stolparna. Fraga ocksd om tolken behdver
nagot material till sina férberedelser.

= Vanj dig vid att tala direkt till eleven, inte "genom

tolken”. Se eleven i 6gonen nar ni samtalar. I sam-
tal pd teckensprak ar dgonkontakten nodvandig.
Nar material delas ut i klasstummet, ge det inte till
tolken, utan direkt till eleven.

Nér eleven for forsta gdngen anvander tolktjanster
ar det inte sakert att det fungerar genast. Ju yngre
eleven ar, desto mer 6vning, stod och hjalp kan det
krava.

Diskutera alltid frAgor kring tolktjansterna med
eleven sjalv. Tank ocksa pa de sociala situationer-
na utanfor lektionernal

13
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En teckensprékig | klassen —
olika laroamnesperspektiv

Sprakpedagogik och sprakutveckling

Utvecklingen av sprakforméagan borjar i den tidiga bam-
domen och fortsatter livet ut. Flersprakighet utvecklas i
hemmet, i skolan och pé fritiden. Den bestar av kompe-
tens pé olika nivaer i modersmal och andra sprak, inklusi-
ve dialekter. En kdrnpunkt i skolans sprakundervisning ar
anvandningen av sprak i olika situationer. Undervisningen
ska starka elevens sprakliga medvetenhet, stodja parallell

14

anvandning av olika sprék och efterstrava multilitteracitet
(multimodal textforstaelse). Eleven ska kunna analysera
texter och kommunikationsformer, anvanda sprékveten-
skapliga begrepp for att tolka texter och anvanda olika
satt att lara sig sprak. Sprakfardigheterna tjanar larandet i
alla larodmnen. Eleven ska tranas att lasa texter pa sprak-
ligt 1amplig nivé och att stka information péa olika sprak
som behovs i studierna.



Eleven ska bli medveten om det méngfasetterade i sin
egen och andras sprékliga och kulturella identitet. Ocksa
betydelsen av minoritetssprak och hotade spradk ska fram-
héllas. Undervisningen ska starka elevens tro pa sin egen
forméaga att lara sprédk och frimodigt gora bruk av ocksa
begransade sprakkunskaper. Sprakpedagogisk fostran
bygger pa samarbete mellan olika laroamnen.*?

En teckensprakig elev kan ha tvé eller flera sprak som mo-
dersmal och vara bi- eller mangkulturell till foljd av sin
sprékmiljo. Spraken kan vara teckensprdk eller tecken-
sprék jamte talade sprak. Avgorande for teckensprakiga
barns sprakutveckling ar de sprakliga impulser de fatt se-
dan den tidiga barndomen och sprakmiljon de vaxt upp
i. Jamfort med barn som lart tva eller fler talade sprak
beharskar teckensprakiga barn inte bara sprdk utan tva
skilda kommunikationskanaler. De tar in tecknat sprak
visuellt och talat sprék auditivt och/eller i skriven form.20

Skolan spelar en stor roll for en teckensprékig elevs sprak-
liga utveckling. Skolan bor efterstrava att elevens alla
sprakfardigheter uppratthalls och att den sprakliga identi-
teten utvecklas. Nar eleven borjar skolan ar det viktigt att
skolan utreder framst vilken niva bamets teckenspraks-
kunskaper ar pa, sé att sprakutvecklingen och larandet
kan stodjas pa béasta satt.

Sarskilt utmanande kan det vara med elever som kommer
med ett begransat sprakforrdd och vars behérskning av
teckenspréket inte har natt den nivd som motsvarar al-
demn. Dessutom finns teckensprakiga elever med invand-
rarbakgrund vars tecknade modersmél &r ett annat d4n de
tva finldndska. De behdver undervisning i finlandssvenskt

19 Grunderna fér laroplanen fér den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
13.4.1

20 Takkinen, Ritva & Raino, Paivi. 2016. Puhuen ja viittoen — kaksi vaylaa
kohti kieltd. I: Takala Marjatta & Sume Helena (red.). Kieli, kuulo ja oppi-
minen. Kuurojen ja huonokuuloisten lasten opetus. Finn Lectura, s. 56-68

eller finskt teckensprak och eventuellt andra sarskilda ar-
rangemang.?!

Modersmal och litteratur

Modersmal och litteratur har som uppdrag att utveckla
elevernas sprak-, text- och kommunikationsférméga, fa
dem att intressera sig for sprék, litteratur och annan kultur
samt gora dem medvetna om sig sjdlva som sprakbrukare
och kommunikatorer. Elevernas vardagssprék och textkom-
petens ska vidgas sé att de kan hantera iakttagelser och
fenomen, formulera sina tankar och utveckla sin kreativitet.

Undervisningen i modersmal och litteratur ansvarar for
elevernas sprakliga fostran i samverkan med Ovriga laro-
amnen och med hemmen, och hjalper dem bygga upp en
spréaklig och kulturell identitet i ett mangkulturellt och me-
dialt samhéalle. Eleverna ska uppmuntras att konstruktivt
och hansynsfullt delta i diskussioner i olika kommunikati-
va miljoer. Undervisningen i sprékkunskap ska stodja och
utveckla den sprakliga medvetenheten och férmagan till
sprakliga iakttagelser.

Sarskilt viktigt for motivationen i modersmaéls- och litte-
raturundervisningen ar att eleverna upplever att det de
studerar ar meningsfullt och att de kanner sig delaktiga.
I undervisningen, utformandet av studiemiljon och valen
av pedagogiska metoder ska hénsyn tas till elevernas olik-
heter, till likvardighet och jamstélldhet, och stod ska ges
at saval de langre hunna som de som kdmpar med inlar-
ningssvarigheter.

Teckensprak och litteratur

Genom undervisning i teckensprak och litteratur ska elev-
erna starkas i sin forméga att kommunicera pé tecken-
sprak och darmed f& beredskap att forma sina egna liv. En

21 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, s.
103-104
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Tabell 2. Larodmnet modersmal och litteratur for teckensprakiga elever.

Modersmal och litteratur

Teckensprak och litteratur

Finska eller svenska for teckensprakiga

Teckensprakiga larokursens huvudinnehall:
= teckensprak

= multilitteracitet och textproduktion

= goka och dela information

= beréttartradition

= kultur

Finska/svenska larokursens huvudinnehall:
= finska/svenska

= multilitteracitet och textproduktion

= goka och dela information

= litteratur

= kultur

utvecklad kommunikativ forméga 6kar deras delaktighet
och mojlighet att paverka gemensamma angelagenheter
och beslutsfattande. Undervisningen okar elevernas for-
stdelse for vad teckensprdksanvandningen betyder for
dem sjalva och for den teckensprakiga gemenskapen .

Teckensprékiga elever kan vara dova, ha nedsatt horsel
eller vara horande. Horande som ar teckensprakiga kan
fa undervisning i man av mojlighet.® Undervisningen i
teckensprék och litteratur ansvarar for utvecklingen av
elevernas sprakformaga i samverkan med hemmen, den
teckensprékiga gemenskapen och ovriga larodmnen och
hjalper dem att bygga upp en spraklig och kulturell identi-
tet som tillvaratar deras parallell- och flersprakighet.

Det centrala i ldarodmnet ar spraket, litteraturen med be-
rattartraditionen, andra traditioner, seder, konst och histo-
ria. Mélet ar att 6ka elevernas medvetenhet om sig sjélva
som teckenspraksanvandare och forstéelsen for sprakets
sociala betydelse for gemenskapen. Nar mél och innehall
for undervisningen faststalls lokalt och larandet beddéms
ska undervisningens omfattning beaktas.?

22 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
9.3

23 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, s. 87

24 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, s.
115-116
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Teckensprakiga dova och elever med horselnedsattning
laser inom ramen fér samma timantal bade larokursen
teckensprak och litteratur och larokursen svenska/fin-
ska for teckensprakiga.?® Teckensprak och litteratur har i
arskurs 1-2 sin tyngdpunkt pé att utveckla den kommu-
nikativa férmagan. Det ar ocksa viktigt att f& lara kdnna
sprékets och kulturens traditioner. Spraket ska anvandas
i olika studiemiljoer. Undervisningen ska hjalpa eleverna
att utveckla sin tanke- och uttrycksférmaga.®

I &rskurs 3-6 ligger tyngdpunkten pé aktiv dialog och ge-
nomgang av teckensprakets viktigaste sardrag. Elevernas
sprakformaga ska utvecklas med ett méngsidigt tecken-
och begreppsforrad. Ett mal dr ocksé att lara sig utvardera
sitt eget larande. %7

Arskurs 7-9 har som sarskilt uppdrag att fordjupa och
bredda elevernas teckenspraksformaga. Eleverna ska lara
kénna olika slags tecknade och skriftliga texter och lara
sig tolka, analysera och producera sddana texter. Elev-

25 Statsradets forordning om riksomfattande mal for utbildningen enligt
lagen om grundlaggande utbildning och om timférdelning i den grund-
laggande utbildningen (422/2012)

26  Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
13.4.1

27  Grundemna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
14.4.1



ermas forhallande till teckensprakiga berattar- och kul-
turtraditioner och sprédkgemenskapen ska férdjupas och
breddas. Eleverna ska forsta teckensprékets status som
minoritetssprak och sitt ansvar for att bevara spraket. 28

Undervisning i teckensprak och litteratur kan genomféras
pé olika satt. I teckensprakiga studiemiljder sker under-
visningen i grupp eller enskilt. En del kommuner ordnar
undervisning i teckensprdk i narskolorna, medan under-
visningen i andra kommuner sker med hjalp av distans-
undervisning.? Mer information om sddana arrangemang
kan fas av de ansvariga lararna som arbetar pa Valteri,
centret for larande och kompetens.

Ocksé den teckensprékiga gemenskapen behovs i den
teckensprékiga elevens vardag! Se exempel pa adressen
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/
modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/
teckensprak_och_litteratur/parallell_och_{flersprakighet

Svenska for teckensprakiga

Det centrala mélet for undervisningen pa teckensprak i
Finland ar att stodja framvaxten av en tvasprakighet pa
hog niva och skapa forutsattningar for teckensprékiga
elever att uppna den sprakniva som kravs i fortsatta stu-
dier och verka pa lika villkor som medlemmar i det fin-
landska och teckensprakiga samhallet. En lokal laroplan
ska utarbetas och en efterstravad nivéa for undervisningen
faststéllas utgdende frn larokursen svenska och littera-
tur och/eller svenska som andrasprak och litteratur. Ock-
sd beddmningen av elevens larande ska goéras enligt den
larokurs som bildar grund for larokursen svenska for teck-
ensprakiga. Hansyn ska ocksé tas till elevernas sprakliga
och kulturella bakgrund och hur mycket stod for utveck-

28 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
15.4.1

29 Bloggtext: Viittomakielen digitaalinen "pyoraileva opettaja”
https://www.onerva.fi/viittomakielen-digitaalinen-pyoraileva-opettaja/

lingen av kunskaperna i svenska familjen och den 6vriga
omgivningen kan erbjuda.

Att faststédlla generella méal och innehdll f6r undervis-
ningen i svenska arskursvis &r svart nar det galler dova
teckensprékiga elever, eftersom framstegen i larandet
sker mycket individuellt. Det ar viktigt att eleven forst
behérskar teckensprak tillrackligt val. I en teckensprakig
studiemiljo 1ars svenska ut pa teckensprak och spréakele-
ment jamfors alltid med motsvarande element i tecken-
spréket. I frAga om teckensprakstolkad undervisning i
svenska maste man sarskilt uppmaérksamma att svenska
ar ett andrasprék for déva elever och att det finns de som
vid skolstarten inte kan det alls. Dova teckensprakiga 14-
ser inom ramen for samma timantal tva larokurser, teck-
ensprak och litteratur jdmte svenska for teckensprakiga,

30 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
13.4.1
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http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur/lp2016_ovriga_modersmal/teckensprak_och_litteratur/parallell_och_flersprakighet
https://www.onerva.fi/viittomakielen-digitaalinen-pyoraileva-opettaja/

och d& far man pé individuell basis avgéra hur man delar
timantalet mellan dem.

En dov, teckensprakig elev borjar ofta lara sig svenska ge-
nom att lara sig bokstaverna och motsvarande tecken i
handalfabetet. En del elever kan redan fore skolstart ha
lart sig vissa ord. Den skrivna formen av enstaka ord kan
ovas med hjalp av handalfabetet, men for andra elever kan
det vara ett naturligare satt, sarskilt i borjan, att lara sig
kanna igen ordbilder. Att bokstavera ord med tecken ar
ett bra stod for skrivtraningen. Redan i ett tidigt skede ska
man forsoka foéra lasningen och skrivandet frdn enskilda
ord till hela meningar, s att eleven lar kdnna de svens-
ka ordens olika bdjningsformer och inser att ett ord har
samma betydelse fast den bojda formen ser annorlunda
ut. Fran att ldsa och skriva meningar kan man sa sakta
overgad till att 1dsa och producera korta texter.

Som grund for lasforstaelsen maste man ha en tillrackligt
flytande lasférméga. Nar man gar frén att identifiera delar
av enstaka ord och meningar till att forstd textens inne-
hall hjalper det forstdelsen om man far diskutera texten
pa teckensprak. Lasforstadelsen kan hjalpas ocksa av att fa
skriftliga fragor péa texten, anpassade till kunskapsnivan.s!

I undervisningen om det svenska sprékets strukturer
far dessa garna jamforas med motsvarande strukturer i
teckenspraket. Att talat och tecknat sprak ar olika till sin
struktur innebar en sarskild utmaning. Eftersom kongru-
ensbojning inte finns i teckenspraket sé ar det viktigt att
man visuellt kan visa reglerna for kongruensbéjningen, till
exempel genom att anvdnda farger eller understrykning-
ar. Andraspraksundervisningen i svenska kan bidra med
idéer och metoder nar det galler undervisning i regler for
svenskan.

31 Takala, Marjatta. 2016. Lukemaan ja kirjoittamaan oppiminen. I: Takala
Marjatta ja Sume Helena (red.). Kieli, kuulo ja oppiminen. Kuurojen ja
huonokuuloisten lasten opetus. Finn Lectura, s.148-170
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I undervisningen i svenska bér man férsoka anvdnda sa
mycket autentiskt material som mdjligt, med anknytning
till elevernas liv och vardag. Vid sidan av skrivande med
penna och papper kan man i skrivovningen ta hjalp av
digitala hjalpmedel.

Tips kring undervisningen i svenska finns pd webbplatsen
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/
modersmal_och_litteratur

Andra laroamnen

For en teckensprakig innebar undervisningen i 6vriga am-
nen ocksa undervisning i sprak — teckensprak och svens-
ka. I undervisningssituationen ska man forsékra sig om
att eleven forstér alla nya termer och vid behov komma
overens om hur vissa begrepp tecknas. Eftersom det mesta
av materialet som anvands i undervisningen &r pa svens-
ka behdver man i undervisningen i alla amnen se till att
termer och begrepp uppfattats ratt. Nar faktamangden i
larodmnena 6kar marks behovet av sprakkunskaper mest
i realamnena.

Laromedel pé teckenspradk hjalper i synnerhet de elever
som ar mindre kunniga i svenska att nd malen for under-
visningen. Hér kan ett arbetssatt med "flippat klassrum”
vara ett bra redskap. Det &r ocksd bra om man i olika
larodmnen kan uppméarksamma den teckensprakiga ge-
menskapens synvinkel. Till exempel bor man i historieun-
dervisningen ta upp de teckensprakigas historia. Aktuella
héndelser med relevans for teckensprakiga, till exempel
lagandringar, bidrar till beredskapen att forma sitt eget liv,
delaktigheten i samhallslivet och méjligheterna att paver-
ka beslutsfattande.3?

32 Grundema for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014, s. 87


http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur
http://www.edu.fi/planera/grundlaggande_utbildning/modersmal_och_litteratur

Flippad undervisning (eller omvant klassrum,
eng. flipped classroom) &ar en annorlunda undervis-
ningsform som gar ut pa att man i férvag ger elev-
erna material och arbetsuppgifter till lektionen. Pa
lektionen kan mer tid dgnas 4t dialog mellan lara-
ren och eleverna. I teckensprakig undervisning ar
det bra om materialet bestar av bade text i skrift
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och teckenspréakig video. Pa internet kan man hit-
ta teckensprakigt videomaterial om olika &mnen,
till exempel i Teckensprékiga biblioteket (&ven pa
finlandssvenskt teckensprak). Om man arbetar med
teckenspréakiga elever kan man ockséa latt gora fil-
mer sjalv och ldgga pa youtube och ge dem till elev-
erma via QR-koder eller e-post.®?

33 Pitkénen, Kristiina & Savolainen Anu. 2015. Onerva — A School and a Centre for Learning and Consulting Education and Support for Diverse Learners. The
22nd International Congress on the Education of the Deaf (ICED 2015)
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Undervisning i fraimmande sprak sker pa teckensprak
i en teckensprékig studiemiljo. Det innebér bland annat
att texter oversatts till teckensprak och grammatiska reg-
ler forklaras pd teckensprdk. Det ar en storre utmaning
att lara sig frammande sprdk genom tolk, d& sprakun-
dervisning bygger mycket pd horforstdelse och muntlig
dialog. D& behover man dgna en sarskild omtanke at hur
klassrumsundervisningen ordnas praktiskt och anpassas
pé Dbasta vis for en teckensprékig elev. Man kan bland
annat fundera pa hur man kan minimera anvandningen
av det sprak som ar andrasprak for dova (alltsd svenska)
1 undervisningssituationen och undervisningsmaterialet.
Och om lararen pé lektionen talar frammande sprak och
teckenspréakstolken ¢verséatter det till teckensprak blir det
ju inte alls undervisning i fraimmande sprdk. D& finns en
mojlighet att anvanda sig av skrivtolkning, sa att tolken
aterger lararens tal pa det frammande spréaket i skrift.

Individualisering av larokursen i ett larodmne far inte
goras med dovhet eller sprédk- och kulturbakgrund som
orsak. Om Dbefrielse frdn studier, sdsom horforstaelse i
frammande sprék, gors for en dov elev ska det ske genom
ett forvaltningsbeslut och skrivas in i planen for elevens
larande. Om eleven till exempel inte kan delta i horfor-
stelsedvningar i frammande sprak kan uppgifterna ges
skriftligt. Ocksd diskussionsévningar kan goras skriftligt,
till exempel i form av chattande. Kommunikation med
personer som talar det frammande spréket kan ske skrift-
ligt, muntligt eller med hjalp av lappavlasning beroende
pa elevens horselniva och sprakinlarningsformaga.
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I matematikundervisningen bor man betona de ma-
tematiska tecknens betydelse; siffror, former och mate-
matiska utsagor tecknas pa ett satt som avviker frdn an-
dra teckensprédkiga uttryckssatt. Om elevens kunskaper
i svenska dnnu inte réacker till for att 1asa och forstd ov-
ningsuppgifter skrivna med ord méste de 6verséattas till
teckensprak.s

I musikundervisningen kan man genom att visualise-
ra de musikaliska begreppen ge teckensprakiga elever en
idé om vad till exempel dynamik innebar. I undervisning-
en kan man 6va rytmik och takthallning. Sang péa tecken-
sprék lagger stor vikt vid inlevelsen. Oavsett horselniva
bor elever ocksa fa spela eller préva pé instrument.

I gymnastikundervisningen ska man se till att in-
struktioner riktade till alla ges i borjan av lektionen, innan
gymnastikovningarna bdrjar. Instruktioner under lektion-
en ska ges i pauser mellan rorelser, bollspel eller andra
aktiviteter. Domartecken och andra signaler som ingar i
spelet behover vara synliga saval som ljudliga, till exem-
peli form av flaggsignaler.®®

34 Raino, Péivi. & Seilola, Irja. (2008). Matemaattisen diskurssin kielioppia
suomalaisessa viittomakielessé. I: Jaana Keski-Levijoki (red.), Opetta-
jankoulutus yhteison luovana voimana — ndkokulmia suomalaisesta
viittomakielisesta ja viittomakielisten koulutuksesta. Viittomakielisen
luokanopettaja-koulutuksen 10-vuotisjuhlakirja 17.10.2008. TUOPE/Tut-
kiva opettaja, Journal of Teacher Researcher 6/2008, 59-65.

35 Karkkainen, Paivi. 2016. Toimivia jarjestelyja oppiaineittain. I. Takala
Marjatta ja Sume Helena (red.). Kieli, kuulo ja oppiminen. Kuurojen ja
huonokuuloisten lasten opetus. Finn Lectura, s. 182-183



Rétten till stod for larande och skolgang géller for teck-
ensprakiga som for andra elever. Stodbehovet méaste alltid
beddmas individuellt, och de individuella skillnaderna kan
vara stora. Vilken stodniva och vilka stodformer som be-
hovs ar inte alltid uppenbart vid skolstart. De behdver inte
heller forbli desamma under hela skolgdngen. Enligt 14ro-

plansgrunderna ska skolgdng och larande foljas upp kon-
tinuerligt sé att stodbehov upptacks pa ett tidigt stadium.

I enlighet med narskoleprincipen ska eleven i férsta hand

ges stdd i sin egen undervisningsgrupp och skola, om inte
elevens basta kraver att hen flyttas till en annan undervis-
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ningsgrupp eller skola.’® For teckensprékiga elever ar det
i hog grad personerna i studiemiljon som ar avgorande.
Vissa teckensprakiga elever gar i en narskola med tolk-
tjanst, vissa i skolor som ordnar grundlaggande uthild-
ning for horselskadade och vissa i statliga specialskolor.

For en elev utan sprakliga eller andra inlarmingsrelatera-
de svarigheter kan ett allméant stdd vara tillrackligt. Men
ocksé en sadan elev kan behdva forebyggande stodun-
dervisning, s& att nytt larostoff gds igenom pé forhand,
garna med tanke pé nya termer och begrepp. Ocksé for
teckensprékiga elever med allmant stod kan rekommen-
deras att en plan for larande upprattas, sa att allt be-
hovligt stod och alla undervisningsarrangemang noga
planeras och skrivs ner.

I det fall en teckensprakig elev for sitt larande eller sin
skolgdng behover regelbundet stod eller flera olika for-
mer av stod samtidigt ar det intensifierat stod som gal-
ler. Alla 16sningar, sdsom beslut om intensifierat stdd, ska
goras individuellt efter bedomning av elevens situation.

For de teckensprékiga elever som behover mycket och re-
gelbundet stod och méanga slags stodatgarder gors ett be-
slut om sarskilt stod. I synnerhet elever med spraksvarig-
heter, otillrackligt utvecklade sprakfardigheter eller andra
inlarningssvarigheter kan behdva sarskilt stod. Om beslut
fattas om sarskilt stod ska eleven ges specialundervisning
och stod pé satt som fastslas i en individuell plan (IP).

36 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
7.1
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Individualisering av larokursen

Man ska for varje laroamne separat avgora om eleven kan
studera laroamnet enligt den allménna larokursen eller
om larokursen maste individualiseras.®” Enligt 1aroplans-
grunderna ar inte sprak- och kulturbakgrund i sig ett skél
till individualisering. Innan larokursen individualiseras
ska eleven erbjudas stdd, sdsom stodundervisning eller
specialundervisning pé deltid. For en teckensprakig elev
kan man differentiera undervisningen och innehdllet och
faststélla sarskilt prioriterade omraden i vissa larodmnen.
Ofta behovs olika pedagogiska l0sningar eller anpass-
ningar i studiemiljon, till exempel it-teknik, annan kom-
munikationsteknik eller sarskilda hjalpmedel. Om s&dana
stodatgarder inte racker till och eleven inte Klarar av att
genomfora larokursen med godkant resultat kan larokur-
sen individualiseras. En teckensprakig elev, med séarskilt
stod, kan lasa huvudsakligen enligt allman larokurs men
vid behov studera vissa laroamnen enligt individualiserad
larokurs.

Forlangd laroplikt och undervisning enligt
verksamhetsomrade

Forlangd laroplikt géller for barn med grava funktions-
hinder. Ocksé svér sjukdom kan vara orsak. Vissa tecken-
sprékiga elever omfattas av forlangd laroplikt. Beslut om
forlangd laroplikt kan fattas nar det bedoms som uppen-
bart att ett barn inte pé nio ar kan nd den grundlaggande
utbildningens mal.

37 Grundema for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014, kap.
744



Forlangd laroplikt ger méjlighet att starka elevens fardig-
heter sa att hen klarar sina studier inom den grundlag-
gande utbildningen sd bra som majligt. Med en elev som
omfattas av forlangd laroplikt och som gér i en narskola
ar det mojligt att uppratta en undervisningsgrupp besta-
ende av hogst 20 elever. Forlangd laroplikt innebar ockséa
alltid att eleven far sarskilt stod.

Beslut om forlangd laroplikt fattas av undervisnings-
anordnaren, som ar skyldig att utreda elevens grad av
funktionshinder eller sjukdom mera ingdende. Endast en
rekommendation frdn en sakkunnig &r inte tillrackligt.
Horselskadade faller inte automatiskt under villkoren for
forlangd laroplikt, utan ett beslut maste fattas pa basis av
definitionen i laroplansgrunderna, som namns ovan. I fall
med milda eller medelsvara horselnedsattningar, dar skol-
gangen ofta fungerar bra med hjalp av stodatgérder och
eleven ndr mélen pé nio &r, behovs inte ett sédant beslut.
Vissa teckensprakiga elever som omfattas av den forlang-
da laroplikten undervisas enligt verksamhetsomrade. D&
galler laroplansgrundernas foreskrifter om undervisning
av svart utvecklingsstorda elever, elever med annat funk-
tionshinder eller med allvarlig sjukdom. Detta gors bara
nar det kan pavisas att ocksé en individualiserad larokurs
overstiger elevens studieférmaga.®

38 Grunderna for laroplanen f6r den grundlaggande utbildningen 2014, kap.
7.4.6

Narmare anvisningar om forlangd laroplikt kan hittas pa
Utbildningsstyrelsens webbplats, till exempel pd denna
adress:

http://www.oph.fi/lagar_och_anvisningar/

anvisningar_och_rekommendationer_grundlaggande_
utbildning/103/0/forlangd_laroplikt
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http://www.oph.fi/lagar_och_anvisningar/anvisningar_och_rekommendationer_grundlaggande_utbildning/103/0/forlangd_laroplikt
http://www.oph.fi/lagar_och_anvisningar/anvisningar_och_rekommendationer_grundlaggande_utbildning/103/0/forlangd_laroplikt
http://www.oph.fi/lagar_och_anvisningar/anvisningar_och_rekommendationer_grundlaggande_utbildning/103/0/forlangd_laroplikt

Enligt lagen om grundlaggande utbildning § 18 kan en
elev delvis studera pé annat satt an vad som bestdms och
foreskrivs i lagen, om dessa sarskilda undervisningsar-
rangemang motiveras av skél som exempelvis har sam-
band med elevens hélsotillstand. Ett sddant arrangemang
kan vara befrielse frdn en arbetsuppgift eller ett delom-
rdde inom ett laroamne med funktionsnedséattning eller
sjukdom som orsak. For teckensprakiga elever skulle det
kunna gélla ndgon del av musiken eller spraken. For be-
frielse frén alla studier inom en larokurs maste det finnas
synnerligen vagande skal.

Enligt grunderna for laroplanen for den grundlaggan-
de utbildningen ska eleverna f& hjalp att forsta sin egen
larprocess. Detta kan séarskilt betonas i bedémningen av
teckensprékiga elever. Larande, arbete och uppforande
ska beddmas méngsidigt, och bedémningen ska framja
larandet. Man ska tdnka pa att elever kan lara sig och ar-
beta pé olika satt och se till att det inte finns hinder for
uppvisandet av kunskaper och framsteg. Praxis for be-
doémning och respons ska planeras och tilldmpas utgéen-
de fran elevens forutsattningar.
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Om en elev befrias frdn en larokurs far eleven inte nagot
vitsord i larodmnet. Om eleven befrias fran ett delomréde av
studierma ges vitsordet utan avseende pé det omradet. Sar-
skilda undervisningsarrangemang kraver forvaltningsbe-
slut, varefter en plan for elevens larande utarbetas. Planen
ska, sd exakt som mojligt, beskriva hur studierna i praktiken
genomfors. For elever som far sérskilt stod ingér beslutet
om sarskilda undervisningsarrangemang i beslutet om sar-
skilt stod och redovisas i den individuella planen (IP).%

39 Grunderna for laroplanen 6r den grundldggande utbildningen 2014, kap.
7.3.2

I beddmningssituationen ska man se till att eleven forstar
uppgiften och far tillracklig tid att utféra den. Nar det gal-
ler teckensprédkiga bor till exempel praxis i anslutning till
prov planeras skilt for varje elev. Bedomningen ska pla-
neras och genomftras med hansyn till elevens eventuellt
begrénsade sprakkunskaper i svenska. I s& fall behover
eleven fa provuppgifterna tecknade for sig. Eleven méste
ocksé kunna besvara provfragor pa teckensprdk om kun-
skaperna i svenska inte racker till. Vissa redovisnings- el-
ler provsituationer kan ocksd vid behov ordnas med hjélp
av tolk eller informations- och kommunikationsteknik.
Man ska ocksa se till att eleven har tillgdng till andra
eventuella hjalpmedel som hen behdver.



En kémpunkt i Finlands grundlag &r jamlikhet: ingen far
séarbehandlas pé grund av exempelvis sitt sprék eller ett
handikapp. I grundlagen finns ocksd ratten att bevara och
utveckla sitt eget sprak och sin egen kultur, och det galler
ocksa teckenspréksanvandare.®

40 Finlands grundlag 731/1999, 6 § 2. mom.; 17 § 3. mom.

Diskrimineringslagen ska forhindra diskriminering ocksa i
skolorna.?! Den anger samma grunder till diskriminering
som grundlagen. Diskriminering kan undvikas med hjalp
av positiv sdrbehandling. Det innebar att en person har
ratt till sarskild behandling nar behandlingen tjanar till att
undvika eller eliminera diskriminering.

41 Diskrimineringslag 13256/2014
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For dova och for elever med horselnedsattning som ar
teckensprédkiga kan det i vissa fall vara viktigt att ordna
med sa kallad rimlig anpassning.** Termen héarror fran
FN:s konvention om rattigheter for personer med funk-
tionsnedsattning, som Finland forpliktat sig att f6lja, och
ska inte forvaxlas med undervisningsvasendets termer.
Anvandning av teckensprakstolk eller teckensprakskun-
nig handledare utgor exempel pa rimlig anpassning.® I
diskrimineringslagens § 8 sags det att det ar diskrimine-
rande att neka ndgon rimlig anpassning.

Den nya teckenspréakslagen, som tradde i kraft 1 maj 2015,
ska sékra teckenspréaksanvandarnas sprakliga rattigheter
enligt grundlagen.** Med teckensprak avses i lagen det
finska och finlandssvenska teckenspréket. Med den som
anvénder teckensprak avses en person vars eget sprak ar
ett teckensprak — och personen maste alltsé inte vara hor-
selskadad.

Lagen har som syfte att frdmja forverkligandet av tecken-
spraksanvandarnas sprékliga rattigheter, och myndighe-
ter ar skyldiga att 1ata teckensprdksanvéandare f4 anvanda
sitt sprak och f& information péa det spraket. Myndigheter
som omfattas av skyldigheten &r bland annat kommuner,
som ansvarar for grundskolan.

42 Diskrimineringslag 1325/2014, 15 § 1. mom.

43 Om konventionen se ndrmare RP 284/2014 rd.

44 Teckensprakslag 359/2015 och RP 294/2014 Regeringens proposition till
riksdagen med forslag till teckensprakslag
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I frAga om undervisningssprak slar lagen om grundlaggan-
de utbildning fast att horselskadade vid behov har ratt till
undervisning pa teckensprak.?® I en narmare precisering
ségs att dtminstone dova elever med teckensprdk som
forstasprak ska fa undervisning pa teckensprak. Darmed
ges undervisningsanordnare visst utrymme att beddma
behovet av undervisning pé teckensprak i forhallande till
graden av horselskada. Att bedoma sprakkunskapen hos
larare som undervisar pa teckensprak ar ocksd undervis-
ningsanordnarens uppdgift.

I teckensprakslagen &r definitionen bredare: tecken-
sprédksanvandare kan vara dova men ocksad andra kan
rékna teckensprak som sitt eget sprak. Detta géller till ex-
empel de som undervisar i teckensprak.

45 Lagen om grundlaggande utbildning 628/1998, 10 §.



"Vill du ta kontakt med nagon
som talar teckensprak ska du
lagga din hand latt pa hens axel,
och sa beratta vad du vill saga.”
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